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PREFACIO

Esta obra é fruto do VIII Simposio de Educacdo e V Encontro Internacional de
Politicas Publicas em Educacédo e de uma longa parceria entre a Universidade Estadual
Paulista/lUNESP e do Centro Universitario Municipal de Franca/UNIFACEF no ambito
dos temas, pesquisas e experiéncia no campo da educacdo. Desde seu nascimento
este evento tem produzido novos olhares, novos saberes que possibilitaram diferentes
para os assuntos abordados. Contando com a participacdo de pesquisadores, docentes,
educadores e demais interessados de instituicbes publicas e privadas, este encontro
lanca ao término de cada evento uma producdo de textos e obras disponibilizadas a
toda sociedade apresentando amplamente a tematica tratada.

Este livro aqui intitulado: Olhares, experiéncias e vivéncias do cotidiano
escolar trata de temas abrangentes cujo foco sdo as politicas publicas em suas
multiplas faces, sob o olhar atento de distintos autores, pesquisadores, educadores e
demais estudiosos dos temas comprometidos com a discussdo em torno da realidade
educacional brasileiras e as possibilidade de mudanca. Neste volume reunimos temas
amplos que contemplam as politicas educacionais, o cotidiano escolar, 0os processos de
ensino e aprendizagem, frente a realidade social, educacional do Brasil e ainda, néo
podendo faltar, o contexto da pandemia de Covid 19 e suas implicacbes no contexto
escolar. Os temas dispdem-se na seguinte sequéncia: A cultura escolar na educacéo
mMAao na massa, em que a autora apresenta uma nova perspectiva do trabalho educativo
envolvendo diferentes agentes como professores, alunos, comunidade de forma
integradora; A formacdao politica e cidada na sociologia praticas pedagoégicas que
promovam o ensino da Constituicdo Brasileira no Ensino Médio, onde os autores
constroem possibilidades préaticas pedagdgicas para o Ensino Médio, tendo como tema
a Constituicdo Federal em didlogo com o Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2012);
Ensinar e aprender em tempo de pandemia o ineditismo do contexto educacional
frente as desigualdades sociais e educacionais do pais, texto onde as autoras
apresentam um verdadeiro panorama critico no contexto educacional com vistas a
pandemia do Covid 19 e as desigualdades sociais e educacionais no Brasil; Leitura
Viva: o dialogo afetivo que promove vivéncias e aprendizado, trata de um relevante
relato de experiéncia desenvolvido em uma escola publica cujo objetivo foi o gosto pela
leitura e a formacéo de leitores criticos e reflexivos do mundo; O importante papel do
professor na desnaturalizagdo da desigualdade social por uma educacao
esclarecedora e emancipadora , em que os autores discutem possibilidade e
proposicdes para uma desnaturalizacdo da desigualdade brasileira e suas implicagdes
no campo educacional; Pequenos confinados: reflexbes sobre a educacdo em
tempos de Covid-19, uma abordagem do confinamento ao qual as criangcas foram
submetidas, as suspensao das aulas presenciais, as desigualdade e implicagdes sociais
e educacional advindas; e por fim: Relato de Experiéncia: Direita e esquerda as
principais ideologias politicas da modernidade - do século XVIIl ao XXI onde os
autores expde uma experiéncia de ensino de Historia junto a alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola publica com vistas a constru¢do de um conhecimento
critico e reflexivo.

Entende-se que as experiéncias, os olhares, as analises apresentadas neste livro
sdo oportunas, relevantes e adequadas ao propésito deste evento, ou seja, discutir e
propor no sentido mais amplo a¢gdes, mudancgas, construindo novas perspectivas para o
futuro das politicas publicas e da educacao de maneira geral. Esperamos que os leitores
possam apreciar a obra.

Profa. Dra. Vania de Fatima Martino
FCHS- Universidade Estadual Paulista/Franca
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A CULTURA ESCOLAR NA EDUCACAO MAO NA MASSA

Luciana do Nascimento Kettle
Instituto Federal do Amazonas - Ifam
lukettle@gmail.com

Denys Santos da Cruz
Instituto Federal do Amazonas - Ifam
dncruz@gmail.com

1. INTRODUCAO

A Cultura Escolar refere-se ao conjunto de praticas que envolvem o
cotidiano escolar. Essas praticas podem ser desenvolvidas através de algumas
regulamentacdes, processo de gestdo escolar, atraves do dia-a-dia dos atores das
escolas (professores, alunos, comunidades, familiares), das experiéncias

pedagogicas, metodologias de ensino adotada, etc.

Antoniassi (2017, apud VINAO FRAGO, 2000, p.100) explica ainda que
“a cultura escolar pode ser definida como um conjunto de ideias, principios, critérios,

normas e praticas sedimentadas ao longo do tempo das institui¢des educativas”.

Esses aspectos do conjunto de habitos que envolvem a Cultura Escolar
sdo “vivos” e sao passiveis de adaptacdes constantes por se tratar em sua génese
de uma acdo em sociedade. Ja ndo somos 0 que éramos ontem e nao deveriamos

assim perpetuar praticas e normas que envolvem o cotidiano escolar.

Para contribuir com essa discussao, destacamos um trecho do texto de
Faria et.al (2004), que trata sobre as questdes de mudancas e impactos da Cultura

Escolar:
No que se refere ao impacto da escolarizagdo sobre a sociedade, Vifiao
aborda os habitos e comportamentos, as experiéncias cognitivas que a
escola proporciona e que se estendem ao corpo social, como as nog¢des de

tempo e espaco. (FARIA et.al, 2004, p.12)

As mudancas dos processos comportamentais da sociedade inerente
ao espaco e tempo devem ser o fator principal para que a escola possa adotar
habitos condizentes com o momento, tornando-se um instrumento de impacto e

contribuindo para a transformacgao social.

A CULTURA ESCOLAR NA EDUCACAO MAO NA MASSA — pp. 8-16
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Dessa forma, ao percebermos avango das tecnologias, o surgimento
de novas solucbes através de aplicativos, programas, sites, mostrando-nos formas
diferentes de interagcdo e mudando assim nossa forma de agir e pensar, podemos

entender a necessidade de mudancas e adaptagcdes no cotidiano escolar.

Considerando esses aspectos, a educagdo mao na massa surgi como
uma nova abordagem capaz de desenvolver alguns destes elementos, pois o0 aluno
participa de forma ativa, sendo responsavel pelo processo de aprendizagem, através
da acao direta na construcéo de solugdes criativas para problemas multidisciplinares
através de atividades que normalmente envolvem experimentos em laboratério,
prototipacdo eletronica, impressdo 3D, fresagem e corte de madeira, entre outras
atividades. (MEDEIROS et.tal, 2016)

No contexto histérico, Dale Dougherty iniciou 0 movimento mao na
massa e/ou movimento maker, langcando a Make Magazine em 2005 e criando com
isso o0 conceito do DIY (do-it-yourself) ou simplesmente faca vocé mesmo, desde

entdo o movimento transformando os espacos educativos.

O movimento maker é uma extensao tecnolédgica da cultura do “Faga vocé
mesmo”, que estimula as pessoas comuns a construirem, modificarem,
consertarem e fabricarem os préprios objetos, com as préprias maos.

(SILVEIRA, 2016, p.131.)

Sob o mesmo ponto de vista Anderson (2015, p.76) afirma que “com o
barateamento e democratizacdo das ferramentas ndo ha como limitar a criatividade

das pessoas com disposicao e capacidade de criar”.

Contudo, os diferentes e diversos espacos estruturados para praticas
que envolvem a educacdo mdo na massa que englobam os Fab Labs,
Hackerspaces e Makerspaces® que estimulam a troca de praticas e conhecimentos
cientificos e tecnologicos, o que promove diferentes relacbes entre a ciéncia,
tecnologia e sociedade, um contraponto a estrutura formal educacional
posta.(MANNRICH, 2019). Em Manaus existem alguns desses locais, com acesso
publico, além de que algumas escolas ja estdo inseridas espacos Maker em suas

dependéncias. Podemos citar o exemplo do Centro de Educacédo Tecnolégica do

! Fab Labs: laboratério de Fabricagdo Digital — Impressédo 3D
2Hackerspaces e Makerspaces: espaco colaborativo de compartilhamento de ferramentas e tecnologia para
criacdo de projetos, prototipos e trabalhos manufaturados.
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Amazonas - CETAM que em 12 de julho de 2021 inaugurou o seu laboratério Maker,
conforme podemos observar na Figura 1 (AMAZONAS, 2021).
Figura 1 - Laboratério Maker CETAM

Fonte:(AMAZONAS, 2021).

Ao utilizar esses espacos colaborativos e interativos os alunos sao
incentivados a criatividade e a colaboracdo, fazendo uso do pensamento
computacional e utilizando metodologias ativas, como por exemplo Aprendizagem
Baseada em Problemas — ABP, para propor solucfes as dificuldades do cotidiano e

desenvolver projetos inovadores.

Dentro desse contexto, podemos citar como exemplo de atividade
pratica, manual, pode contribuir para explicitar a relacdo entre ciéncia e a producao
€ a transformacdo de madeira e o metal no trabalho humano. O trabalho com a
madeira e metal tem um imenso valor educativo, pois apresenta enormes
possibilidades de transformacéao (SAVIANI, 2007).

O desafio é entender como fazer a integracdo dessa nova forma de
pensar, desses novos ambientes com a Educacédo Profissional e Tecnolégica com a
Cultura Escolar e como isso pode proporcionar aos jovens a formacéo integral e

melhores oportunidades de trabalho, promovendo a transformacéo social.
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2. CULTURA ESCOLAR E A EDUCACAO MAO NA MASSA

Nesse tipo de pratica educativa, ha a proposta de uma mudanca de
visdo sobre o que significa possuir algo, e também sobre os habitos de consumo
inseridos no sistema atual em que vivemos. Ou seja, a busca por itens cada vez

mais novos. E isso também dentro da sala de aula.

Como bem mencionado por Marcos Brockveld, em seu texto A Cultura
Maker em prol da inovagao: boas praticas voltadas a sistemas educacionais, “hoje o
conhecimento € apresentado de forma pronta e estruturada, quase como se tivesse
sido fabricado” (BROCKVELD, 2018, p. 35). Ou seja, 0 estudante consome as aulas,
sem compreender como certos conceitos foram criados, com foco apenas no

conteudo que cada disciplina tem a transmitir.

Contrapondo a isto, Blikstein (2013) explica que o interessante na
educacdo mao na massa “é fazer com que o professor preste mais atencdo no
processo do que no produto, o que € mudanca de paradigma muito grande em
relacdo a educagao tradicional, que olha para a prova, que € o produto”. Podemos
assim perceber que educacdo mao na massa € diferenciada em relacdo as aulas
tradicionais porque o aluno adquire ferramentas para compreender e aprimorar 0s

conhecimentos recebidos nas aulas expositivas.

Importante notar que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

indica que:

as decisGes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem
“saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando
a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que assegurem as
aprendizagens essenciais (BNCC, 2017, p.13).

A BNCC definiu dez competéncias que englobam construcdo do
conhecimento, desenvolvimento de habilidades e formacédo de atitudes e valores,

gue sao apresentadas da Figura 2.

KETTLE, Luciana do Nascimento; CRUZ, Denys Santos da;
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Figura 2 - Competéncias Gerais BNCC

Valorizar e utilizar os el -
conhecimentos sobre o mundo Agir pessoal e coletivamente com
fisico, social, cultural e digital. autonomia, respgqsal?ilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

1. Conhecimento / -
\\’

y i
Exercitar a curiosidade

intelectual e utilizar as ciéncias

com criticidade e criatividade.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolu¢do de conflitos e a
cooperagao.

Valorizar as diversas
manifestagdes artisticas
e culturais.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

: i 6
Compreender, utilizar e criar : =
tecnologias digitais de forma Valorizar e apropriar-se de

critica, signiﬁcativa e ética. conhecimentos e experiéncias.

Utilizar diferentes linguagens.

Fonte: (BRASIL, 2017)

Isto posto, entendemos que o0s ambientes makers podem ser
utilizados nas escolas, como forma de desenvolver as competéncias estabelecidas
da BNCC. Nesses ambientes as atividades buscam desenvolver a criatividade, a
comunicacdo, a autonomia e a colaboracao, através de projetos e desenvolvimento
de prototipos. Visto isso, os ambientes makers estdo ajudando as escolas da

educacédo basica na adequacao das exigéncias da BNCC.

E nesse cenario que enxergamos, dentro do contexto de Culturas
Escolares, que a Educacéo Profissional e Tecnoldgica pode encontrar significado,
formando jovens com capacidade de propor solucdes criativas a populacdo, uma
educacédo para a formacao onilateral, em negacdo ao homem unilateral, produto da
divisdo do trabalho e da fragmentacdo das tarefas que o tornaram parciais,
defendendo a formacéo para os trabalhos politécnicos, que varie as possibilidades
de funcbes. (MANACORDA, p.38).

Portanto, a juncdo da Educacdo Mao na Massa e os ambientes makers
a Educacao Profissional e Tecnolégica poderéa contribuir de forma efetiva para a
construcdo de um jovem capacitado para enfrentar de forma critica 0 mundo do

trabalho e colaborar para a melhoria e transformacgéo da sociedade.

A CULTURA ESCOLAR NA EDUCACAO MAO NA MASSA — pp. 8-16
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Mas claro que existem os contrapontos que envolvem a discussao
sobre esse tipo de atuacdo em sala de aula. H4 movimentos de averséo a praticas
onde ndo envolvam o uso de muitos equipamentos no ambiente escolar. A
historiadora Raquel Varela (2020) afirma que em Silicon Valley, onde se inventaram
0S smartphones, executivos criaram escolas para os seus filhos onde néo existe
qualquer aparelho tecnoldgico, e os celulares estdo proibidos. Para esses pais,
brincar e pular, coletivamente, é fundamental para produzir hormonas de bem estar,
ter um fisico saudavel, e saber relacionar-se. E € isso que privilegiam. Interessante
observar que os mesmos engenheiros que colocaram um tablet ou smartphone na
mao de milhdes de criangas e jovens permanentemente hiper estimulados por uma
tela brilhante, identificaram que a hiperatividade pode prejudicar o pensamento

abstrato, e as emocdes.
3. PERCURSO METODOLOGICO

O levantamento bibliografico foi realizado no Google Académico em
dois momentos distintos: a primeira durante a disciplina Culturas Escolares, que
pertence a grade do Programa de Pos Graduagcéo em Ensino Tecnolégico — PPGET,
como parte integrante do trabalho de conclusdo (ensaio cientifico) da disciplina.
Além da pesquisa no Google Académico, pertence as discussdes apresentadas
neste artigo textos distribuidos pelos professores para realizacédo de debates criticos
durante a execucdo das aulas. O segundo momento da pesquisa deu-se para
composi¢cdo argumentativa deste artigo final. Consideramos também para a
composicao textual reportagens e entrevistas sobre os temas, além do acervo

bibliografico pessoal dos autores.

Os descritores utilizados para esta pesquisa foram: “educagdo mao na
massa”, “educagao profissional e tecnolégica” e “cultura escolares”. Foram
considerados nas buscas artigos cientificos e textos académicos publicados no
periodo de 2010 a 2021. O critério para sele¢céo para composicdo deste artigo foram
textos que fizessem relacéo entre os trés descritores. Chegamos apds a triagem, em

um total de 18 textos para composic¢ao deste artigo.

KETTLE, Luciana do Nascimento; CRUZ, Denys Santos da;



AVAVAY

Uni_FACEF ISBN: 978-65-88771-31-0 u nesp v

AN
14
Centro Universitario Municipal de Franca

OLHARES, EXPERIENCIAS E VIVENCIAS DO COTIDIANO ESCOLAR AVA
\J

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante disso, tendemos a concordar com Elaine Cétia Maschio e Ana
Paula Correia, que em seu texto sobre Tecnologias da escolarizacéo: Perspectivas
de investigagdo da cultura material escolar, fazem mengédo ao crescente uso das
novas tecnologias de informacdo e comunicagdo e como isso tem provocado
expressivas alteracdes nas relacdes sociais. De fato, é preciso compreender como
as praticas educativas se alteram e corroboram para a producdo de outra cultura
escolar, a partir das representacdes e apropriacées dos sujeitos escolares quanto ao
uso das tecnologias digitais em sala de aula, é uma das tarefas que nés
pesquisadores da educacdo devemos lancar mao. Apesar de parecer haver um
certo medo e um receio em relacdo ao que se faz com esse movimento maker. Ha

um preconceito quanto a educacéo autbnoma e tecnoldgica.
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1. INTRODUCAO

A educacdo é reconhecida como um dos mecanismos que podem
inicialmente garantir um direito essencial, que é o do conhecimento da realidade,
das leis, dos problemas sociais, dos dilemas, das discussdes que permeiam a
sociedade atual. O acesso a educacao € um direito de todos os cidadaos e deve se
firmar como um bem comum, sendo, entdo, o conhecimento um bem de valor
intransmissivel e de incalculavel beneficio ao individuo. Porém, a inexisténcia do
direito a educacédo, ou até mesmo a pratica de dificultar o exercicio desse direito,
implica diretamente na concessado de igualdade de direitos e de deveres aos
cidadaos, sendo, entédo, a cidadania imediatamente anulada em seu seio. Portanto,
a educacédo publica € um dever basico do Estado para com os seus cidadaos, o
acesso igualitario a ela é uma das condi¢cfes essenciais da cidadania, colocando
sob o Estado a obrigacéo de institui-la, sob pena de ndo garantir a igualdade dentro
do seu préprio corpo politico.

Na Constituicdo de 1988, constam quais devem ser 0s objetivos da
educacédo no Brasil, nos dizeres do art. 205: “A educacgao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento pessoal, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. Um dos objetivos do ensino basico,
seguindo como principio a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, deve-se
comprometer como sendo a articulacdo de conhecimento, de competéncia e de
valores, com a finalidade de capacitar os estudantes a se utilizarem das informagdes

para a transformacgéo de sua propria realidade através do exercicio da cidadania.
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A tematica “Formacéo Politica e Cidada” foi escolhida primeiramente
por representar um dos objetivos da educagao no Brasil e assim um grande desafio.
Sua tematica envolve centenas de temas e discussfes que devem ser tratadas com
0s jovens no Ensino médio, sendo este momento a introducdo aos direitos politicos.
Ao pensarmos nesta nova etapa, nos guestionamos se 0 jovem tem conhecimento
sobre a Constituicdo que regem as leis que eles estdo submetidos como cidadaos,
se conhecem 0s mecanismos das Instituicdes Politicas. Assim as metodologias e
praticas buscam suprir este tema de forma dindmica que promova o interesse dos
alunos e a efetivagcdo do aprendizado sobre este tema de tanta importancia em sua
formacéo.

Pensando na pergunta que norteia esta pesquisa, nos questionamos. A
partir do exame dos normativos, marcos legais e da exploracdo dos processos
educativos relacionados a cidadania e politica em sala de aula, quais metodologias
pedagogicas podemos elaborar/aproveitar para o trato da Constituicdo Federal no
ensino médio? Assim nosso objetivo geral é: Examinar a possivel materializagcédo de
metodologias e praticas relacionados aos temas da Constituicio Federal,
desenvolvidos em sala de aula juntamente ao Ensino Médio, tendo como base os
marcos legais e normativos da educacao brasileira e referenciais tedricos sobre a
pratica pedagogica. Colocando os objetivos especificos, propomos:

1- Analisar os marcos legais e tedricos que inserem a tematica da
cidadania e politica como habilidades e competéncias imprescindiveis para a
formacéo integral do jovem cidadao;

2- Verificar como os referenciais teéricos e marcos legais sobre o ensino
de temaéticas relacionadas a cidadania e politica se materializam no ensino médio,
especificamente nas disciplinas de Sociologia;

3- Elencar possibilidades de préticas e projetos pedagdgicos que inserem
0 ensino da Constituicdo Federal a luz dos referenciais teoricos sobre a prética
educativa.

O presente projeto pretende analisar e discutir como a politica e a
cidadania sdo introduzidas na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ao
longo do ensino médio. Através da analise de marcos legais e normativos da
educacdo brasileira que inserem a cidadania como uma das competéncias
especificas inerentes a formacéo do jovem no Ensino Basico, como é colocado na

Base Comum Curricular Nacional de 2018:
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5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democréticos, inclusivos e solidérios, e
respeitando os Direitos Humanos. 6. Participar do debate publico de forma
critica, respeitando diferentes posicoes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018).

E, como a politica € uma categoria da area essencial para garantir a
aprendizagem esperada e:

Assim, para que o0s estudantes compreendam a importancia de sua
participacdo e sejam estimulados a atuar como cidaddos responsaveis e
criticos, essa competéncia especifica propde que percebam o papel da
politica na vida publica, discutam a natureza e as func¢bes do Estado e o
papel de diferentes sujeitos e organismos no funcionamento social, e
analisem experiéncias politicas a luz de conceitos politicos basicos
(BRASIL, 2018).

O trabalho visa compreender como essas tematicas sdo abordadas
didaticamente e se de fato contribuiram para a formacdo de jovens cidadaos,
conscientes de seus direitos e deveres, assim como cientes dos valores
democréaticos e reconhecimento do funcionamento da democracia e da
administracdo publica no Brasil. Desde a constituicdo de 1988, o pais vem
reafirmando seu compromisso com uma educacdo cujo seu fim seja preparar
individuos para o “exercicio da cidadania” (RODRIGUES, 2001).

Tendo o Ensino Médio como etapa final da educacéo basica (art. 32,
Lei n.° 9.394/96) e recebendo esse sentido de terminalidade, o jovem deve estar
assegurado das competéncias especificas, “[...] que situem o educando como sujeito
produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho, e com o
desenvolvimento da pessoa, como ‘sujeito em situagao’ — cidadao” (BRASIL, 2000,
p. 9). Levando em consideracéo o significado da etapa final da educacéo béasica e os
Parametros Curriculares Nacionais, faz-se mister considerar a Sociologia como

componente curricular capaz de:

[...] desenvolver a tradugdo do conhecimento das Ciéncias Humanas em
consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas a
problemas atuais e a situagcdes novas. Dentre estes, destacam-se a
extensdo da cidadania, que implica o conhecimento, o uso e a producéo
histérica dos direitos e deveres do cidaddao e o desenvolvimento da
consciéncia civica e social, que implica a consideracdo do outro em cada
deciséo e atitude de natureza publica ou particular (BRASIL, 2000, p. 21).

O presente projeto revela uma possibilidade de investigacédo de carater

gualitativa. As fontes trabalhadas para sustentacdo do objeto sdo de natureza
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bibliografica e documental, e a metodologia empregada para verificacdo de tais
referenciais sera de analise documental (SEVERINO, 2010), para a fundamentacéo
da pesquisa explicativa. De acordo com Tatiana E. Gerhardt e Denise T. Silveira
(2009): “A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade
gue ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da
dindmica das relagdes sociais.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

O desenvolvimento da investigacéo serd realizado a partir de Pesquisa
Bibliogréfica: Essa etapa do projeto visa coletar os dados nos referenciais abordados
realizando uma revisao literaria acerca do objeto de estudo, de forma abrangente e
reflexiva, que atenda aos objetivos especificos ja elencados. O levantamento
bibliografico também pautara a analise de documentos sobre cidadania e politica
como competéncias fundamentais para formagdo do jovem, situando tais
documentos no seu contexto social e politico, a fim de compreender se € garantido a
formacéo cidada do individuo, capaz de reconhecer seus direitos e deveres, bem
como o funcionamento da administracéo publica e da democracia brasileira. A Lei de
Diretrizes e Bases (Lei n.° 9.394/96); a Constituicdo Federal de 1988; a Base
Nacional Comum Curricular (2018); os Parametros Nacionais Curriculares (2000); e
outros normativos serdo documentos de analise.

Através da andlise dos documentos previamente selecionados e com o
levantamento bibliografico, acerca dos referenciais teoricos sobre a pratica
educativa, serdo observados se de fato as competéncias e habilidades que
envolvem a tematica da cidadania e da politica se materializam no decorrer do
ensino meédio. E propomos uma investigacao de praticas e projetos pedagodgicos que
inserem as tematicas de cidadania e politica no processo de ensino-aprendizagem,

direcionando para uma formacéo integral e globalizadora do jovem.

2. CIDADANIA, ENSINO E SOCIOLOGIA NO BRASIL — CAMINHADAS EM
CONJUNTO

As discussdes que permeiam o termo Cidadania no Brasil retroagem a
centenas de anos, termo este que sofreu modificacBes ao longo da histéria brasileira
e até hoje € um termo em recorrentes discussdes, torna-se tematica de diversos
assuntos que buscam discutir o papel, o lugar, o tempo, a forma do cidaddo no

Brasil.

A FORMACAO POLITICA E CIDADA NA SOCIOLOGIA: praticas pedagdgicas que
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E evidente que estas discussdes ndo poderiam ficar de fora da area
educacional. A dificuldade em se definir o que € ser cidaddo, chega hoje nas
escolas, como uma temética com um reflexo da instabilidade. Definimos como
instabilidade porque cada dia que percorre a historia do Brasil percebemos diversas
pautas que entram em discussdo, que comecam a fazer parte das rodas de
conversas, sao questbes marcantes no cotidiano do nosso povo brasileiro e que
comecam a vir a tona marcado, infelizmente, com tragédias que se sucedem devido
a nado discussao da tematica: o que é ser cidaddo no Brasil? A escola é palco destas
tragédias sociais que refletem a nossa propria sociedade, sendo o ensino um grande
percursor de muitas culturas que restringem “o0 que € ser cidadao”, este mesmo
ensino também é palco de muitas reflexdes que questionam esta exclusividade de
algumas ragas e culturas em definirem o que € ser cidadao.

Os Direitos Politicos, Civis e Sociais ddo aos cidadaos brasileiros
condicOes para exercer seus direitos e deveres frente ao Estado, colocamos a nossa
definicdo de cidadania o fomento destes direitos na vida publica de cada cidadao
sendo assim, garantida a cidadania plena. Observamos pelas leituras que é utépico
pensar a cidadania como algo que acontece em sua plenitude, pois a conquista de
um direito ndo garante necessariamente a conquista de outro, tornando a luta pela
cidadania algo constante, sendo assim, um processo de luta por igualdade e
equidade numa sociedade brasileira marcada pela sua desigualdade. O enfoque
dado a cidadania nesta presente pesquisa, considera o0 acesso e a pratica social
como o pleno exercicio da cidadania, aqui efetivada através da experiéncia dos
sujeitos em seu cotidiano.

Para que toda esta informacdo, chegue em cada um de nossos
cidadaos, é colocada a educacao através das escolas como um dos principais meios
de garantia do exercicio de cada brasileiro dos seus direitos e deveres. A escola é
um espaco predisposto para formacdo da cidadania, devido sua carga de
responsabilidade de construcdo do sentimento de pertencimento ao meio social nos
alunos, eles podem efetivar, através da escola, na coletividade em que estédo
inseridos.

A educacao € reconhecida como um dos mecanismos que podem
inicialmente garantir um direito essencial, que € do conhecimento da realidade, das
leis, dos problemas sociais, dilemas, discussbes que permeiam a sociedade atual, o

acesso a educacdo € um direito de todos os cidaddos e se afirmar como um bem
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comum, sendo entdo o conhecimento um bem de valor intransmissivel e de
incalculavel beneficio ao individuo. Porém, a inexisténcia do direito a educacao ou
até mesmo a pratica de dificultar este direito implica diretamente na concesséo de
igualdade de direitos e deveres aos cidadaos, sendo entdo, a cidadania
imediatamente anulada em seu seio. Portanto, a educagdo publica € um dever
basico do Estado para com os seus cidadaos, o acesso igualitario a ela € uma das
condigdes essenciais da cidadania, colocando sob o Estado a obrigacao de instituir,
sob pena de nao garantir a igualdade dentro do seu préprio corpo politico.
Zizemer (2007) coloca que:

Desenvolver cidadania na escola pressupde a op¢éo pela defesa do direito
de todos, sem excec¢éo. A educacdo tem importante papel quando opta pelo
desenvolvimento da cidadania, a medida que, dentro dessa opcao, tenta
recuperar o senso comum e luta pela instauracdo dos direitos de todos
(ZIZEMER, 2007, p. 112).

A fundamentacéo tedrica desta pesquisa, tem contribuicdo de autores
como Paulo Freire e Pierre Bourdieu, que corroboram com as discussdes sobre uma
educacdo emancipadora através do conhecimento dos estudantes sobre a realidade
gue estao inseridos. A educacao para a cidadania tem inspiracao na perspectiva de
Paulo Freire (2016). A cidadania através da educacao, pelo trabalho na escola de
temas relacionados ao cotidiano dos alunos, prepara-0s para 0s gquestionamentos e
para as reflexdes criticas da sociedade, e os coloca em niveis autbhomos na busca
pelo conhecimento.

A conscientizacdo do individuo busca a apropriacdo critica da
realidade, que se situa além da tomada de consciéncia, devendo ela promover a
emancipacao pessoal, politica e social. Apés a conscientizacdo, o sujeito, entéo,
encarna uma postura emancipatoria, que implica 0 engajamento politico, buscando
reconstruir sua propria condicdo para, enfim, chegar as relacées de liberdade e de
igualdade, Freire (2016) nos ensina que: “[...] a grande tarefa humanistica e histérica
dos oprimidos € libertar-se a si e aos opressores” (FREIRE, 2004, p. 31).

“A Pedagogia do Oprimido”, obra de Paulo Freire (2004), se faz tao
presente e nos mobiliza a pensar em libertacdo. Somos encorajados a pensar a
favor do posicionamento do oprimido, idealizando, uma sociedade justa, digna,
democratica, e por uma educacdo que construa novas possibilidades no campo
escolar, a partir da reflexdo critica e do engajamento preocupado em promover a

emancipacao da humanidade. Deve-se ressaltar, que todos os posicionamentos
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mencionados por Freire (2004) sao colocados como agentes de toda a comunidade
escolar, com o fim de garantir os principios democraticos.

Pierre Bourdieu (1966) nos coloca o que chamou de habitus. No campo
educacional, essa expressao conceitua-se como incorporacao da estrutura da classe
social de um individuo no interior do seu préprio sujeito. O habitus faria, entdo, que o
individuo se comportasse nas situacfes sociais como membro tipico dela; as vezes
sem querer ou sem perceber, o individuo reproduz as caracteristicas dessa classe
social. Dessa forma, as instituicbes escolares séo reprodutoras da classe social
dominante, pois os seres ali dependentes dessa educacdo repercutiiam essas
caracteristicas, reproduzindo, entdo, o habitus. O autor coloca que o0 sucesso dos
alunos, nesse sistema escolar, seria arbitrario, pois esta adquirindo conhecimento e
habitus de outra classe social, de uma realidade totalmente distante da sua, tendo
como consequéncia, em muitas vezes, seu fracasso escolar, tido como falta de
inteligéncia ou falta de forga de vontade.

Mediante a explanacéo fica evidente a importancia da cidadania na
formacdo do cidaddo no Brasil, e ao falarmos em formacdo, nos remetemos
imediatamente ao ambiente escolar. A pergunta que se faz neste momento da
pesquisa, € onde fica o0 ensino da cidadania na educacdo brasileira, como o
governo, representante da maioria da populacao fez cumprir a Constituicdo de 88 no

gue diz respeito ao objetivo da educacédo no Brasil.

3. PERSPETIVA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO

A Lei n.° 9.394/96, onde se fundamenta a Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, mais especificamente no art. 22, aponta um dos caminhos a
serem seguidos pela Educagdo Basica no Brasil, nos dizeres: “[...] A educacéo
basica tem a finalidades de desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Diante desse caminho, fica evidente
gue os principios pedagogicos, valores, competéncias e selecdo de conteudo das
diversas areas do conhecimento estdo todas pautadas neste principio, que vincula a
educacédo a formacédo para a pratica cotidiana do aluno, ao mercado de trabalho e o

desenvolvimento a formacdo para cidadania. A LDB fundamenta-se primeiramente
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na Constituicdo Federal de 1988, que no seu art. 205 manifesta essa preocupacéo

de forma explicita nos dizeres:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A educacédo para cidadania surge como uma das principais metas da
Base Nacional Comum Curricular, conforme mencionado nas Leis e Diretrizes Base
da Educacao no art. 22 e nos Parametros Nacionais curriculares do Ensino Médio. A
LDB traz diretrizes dos contetdos curriculares da educacgéo bésica, no art. 27, inciso
|, estes diretrizes estdo dispostas como: a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres do cidadao, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica. Estas diretrizes representam um novo caminho que deve ser
tomado na organizagao curricular, mas principalmente sobre a difusdo dos direitos e
deveres do cidaddo. No art. 35 ao falar do ensino médio, diz que o educando deve
ser preparado para o mercado de trabalho e o exercicio da cidadania.

A discussao das tematicas que envolvem as demandas sociais ficou a
cargo dos Temas Transversais, incluidos nos Parametros Curriculares. Este
documento foi regulamentado em 1998 na Resolucdo CEB n.° 2/98. Elas se utilizam
da sua mencédo na Leis e Diretrizes Bases da Educacédo Nacional e parametrizam
em nivel nacional o que cada curriculo dos estados da federacdo devem se pautar
em sua elaboracdo. Essa base comum compreende as seguintes areas do
conhecimento: Lingua Portuguesa, Lingua Materna para populacdes indigenas e
migrantes; matematica; Ciéncias; Geografia; Historia; Lingua Estrangeira; Educacao
Artistica; Educacéo Fisica; Educacdo Religiosa, e na forma do art. 33 da Lei n.°
9.394 de 1996, os aspectos da vida cidada constituida das seguintes tematicas:
Saude, Sexualidade, Vida familiar e social, meio ambiente; Trabalho, ciéncia e
tecnologia, cultura e as linguagens.

Os Temas Transversais institucionalizados pelo PCN de 1998 propde
uma educacdo comprometida com a cidadania, elegeram, baseados no texto
constitucional, principios segundo 0s quais orientam a educag¢do escolar. A
educacédo para cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos. Em seu conceito o documento traz: “[...] diz

respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relacdo entre

A FORMACAO POLITICA E CIDADA NA SOCIOLOGIA: praticas pedagdgicas que
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aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questdes da vida real (aprender na realidade sobre a realidade)” (BRASIL, 1997).

Estes temas possuem uma natureza diferente as disciplinas
tradicionais do curriculo, pois sua proposta é atravessar todas as areas do
conhecimento, e ndo significa a constituicdo de uma nova disciplina, mas sim
teméaticas que devem ser tratadas nas disciplinas tradicionais. A proposta da
transversalidade coloca a necessidade da escola de refletir e atuar de forma
consciente na educacdo de valores e atitudes em todas as areas, garantido que a
perspectiva politico-social se expresse no direcionamento do trabalho pedagdgico.
Sendo assim, a transversalidade aponta uma transformacéo na préatica educacional
vigente até o periodo, pois rompe com as barreiras das disciplinas tradicionalmente
fechadas em suas tematicas para coloca-las diretamente relacionadas ao contexto
social da comunidade.

Pensando em como a cidadania esta nos documentos oficiais de
educacdo atuais, mais especificamente do Estado de Sao Paulo, apos as mudancas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o Curriculos do estado alterou-se e
iremos colocar estas mudancas para compreendermos sob qual Otica sera
elaborada as praticas pedagogicas propostas nesta pesquisa.

Nosso objetivo ndo é aprofundar na imensidédo de discussdes sobre a
tematica do Curriculo, apenas situar n0osSsosS pensamentos para pensarmos mais
especificamente no curriculo do Estado de Sdo Paulo, objeto inicial desta pesquisa,
mas ndo podemos deixar de ressaltar as discussdes sobre o curriculo politico e
como todo curriculo compreende uma selecdo de elementos da cultura e que o
Estado considera vélido para serem transmitidos nas escolas. Devemos recorrer
rapidamente a teoria de Pierre Bourdieu sobre a transmissdo de valores de uma
classe dominante através das escolas, todas estas premissas partem como
fundamento tedrico para nossas discussfes na presente pesquisa.

O novo Curriculo do Estado de Sao Paulo teve suas primeiras
discussdes ja no ano de 2019 logo apds as novas bases do Ensino Médio definido
pelo governo Federal em 2018 com a Reforma do Ensino Médio. Em 2019 houve a
homologacao do Curriculo Paulista da etapa do Ensino Fundamental, de 1° a 9° ano.
E em 2020 foi homologada a etapa do Ensino Médio. O novo Curriculo pautou-se na
nova reestruturagcdo da Base Nacional Comum Curricular implantada pelo entéo

Presidente da Republica Michel Temer, com todas as aprovacdes legais no
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Legislativo, através da Lei n.° 13.415/2017, sendo alterados alguns artigos da Lei e
Diretrizes Base da Educacéo na Lei n.° 9.394 de 1996.

Pautados na Base Nacional Comum Curricular de 2017/2018 o Ensino
médio Paulista teve sua reestruturacdo sendo sua Carga horaria e composi¢cédo do
curriculo: parte comum e itinerarios formativos. Estruturados da seguinte forma:
composta de 3.150 horas dividida nos 3 anos do Ensino médio, sendo 1.800 horas
dedicadas a Formacao Geral Basica, composta de 5 eixos tematicos:

. Linguagens e suas tecnologias contendo as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacao Fisica;

. Matematica e suas tecnologias contendo a disciplina de Matemética;

. Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas contendo as disciplinas de
Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia;

. E por fim o eixo Ciéncias da natureza e suas tecnologias composta de
Biologia, Fisica e Quimica.

E 1.350 horas dedicadas aos eixos formativos, que séo disciplinas ofertadas

aos alunos tendo como base as eletivas, tecnologias e projeto de vida.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Mediante o que foi discutido, apresentamos a perspectiva desta
pesquisa sobre a importancia da tratativa de temas para o desenvolvimento da
consciéncia cidada no corpo de alunos do Ensino Basico no Brasil. Assim elegemos
a tematica da Constituicdo Federal para elaborarmos metodologias ativas que possa
perpassar todos os anos do Ensino Médio, tendo como base o Curriculo do Estado
de Sao Paulo.

A importancia do ensino da Constituicdo Federal para formacdo do
cidaddo implica em diversos desafios para sua concretizacédo, desde discussfes do
carater politico ideolégico do curriculo até a dificuldade de sua efetivacao diante das
centenas de problemas que envolvem a educacdo brasileira, desde formacao de
professores capacitados para estas discussfes até compreensdo dos proprios
alunos da importancia desta tematica em sua formacéo.

Lucas Monteiro Botero (2018) reforca nossa fala:

A nossa Constituicdo abrange todo complexo de direitos fundamentais,
organizagdo do Estado e organizacdo dos poderes. E sabido que, uma

A FORMACAO POLITICA E CIDADA NA SOCIOLOGIA: praticas pedagdgicas que
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sociedade que conheca seus direitos e deveres minimiza as arbitrariedades
do Estado, garantindo direitos que sao positivados. Visto que o Brasil € um
Estado Demaocratico de Direito, as condutas que permeiam o dia a dia das
pessoas sdo reguladas por leis. Desta forma, o ndo conhecimento das leis
faz com que tenhamos um acesso incompleto ao nosso préprio pais. [...]
Ademais, os principios fundamentais da Constituicdo Federal servem como
alicerce para todas as outras leis existentes no pais. Com isso, mostra-se a
importancia de, no minimo, o dominio dos nossos principios fundamentais e
direitos e garantias fundamentais (BOTERO, 2018, p.1).

Apo6s a demonstracdo das habilidades que podem ser contempladas
pelas discussbes sobre a Constituicdo Federal de 1988 no Ensino Médio do Estado
de Sao Paulo, demonstraremos abaixo 0s planos de ensino elaborados. A teméatica
dos jogos foi pensada tomando como base os 6timos resultados pedagdgicos que
esta modalidade de aprendizado proporciona, 0s jogos séo ferramentas poderosas
para disseminar informagdes, iniciar reflexdes e incentivar a elaboragdo de
propostas de mudanca sobre as relacdes entre a populacdo e o Poder Publico. Por
isso, utilizamos essas metodologias nos planos de aula.

1° ANO DO ENSINO MEDIO

Turma: 12EM Tema: Criando um pais  Tempo de Aula: 4 aulas

Resumo da atividade: Neste jogo convidamos os alunos, divididos em grupos, a desenhar
um novo pais ficticio no qual eles sonham viver. Este novo pais tera eleicdes, quem pode ser
eleito, quem pode votar, como serdo os partidos politicos, assim os jovens podem refletir de
maneira livre e critica sobre questdes politicas atuais com a possibilidade de imaginar novas
perspectivas para o futuro da politica e de sua participacdo. Os alunos irdo apresentar
através de cartazes as suas ideias de paises, respondendo as questdes colocadas pelo

educador e assim a turma votara ao final se querem ou ndo morar neste pais elaborado.

Esta tematica foi pensada para o primeiro ano do Ensino Médio, que é
0 momento introdutdrio e assim neste inicio tem os primeiros contatos com as bases
de uma Constituicdo Federal. A atividade através de jogo foi pensada para incentivar
a participacdo e dinamismo do conhecimento sendo colocado na prética. O plano de

aula completo encontra-se no ANEXO |I.

2° ANO DO ENSINO MEDIO
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Turma: 22EM Tema: Jogo Elaborando Leis  Tempo de Aula: 3 aulas

Resumo da atividade: Nesta dindmica convidamos os alunos a se dividirem em grupos e criarem
3 leis sobre temas da Constituicdo Federal como: Educagdo, Salde, Trabalho e emprego; meio
ambiente; moradia e transporte. Ao fim deverdo apresentar a sua turma as leis que foram criadas

mediante o tema sorteado para o grupo, e assim a turma representando o papel do congresso

votara pela aprovagdo ou nao destas leis elaboradas.

Esta temética foi pensada para o Ensino Médio por ja terem passado
pelas competéncias de compreensdo do Sistema politico e sua formacdo, assim
compreendem mais um papel de um dos poderes do sistema democratico, e sendo
acompanhado do formato de jogo pode participar ativamente das discussdes e
elaboracdo de leis, assumindo seu papel de cidaddo, neste momento que S&o
introduzidos no sistema eleitoral brasileiro (16 anos). O plano de aula completo
compde o ANEXO II.

3° ANO DO ENSINO MEDIO

Turma: 32EM Tema: Supremo Tribunal Federal = Tempo de Aula: 4 aulas

Resumo da atividade: Neste jogo convidamos os alunos a participar de uma simulacdo de
decisdo no Supremo Tribunal Federal, 6rgdo de méxima representacdo do poder judiciario no
Brasil, para tratar da temética da implantagdo das cotas raciais em vestibulares. Necessario para
desenvolver habilidades de leitura de diferentes géneros textuais, assim como desenvolver uma
escrita argumentativa e coerente, além de desenvolver discussGes sobre o ingresso na
universidade, questdo muito latente neste periodo escolar, e identificar mais rapidamente temas de
acOes afirmativas julgadas no STF. Os alunos séo separados em 3 equipes, formados por 7
ministros, 6 da equipe a favor das cotas raciais no vestibular e 6 da equipe contra as cotas. Apds a
exposi¢do argumentativa das 2 equipes pautadas em leis da Constituicdo, 0s ministros tomam suas

decisdes em votos, que o educador devera contar e expor a turma o que 0s ministros decidiram

sobre esta questao.

Nesta dindmica colocada ao 3° ano do Ensino Médio, espera-se que
eles componham estas discussodes de acfes afirmativas pautados nas competéncias
e habilidades adquiridas nos anos anteriores do Ensino Médio sobre a composicéo
do sistema politico do seu pais, através da apreciacdo da importancia dos 3 poderes
democraticos. Neste Ultimo momento da competéncia proposta nesta pesquisa, 0S

alunos entraram em um processo do sistema judiciario e aprenderam sobre a
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importédncia do embasamento de suas discussdes e opinides, assim como, da
importancia deste poder na tomada de decisdes deste pais. O conteddo completo

deste plano de aula compde o ANEXO Il

5. CONSIDERACOES FINAIS

Reapresentando os objetivos da pesquisa, com a finalidade de conclui-
la, apontamos abordagens didaticas que tratam do ensino da Constituicdo Brasileira
no Ensino Médio tendo como parametros o Curriculo do Estado de Sdo Paulo de
2021. As metodologias e praticas apresentadas buscaram suprir este tema de forma
dindmica que promova o interesse dos alunos e a efetivagdo do aprendizado sobre
este tema de tanta importancia em sua formagao.

Mediante as discussfes apresentadas nesta pesquisa, conclui-se que o
ensino da tematica da cidadania e da Constituicdo Brasileira, assim como do
sistema democratico vigente, contribui para formacédo do jovem cidadao brasileiro,
fizemos amparo nas pesquisas de autores como Paulo Freire, Pierre Bourdieu e
Perrenoud que embasaram teoricamente as nossas discussdes e conseguimos
apresentar sob qual oOtica utilizamos a argumentacdo da importancia do trato dos
temas relacionados a cidadania no Ensino Médio.

Apés analise dos normativos, marcos legais e da exploracdo dos
processos educativos relacionados a cidadania e politica em sala de aula,
verificamos que este tema se encontra presente na legislacdo, mas fatalmente
pouco explorado no Curriculo. Nosso objetivo geral de examinar a possivel
materializacdo de metodologias e praticas relacionados aos temas da Constituicao
Federal, desenvolvidos em sala de aula juntamente ao Ensino Médio, foi colocado
através de 3 planos de aula, explorados nos ANEXOS |, Il e Ill desta pesquisa,
pautados em jogos educativos que tratassem da tematica proposta.

Propomos uma investigacdo de praticas e projetos pedagdgicos que
inserem as tematicas de cidadania e politica no processo de ensino-aprendizagem,
direcionando para uma formacéo integral e globalizadora do jovem. A presente
pesquisa concluiu que estes conteudos abordados didaticamente de fato
contribuiram para a formacdo de jovens cidaddos, conscientes de seus direitos e

deveres, assim como cientes dos valores democréaticos e reconhecimento do
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funcionamento da democracia e de seus 3 poderes no Brasil, instigando a sua
representatividade perante os poderes democréticos.

Para uma prética critica e reflexiva, é necessaria a consciéncia de que
cada individuo, com as suas particularidades, percorrera diferentes caminhos e,

assim, vai acumulando e assimilando diversas formas de ver o mundo.
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Atividades baseadas no seguinte material: (POLITIZE, Pé na Escola. Dindmicas de Educagdo

Politica)
ANEXO |
TEMA: Constituicao Federal - Jogo: Criando um pais
Plano de Aula
DADOS

Escola: ***** professor(a) Luis Henrique de Souza Ferreira
Duracao da atividade: 4 horas-aula - 3horas 12 Série E.M
Conteldos: Constituicdo Federal; Democracia; Plano politico.

Disciplinas envolvidas: Sociologia

Objetivos

Objetivo Geral

e Estimular o exercicio do trabalho em equipe para elaboracdo de uma Constituicdo

Objetivos especificos:

e Estimular a criatividade e o senso de responsabilidade coletiva;

e Vivenciar uma experiéncia democratica de escuta do outro e tomada coletiva de
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decisobes;
e identificar quais sdo as principais instituicGes e regras politicas que regem um pais;
. imaginar novas possibilidades de organizagdo politica e social. (POLITIZE, Pé na

Escola. Dinamicas de Educacdo Politica)

Objetos de conhecimento (conteudos, conceitos e processos):

e Neste jogo convidamos os alunos, divididos em grupos, a desenhar um novo pais
ficticio no qual eles sonham viver. Este novo pais tera eleigdes, quem pode ser eleito,
guem pode votar, como serdo os partidos politicos, assim os jovens podem refletir de
maneira livre e critica sobre questdes politicas atuais com a possibilidade de imaginar
novas perspectivas para o futuro da politica e de sua participagdo. (POLITIZE, Pé na

Escola. Dinamicas de Educagdo Politica)

Habilidades

. Competéncias especificas a serem desenvolvidas nesta aula:

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econémicos, sociais, Minorias nas sociedades ambientais, culturais e
epistemologicos, com século XX: negros/indios e base na sistematizacdo de dados e
informacdes imigrantes/refugiados, entre diversas naturezas (expressoOes artisticas, outros)
textos filoséficos e socioldgicos, documentos histdricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas,

tradigOes orais, entre outros.

Metodologia

. Materiais, tecnologias e recursos utilizados:
conjunto de cartas com as seguintes questdes: quem habita seu pais; desenhe o territorio do
seu pais; desenhe a bandeira do seu pais; qual o nome do seu pais; e um segundo conjunto
de cartas definindo o sistema politico como: quem governa; havera eleigGes, se sim, como
serdo; quem pode ser eleito; quem pode votar; por quanto tempo um governante podera ficar
no poder; o governante pode ser tirado do poder; a populacdo podera participar das decisGes
politicas; havera partido politico; quem faz as leis; quem julga se as leis que estdo sendo
cumpridas; qual a punicdo por quem descumprir a lei. (POLITIZE, Pé na Escola. Dindmicas de

Educacéo Politica)

. Aplicacao/Fixacao:

Os participantes serdo divididos em grupos de 5 a 6 pessoas, e assim sera entregue a cada

A FORMACAO POLITICA E CIDADA NA SOCIOLOGIA: praticas pedagdgicas que
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grupo:

cartolina em branco; canetas, canetinhas, lapis, giz de cera, tinta guache; e o conjunto de

cartas acima descrito.

Em um primeiro momento de 45 min o grupo tera para discutir entre eles como sera o pais
que resolveram criar e assim respondendo as cartas-perguntas entregues, todas estas
respostas devem estar contidas neste cartaz de apresentagdo. Nota-se neste primeiro
momento que ja temos uma experiéncia inicial de organizacao constitucional e democratica.
Neste momento o professor deve auxiliar os grupos, verificando suas duvidas e garantindo
que executem o trabalho proposto. Ao fim do primeiro momento e das respostas do primeiro
conjunto de carta-pergunta, o professor verifica superficialmente se 0os grupos cumpriram com
o proposto corretamente. Assim deliberado esta primeira parte, iniciam a segunda parte do

jogo, respondendo o segundo conjunto de cartas-perguntas.

Neste segundo momento, o grupo deve entdo colocar em pratica as ideias de composicdo
politica do seu pais criado, definido as perguntas de ordem nacional, vamos ao sistema
politico elaborado. Agora possuem mais 45 minutos para responder o segundo conjunto de
cartas-respostas. Nesta parte da orientacdo o professor deve verificar se os preceitos basicos
dos Direitos e da Dignidade humana estdo sendo respeitados, mas sem cortar o livre arbitrio

do grupo.

Apos a elaboracdo deste segundo cartaz, o grupo tem mais 15 min para elaborar a
apresentagdo do seu pais, a terceira parte do jogo consiste da apresentagdo para turma do
pais criado, a apresentagdo deve ter no maximo 15 min também, pautando na resposta das

cartas-perguntas e da apresentacdo das caracteristicas daquele pais.

Apos apresentacdo, o professor deve questionar a turma, quantos deles gostariam de morar
no pais elaborado pelo grupo 1, e assim contar os votos e suceder até o fim de todos os

grupos. Ganha o grupo em que mais integrantes da sala gostariam de morar.

Nas apresentacOes o professor deve ter um papel questionador e problematizador das escolas
e abrindo oportunidade para que os outros colegas também questionem e tirem suas duvidas
sobre a composicdo daquele pais, fomentando o debate. Neste momento final o educador
deve expor que se trata de pequenas assembleias constituintes, conforme ocorreu com a
Constituicdo Federal atual elaborada em 1988, principal documento do pais e fonte de direitos

e responsabilidades que envolve todos os brasileiros.
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ANEXO I

TEMA: Constituicao Federal — Jogo: Elaboracgao de leis
Plano de Aula

DADOS

Escola: ***** professor(a) Luis Henrique de Souza Ferreira
Duracao da atividade: 3 horas-aula - 22 Série E.M
Conteldos: Constituicdo Federal; Democracia; Legislagdo;

Disciplinas envolvidas: Sociologia

Objetivos

Objetivo Geral

e Estimular o exercicio do trabalho em equipe para elaboracdo de Leis

Objetivos especificos:

e Fortalecer habilidades de interacdao social e debate, com desenvolvimento da
capacidade argumentativa critica;

e Expandir o olhar sobre a importancia e dificuldades da atuacdo parlamentar;

e Aprimorar a escuta ativa do outro e o respeito a posicées contrarias aos proprios

interesses. (POLITIZE, Pé na Escola. Dinamicas de Educagdo Politica)

Objetos de conhecimento (conteldos, conceitos e processos)

¢ Nesta dindmica convidamos os alunos a se dividirem em grupos e criarem 3 leis sobre
temas da Constituicdo Federal como: Educagdo, Saude, Trabalho e emprego; meio

ambiente; moradia e transporte.

Habilidades

. Competéncias especificas a serem desenvolvidas nesta aula:

e Compreender de que maneiras 0s jovens se relacionam com a sociedade de consumo

A FORMACAO POLITICA E CIDADA NA SOCIOLOGIA: praticas pedagdgicas que
promovam o ensino da Constituicdo Brasileira no Ensino Médio — pp. 17-39
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e a producgdo de cultura;

e Retomada Compreender as dinamicas de interacdo e relagGes sociais (12 série - 2020
- Rec.);

e« Desenvolver um olhar sociolégico sobre os fatores sociais, econdmicos, histdricos e

contextuais.

Metodologia

. Aplicagao/Fixacgao:

Os participantes serdo divididos em grupos de 5 a 6 pessoas, e assim sera entregue a cada

grupo:
cartolina em branco; canetas, canetinhas, lapis, giz de cera, tinta guache.

Apds separagdo dos grupos, os mesmos devem elaborar 3 leis pautadas em tematicas

contidas na Constituigdo Federal de 1988 que sao:
Educacdo, Saude, Trabalho e emprego; meio ambiente; moradia e transporte.

Os estudantes possuem 45 min para elaboracdao destas leis, que devem ser pautadas nos
principios dos Direitos e da Dignidade humana, colocada estas regras a tematica das leis é
livre. Devem ser orientados para inicialmente pensarem nos problemas que envolvem estes
direitos e apods isto verificar se alguma coisa ja foi feita para solucionar este problema.
Ressaltando sempre que a lei proposta ndo deve existir na integra, eles devem criar uma nova
lei que talvez ndo tenham conhecimento que ja exista. Mas sendo o foco desta dinamica o

trabalho em equipe para levantamento de uma solugdo de um problema da sociedade.

Apos a elaboragdo os grupos terdo 15 min cada para expor a turma quais foram as leis que
eles elaboraram e também expor um pouco sobre como foi o processo de elaboragdo destas
leis. O restante da turma serd pensado como o restante dos deputados, em que devem
observar a lei exposta pelo grupo apresentante e assim ao final o professor deve propor a
votacdo de cada uma destas leis, se a maioria da turma concordar, a lei é aprovada. E assim

sucede até todos os grupos apresentarem.

Neste jogo os alunos tem o objetivo de elaborar leis que sejam aprovadas pelos seus colegas,
aqueles grupos que tiverem suas 3 leis aprovadas sdo tidos como os “vencedores” da

dinamica.

Nas apresentacdes o professor deve ter um papel questionador e problematizador das leis e
abrindo oportunidade para que os outros colegas também questionem e tirem suas duvidas
sobre a composicao daquelas leis, fomentando o debate. Neste momento final o educador
deve expor que se trata de pequenas assembleias do poder legislativo, conforme ocorre nas

discussdes de Deputados e Senadores.
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ANEXO Il

TEMA: Constituicao Federal - Dinamica em grupo: Acoes afirmativas no poder

judiciario
Plano de Aula

DADOS

Escola: ***** professor(a) Luis Henrique de Souza Ferreira
Duracao da atividade: 4 horas-aula - 3horas - 32 Série E.M
Conteldos: Constituicdo Federal; Democracia; Poder Judiciario; Politica de cotas.

Disciplinas envolvidas: Sociologia

Objetivos

Objetivo Geral

e Estimular o exercicio do trabalho em equipe para defesa de um ponto de vista.

Objetivos especificos:

e Estimular a criatividade e o senso de responsabilidade coletiva;

A FORMACAO POLITICA E CIDADA NA SOCIOLOGIA: praticas pedagdgicas que
promovam o ensino da Constituicdo Brasileira no Ensino Médio — pp. 17-39
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e Vivenciar uma experiéncia democratica de escuta do outro e tomada coletiva de
decisobes;

e Possibilitar uma reflexdao profunda e concreta sobre os valores da igualdade;

¢ Incentivar discussdes horizontais e mediadas sobre o principio que orienta as decisdes
no poder judiciario;

e Expandir o olhar sobre uma questdo conflituosa através de diferentes papéis e pontos

de vista. (POLITIZE, Pé na Escola. Dindmicas de Educagao Politica)

Objetos de conhecimento (conteudos, conceitos e processos):

e Neste jogo convidamos os alunos a participar de uma simulagdo de decisdo no
Supremo Tribunal Federal, 6rgdao de maxima representagdo do poder judiciario no
Brasil, para tratar da tematica da implantagdo das cotas raciais em vestibulares;

e Necessario para desenvolver habilidades de leitura de diferentes géneros textuais,
assim como desenvolver uma escrita argumentativa e coerente, além de desenvolver
discussbes sobre o ingresso na universidade, questdo muito latente neste periodo

escolar, e identificar mais rapidamente temas de agdes afirmativas julgadas no STF.

Habilidades

. Competéncias especificas a serem desenvolvidas nesta aula:
e Conceber de que maneira a cidadania estd contemplada na Constituicdo Federal de
1988;
¢ Retomada Distinguir diferenga de desigualdade;
e Reconhecer e identificar algumas das principais reivindicagcbes dos movimentos sociais
contemporéneos;
e Compreender a organizacdo interna dos poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario),

sua natureza e fungdes.

Metodologia

. Materiais, tecnologias e recursos utilizados:
Internet para busca ativa de elementos das defesas de pontos de vista; consulta ao

documento oficial da Constituicdo Brasileira de 1988.

. Aplicacao/Fixacao:
A preparacdo inicial para esta dinamica sera através de leitura em voz alta de um caso
concreto de uma acdo afirmativa dentro da Universidade de Brasilia (UNB). Para isto sera

necessario 20 min.

Acées afirmativas na UNB _ Texto retirado de: (POLITIZE, Pé na Escola. Dindmicas de

Educacéo Politica)
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Em 2008 o Partido Democratas (DEM) moveu uma acdo chamada Acdo de descumprimento de
preceito fundamental (ADPF) no Supremo Tribunal Federal para questionar uma medida da UNB que
implantava cotas étnico-raciais para selecdo de estudantes para a Universidade. A medida
determinava a reserva de 20% das vagas para estudantes negros e “de um pequeno numero delas”
para indios de todos os Estados brasileiros pelo prazo de 10 anos. O DEM, entdo, resolveu
qguestionar se essa politica seria ou ndo compativel com a Constituicdo Federal Brasileira. Quando
isso acontece, o Partido apresenta ao Tribunal os argumentos para considerar aquele ato
inconstitucional. Também participam do julgamento a AGU (Advocacia Geral da Unido) que tem o
papel de defender a lei questionada e o PGR (Procurador Geral da Republica) que tem o papel de
fornecer ao tribunal um parecer, que pode ser contra ou a favor da constitucionalidade. Ao fim, os
Ministros apresentam seus votos e vence a maioria. A ADPF 186 foi julgada pelo STF em 2012 e é

isso que vamos fazer aqui de novo.

Em um segundo momento desta aula, serd distribuido os papéis na dindmica, assim sera sorteado o
papel para 18 integrantes. Sendo 7 Ministros do SFT, 6 defensores da cota no vestibular e 6
contrarios a ideia proposta. Os papéis serdo sorteados pelos que se dispuserem a participar da
dindmica, o resto da turma deve acompanhar. Apds a designacdo dos papéis, 0os grupos contrarios e
a favor devem reunir em casa, como tarefa de casa, e elaborarem suas argumentacdes para o
julgamento, devem dividir as falas e os pontos apresentados e serem orientados que suas falas nao
devem ultrapassar 15 min. O educador deve orientar que pelo menos um dos argumentos de cada
parte deve ser pautado em uma lei colocada na Constituicdo Federal, mais especificamente entre os

arts. 10 e 59 e 205 ao 214. Este ponto que sera checado pelos ministros na tomada de sua deciséo.

No dia do julgamento, o educador deve entdo separar 7 mesas na parte central da sala, onde
sentardo os ministros que julgardo o caso. Ao lado direito sera colocado duas mesas onde ficardo
sentados a parte contraria a cota e do lado esquerdo duas mesas para se organizarem a fala da

parte a favor do caso julgado.

Cada parte entdo terd 15 min para expor seu ponto de vista. Passado os 30 min da fala, o professor
deve fazer as consideragdes e liberar mais 5 min para que cada parte faca sua consideracgdo final.
Os ministros também possuem 2 min para realizar questdes a cada uma das partes, e cada ministro

tem a obrigatoriedade de realizar estas 2 perguntas.

Os ministros neste momento votam a favor ou contra a instituicdo das cotas nos vestibulares da
UNB e assim o professor recolhe os papéis e faz a contagem dos votos e assim define frente a
turma o que a maioria dos ministros decidiram, sem revelar quantos votos ou quem votou em que.

Vence quem tiver a maioria dos votos.

Apos apuragdo final do julgamento e apresentacdo dos resultados, o professor deve concluir a
dindmica informando, que a decisdéo do SFT deste julgamento original decidiu pela
Constitucionalidade das Cotas abrindo precedente para adogao deste mesmo sistema pelas outras

universidades no Brasil.
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ENSINAR E APRENDER EM TEMPOS DE PANDEMIA: o ineditismo do contexto

educacional frente as desigualdades sociais e educacionais do pais

Lazara Regina de Morais Colombaroli®

Mestranda em Planejamento e Andlise de Politicas Publicas
regina.colombaroli@unesp.br

Vania de Fatima Martino®

Professora Orientadora no Programa de Pés-Graduacdo em Planejamento e Analise
de Politicas Publicas

vania.martino@unesp.br

A Base Nacional Comum Curricular (2017), referéncia obrigatéria para
os curriculos das redes publicas e privadas de todo o pais, indica as aprendizagens
gue todos os brasileiros tém o direito de desenvolver ao longo da Educacéao Basica.
Trata-se de um documento técnico e normativo construido com base em outros
documentos curriculares, planos e projetos tais como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs/1996), a Constituicdo Brasileira de 1988 e outras leis que regem a
educacédo Nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996 e
o Plano Nacional de Educacao (PNE), com vigéncia entre 2014 e 2024.

Homologada em 20 de dezembro de 2017 a ser implantada em todo
territério nacional em 2 anos, na educacédo infantil, ensino fundamental e ensino
médio, a BNCC fundamentou-se em parametros que visam estabelecer um ponto de
partida para um projeto pedagogico mais rico e diversificado. Objetivou ainda, um
projeto pedagdgico com vistas as especificidades locais e a garantia de que todos os
alunos tenham direito a aprendizagem de um conjunto de competéncias e
conhecimentos basicos para o exercicio da cidadania e para a educacéo do século
XXI, ndo se restringindo aos programas e curriculos da educac¢éo basica, implicando
diretamente em acdes e politicas nas esferas federais, estaduais e municipais.

A educacédo que se espera de uma escola que atue com protagonismo
no século XXI, perpassa pela formacdo de um ser humano capaz de enfrentar os

desafios do mundo moderno, tendo como base os quatro pilares da educacéao.

® Professora da Rede publica de ensino e mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Planejamento e Anadlise
de Politicas Publicas da FCHS - UNESP- Franca.

* Professora Doutora da FCHS- UNESP de Franca e orientadora do Programa de Pés-graduacdo em
Planejamento e Planejamento e Andlise de Politicas Publicas da FCHS - UNESP- Franca.
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Segundo o Relatério da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o
Século XXI, apresentado pela Organizacdo das NacBes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), em 1996. Os quatro pilares sédo: “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser”. Para tal fim foram definidas

dez competéncias gerais que, segundo a BNCC,

[...] inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto
para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacdo de
atitudes e valores, nos termos da LDB (BRASIL, 2018).

As competéncias gerais da educacao basica apresentadas pela BNCC
podem ser entendidas como: 1) conhecimento; 2) pensamento cientifico, critico e
criativo, 3) repertorio cultural; 4) comunicacéo; 5) cultura digital; 6) trabalho e projeto
de vida; 7) argumentacdo; 8) autoconhecimento e autocuidado; 9) empatia e
cooperacao; 10) autonomia, responsabilidade e cidadania (PORVIR, 2018).

Para a implantacdo da BNCC, sua assimilacdo por sistemas
burocraticos, escolas, profissionais da educacdo e sociedade, bem como por um
esforco intenso de formacéo de professores e de producdo de materiais de apoio ao
ensino, foram demandadas diversas a¢fes. Sendo um ponto de partida e nao de
chegada, a mesma precisa ser apropriada por toda a sociedade, inclusive pelas
familias, afinal a transformacdo da educacdo perpassa pela escola, pelos
professores, mas também por todos os brasileiros.

A Base Nacional Comum Curricular chegou as escolas propondo
transformacdes as praticas da sala de aula e a estrutura da instituicdo escolar, num
processo amplo e inovador, para o qual os professores precisavam se preparar.
Entretanto, em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
declara que a crise sanitaria do Coronavirus (COVID 19); tratava-se de uma
pandemia. Foram impostas restricdes a circulacdo de pessoas, mundialmente,
afetando, logicamente, o funcionamento e a estrutura escolar. A sociedade, como
um todo, ndo estava preparada para as mudancas advindas desse fato, nem
tampouco as escolas que do dia para a noite foram obrigadas a interromper suas
atividades presenciais e adotar medidas e estratégias educacionais emergenciais
com vista a realidade imposta. Dentre estas medidas ocorreu a troca das atividades
presenciais de ensino pela ado¢do do ensino de forma remota, transpondo o
trabalho presencial para o ambiente virtual de todos os envolvidos, ou seja, alunos,

professores e gestores.
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Em tempos de revolugéo tecnoldgica, onde a forma de comunicacéo e
relacionamento se modificaram, em um ambiente bastante natural para os “nativos
digitais” ou alunos dos novos tempos, que integram a sociedade da era da
informacé&o e da comunicagdo, pensou-se que as mudancas na forma de oferecer
educacdo (do presencial para o on-line) seriam obstaculos perfeitamente
transponiveis.

Todavia a realidade se mostrou bastante diferente, as desigualdades
sociais e educacionais enfrentadas no Brasil passaram a ser evidenciadas por um

novo ambito.

[...] a falta de acesso e suporte tecnoldgico dos profissionais e estudantes,
professores inexperientes e sem capacitacdo prévia para o uso de tecnologias
para a realizagdo do trabalho remoto, e a situagdo vulneravel de muitas familias
de estudantes que, além de ndo oferecerem um ambiente minimamente adequado
para estudo, dependem da escola para alimentar seus filhos (OLIVEIRA,;
PEREIRA JUNIOR, 2020, p. 208).

Das dez competéncias previstas na BNCC, a quinta competéncia,
relacionada a Cultura Digital — com vistas a compreenséo, utilizacdo e criacdo de
tecnologias digitais de informacao, critica, significativa, reflexiva e eticamente, nas
mais diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para comunica¢do, acesso e
disseminacao de informacdes, producdo de conhecimentos, resolucédo de problemas
e exercicio de protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017) —
talvez tenha sido a mais evidenciada e para a qual os tempos de pandemia
mostraram ndo estarmos aptos nem preparados, nesse pais de desigualdades
avassaladoras, em que as escolas necessitam se adequar para atender as
demandas do mundo atual.

A Fundacdo Abring, em sua oitava edicdo do Cenario da Infancia e
adolescéncia no Brasil (CINTRA; MIRANDA, 2021), aborda temas relevantes em
relacdo a pandemia do COVID 19 e sobre como a populacdo infanto-juvenil
brasileira foi atingida, em relacdo a suspensdo das aulas presenciais e a
implantacédo do ensino remoto.

O documento (CINTRA; MIRANDA, 2021), composto por 16 objetivos,
traz um panorama geral da infancia e adolescéncia no pais, com base na analise e
exposicao dos principais indicadores sociais do Brasil e Regifes, relativos a essa
populacdo. Esses indicadores, relacionados aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) propostos na Agenda 2030 da Organizacdo das Nac¢des Unidas

(ONU) e com as metas adaptadas ao contexto nacional pelo Instituto de Pesquisa
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Econdmica Aplicada (Ilpea), sdo de fontes publicas e visam o monitoramento e
avaliacdo do cumprimento das metas associadas aos ODS, a orientacdo de
decis@es e prioridades em politicas publicas bem como o conhecimento da situacéo
infanto-juvenil do pais.

Sua abordagem inicial traz como tema “A educagido de criangas e
adolescentes durante a pandemia do novo coronavirus (covid-19) pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios - médulo Covid (Pnad Covid)’. Através da
analise mensal de dados disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Ministério da Saude (MS) e Pesquisa Nacional por Amostras de
Domicilio continua (Pnad continua) enfatizou a analise e a consolidacdo de
informacdes socioecondmicas no ambito educacional.

Segundo essa pesquisa, ilustrada pelo gréafico abaixo, em média, 1,66
milhdo de criancas e adolescentes de até 17 anos de idade informaram ndo estar
estudando, entre os meses de julho e novembro de 2020. Destas, as médias mais
concentradas de individuos que nédo estédo estudando, relacionam-se as criancas de
até seis anos e aos adolescentes de 15 a 17 anos, sobretudo aqueles que residem
em domicilios cadastrados no Programa Bolsa Familia (PBF)1, e, neste caso, as
médias de todos os grupos etarios se sobressai (CINTRA; MIRANDA, 2021).
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Figura 1 — Situacéo de criancas e adolescentes de até 17 anos de idade em relagdo
aos estudos segundo grupos etarios e participacdo no Programa Bolsa Familia

(PBF) — Brasil, julho a novembro de 2020 (média dos meses investigados)

Situagdo de criangas e adolescentes de até 17
anos de idade em relag¢ao aos estudos segundo
grupos etarios e participagdo no Programa
Bolsa Familia (PBF) - Brasil, julho a novembro
de 2020 (média dos meses investigados)
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Fonte: (CINTRA; MIRANDA, 2021, p. 9).

Durante esses meses (julho a novembro), cerca de 4,6 milhdes de
estudantes da Educacdo Basica informaram n&o estar recebendo atividades

escolares para fazer em casa, mesmo estando estudando.

ENSINAR E APRENDER EM TEMPOS DE PANDEMIA: o ineditismo do contexto
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Figura 2 — Situagéo de criancas e adolescentes de até 17 anos de idade em relacéo
ao recebimento de atividades para fazer em casa e seus grupos etarios — Brasil,

julho a novembro de 2020 (média dos meses investigados)

Situa¢do de criangas e adolescentes de até 17
anos de idade em relagao ao recebimento de
atividades para fazer em casa e seus grupos
etarios - Brasil, julho a novembro de 2020
(média dos meses investigados)
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Fonte: (CINTRA; MIRANDA, 2021, p. 11).

O ensino a distancia nesses tempos de pandemia tem sido o meio
encontrado para a possivel efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem.
Entretanto, entre as criancas e os adolescentes até 17 anos, hd um numero
consideravel de estudantes que nao tem acesso a internet. Dos que residem em
domicilios com renda per capta de até um salario-minimo, mais de um em cada
guatro (27,3%) ndo tinham nenhum acesso a internet através de qualquer

equipamento, de acordo com o Pnad Continua de 2019. Tal fato aumenta ainda
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mais as desigualdades de acesso a educacdo, impactando e comprometendo o

futuro dessas familias.

Figura 3 — Situacado de criancas e adolescentes de até 17 anos de idade em relacéo
ao acesso a internet no domicilio e suas faixas de rendimento domiciliar per capita —
Brasil, 2019
Situagao de criangas e adolescentes de até 17
anos de idade em relagdo ao acesso a internet

no domicilio e suas faixas de rendimento
domiciliar per capita - Brasil, 2019
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Fonte: (CINTRA; MIRANDA, 2021, p. 15).

Entre as criancas e adolescentes de até 17 anos que residiam em
domicilios com alguma forma de acesso a internet, 0 meio mais comum para tal, tem
sido o telefone celular. Dentre as que residiam em domicilios com renda per capta

de até meio salario-minimo, esta é a Unica forma de acesso a internet. Assim,

ENSINAR E APRENDER EM TEMPOS DE PANDEMIA: o ineditismo do contexto
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mesmo com conteudo e atividades escolares transmitidos, a oportunidade de acesso

aos mesmos, entre 0s mais pobres, néo era a ideal e ocorria de forma desigual.

Figura 4 — Condicéo de acesso a internet de criancas e adolescentes de até 17

anos de idade segundo faixas de rendimento domiciliar per capta — Brasil, 2019

Condi¢dao de acesso a internet de criangas e
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Fonte: (CINTRA; MIRANDA, 2021, p. 17).

hY

N&do obstante a realidade dos estudantes, nos deparamos com um
cenario totalmente novo e complexo também para os professores, exigindo outras
condutas e comportamentos em relacdo ao ensino aprendizagem.

A escola, na qual ocorriam as interacdes entre professores e alunos,

passa a depender de um novo ambiente de aprendizagem - as moradias dos
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professores e alunos - e, para que isso ocorra de forma satisfatoéria, o computador
com rede adequada de internet torna-se item de extrema necessidade. Para melhor
ilustrar nossas afirmacdes, analisaremos alguns pontos tratados na obra “Trabalho
docente em tempos de pandemia” (GESTRADO; CNTE, 2020).

A pesquisa “Trabalho docente em tempos de pandemia”, desenvolvida
pelo Grupo de Estudos em Politicas Educacionais e Trabalho Docente da
Universidade Federal de Minas Gerais (GESTRADO/UFMG), em parceria com a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) para a
mobilizacdo dos professores em responderem o0s questionarios (enviados pelo
Google Forms) e na divulgacdo dos resultados, redne informacdes de 15.654
professores das redes publicas de Ensino (municipais, estaduais e federais) que
atuam na Educacdo Basica, em diferentes modalidades de ensino (Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA, Educacéo especial, Educacao Profissional e Tecnoldgica,
Educacao do Campo e Educacao escolar Indigena e Quilombola).

De acordo com essas informacdes, o contexto de desigualdade
educacionais brasileiras, como ja era de se esperar, evidenciou também a agilidade
(ou ndo) de adaptacdo das redes publicas de Educacdo Basica para oferecer o
ensino remoto.

Para a realizacédo de atividades de educacao remota foram oferecidos
pelas redes de ensino, suportes como confec¢cdo de apostilas e manuais com
atividades impressas (oferecidos aos estudantes para a realizacdo das atividades
em casa e posterior entrega, ha escola, para correcdo, pelos professores) e
ambiente virtual de ensino (plataformas ou aplicativos pedagdgicos — ambientes
virtuais de aprendizagem e canais de TV ou radio) para a reproducdo das aulas.
Entretanto, a pesquisa demonstra também que nenhuma alternativa de ensino
remoto havia sido oferecida a 15,7% dos professores (GESTRADO; CNTE 2020b).

Na comparacdo entre as redes publicas estaduais e municipais em
relacdo ao uso de recursos oferecidos para o ensino remoto pode-se constatar que
as plataformas ou aplicativos pedagdégicos foram o tipo de suporte mais oferecido
pelas redes estaduais, abrangendo 7 em cada dez professores entrevistados. Nas
redes municipais 42,9% dos professores tiveram acesso a esses recursos. Em
relacdo as aulas por TV ou radio, 42,5% dos professores estaduais as utilizaram e,
na rede municipal apenas 13,9% dos professores tiveram esse recurso Como
suporte pedagogico (GESTRADO; CNTE 2020b).

ENSINAR E APRENDER EM TEMPOS DE PANDEMIA: o ineditismo do contexto
educacional frente as desigualdades sociais e educacionais do pais — pp. 40-55



OLHARES, EXPERIENCIAS E VIVENCIAS DO COTIDIANO ESCOLAR A

Uni_FACEF ISBN: 978-65-88771-31-0 u nesp

VA
AY
Centro Universitario Municipal de Franca 9

Vi
4

Em relacdo ao apoio pedagdgico, normalmente oferecido por
especialistas de educacdo (ou conforme os planos de carreira de cada rede de
ensino, denominados técnicos educacionais, orientadores, supervisores,
coordenadores) e, na falta destes, pelos diretores escolares, 64,4% dos professores
municipais entrevistados afirmam ter recebido esse tipo de apoio enquanto nas
redes estaduais, 51,7% dos professores fizeram a mesma afirmativa (GESTRADO;
CNTE 2020b).

Figura 5 — Distribuicdo dos professores das redes publicas estaduais e municipais
de acordo com os tipos de suporte disponibilizados pelas respectivas redes de

ensino — Brasil, 2020
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Fonte: (GESTRADO; CNTE, 2020b, p. 17)

Os suportes para a realizacdo das atividades nao presenciais
oferecidos pelas redes de ensino sao diferenciados, mas nos dois casos, sao
desenvolvidos pelo professor que necessita ter em casa 0S recursos tecnologicos
para tal. Entretanto, 13,8% dos docentes cujas redes de ensino disponibilizaram
plataformas ou aplicativos pedagdgicos ndao dispunham de recursos tecnoldgicos
para o desenvolvimento das aulas remotas (GESTRADO; CNTE, 2020b). Da mesma
forma que os alunos, os professores necessitam, para ministrar suas aulas on-line,
de dispositivos eletrdnicos como computador, notebook, tablet (em alguns casos, de

camera e microfone) e de acesso a internet. A pesquisa, porém, nao evidenciou a
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forma utilizada pelos professores para, na auséncia desses recursos, realizar suas
atividades.

Evidenciou-se ainda que 49,7% dos professores entrevistados que
possuem recursos para a realizacdo das aulas remotas precisa compartilhar seus
equipamentos com outros, dentro de casa (GESTRADO; CNTE, 2020b).

Para que o ensino aprendizagem remoto ocorra de forma satisfatéria é
necessario que o professor esteja familiarizado com o ensino remoto. Mas o que se
pode constatar é que apenas 11% dos entrevistados responderam positivamente a

esse quesito.

Figura 6 - Experiéncia anterior dos professores em ensino remoto

11%
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Fonte: (GESTRADO; CNTE, 2020a, p. 8)
Mais do que tal fato, é notorio que o professor, mesmo diante de um

apelo crescente no ambito educacional para a formacédo digital, ndo se encontra

preparado para o0 uso pratico e objetivo dos recursos tecnoldgicos.

Figura 7 — Habilidade dos professores para lidar com tecnologias digitais
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Fonte: (GESTRADO; CNTE, 2020a, p. 8)

A situacdo em tempos de pandemia e ensino remoto ndo mobilizou
totalmente as redes de ensino para modificar tal fato. Um grupo de 41,8% dos
professores afirmou estar realizando as atividades remotas sem nenhum tipo de
formacdo (GESTRADO; CNTE, 2020b), 21% informaram ter tido acesso a tutoriais
on-line e somente 37,2% tiveram acesso a atividades formativas.

Mesmo com tantas dificuldades em trabalhar remotamente, tanto no
ambito da escassez de recursos tecnolégicos e internet de qualidade, como na falta
de dominio dos ambientes virtuais de aprendizagem, os professores tiveram sua
carga de trabalho aumentada significativamente. Dentre as ac¢fes pedagodgicas
desenvolvidas estdo a elaboracdo de atividades para os estudantes, reuniées com
0S gestores da escola, leitura/correcdo de trabalhos enviados pelos estudantes,
reunibes com colegas, gravacdo de video aulas, preparacdo e correcdo de
provas/avaliacbes, uso de livro didatico, realizacdo de aulas remotas ao vivo
(sincronas) (GESTRADO; CNTE, 2020b).

Os professores, cada um a sua maneira e com 0S recursos de que
dispunham, se desdobraram na tentativa de transpor as barreiras impostas pela
pandemia e desenvolver um ensino de qualidade. Mas, segundo eles, a participacéo
e 0 empenho dos alunos no ensino remoto foram significativamente comprometidos,

principalmente pela falta de recursos tecnoldgicos, autonomia no desenvolvimento
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das atividades e/ou pelo fato de as familias ndo conseguirem mediar as atividades

propostas pelos professores.

Figura 8 — Avaliagdo dos professores sobre o ensino a distancia
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Fonte: (GESTRADO; CNTE, 2020b, p. 19)

Nesse momento em que as aulas estdo sendo retomadas no ambiente
presencial, faz-se necessario refletir sobre os aspectos apontados sobre as
dificuldades dos professores na execucao de seu trabalho e na precariedade dos
alunos no acompanhamento das atividades remotas repassadas. A falta de
equipamentos adequados de conexao de redes de internet (tanto dos alunos como
dos professores), a formacéo ineficiente (ou ausente) e a inexperiéncia em lidar com
recursos, programas tecnologicos e com ambientes virtuais de aprendizagem, a
sobrecarga de trabalho, a dificuldade de obter a participacéo, bem como a de atrair e
motivar os alunos para o ensino remoto revelam um cenario bastante preocupante
tanto do ponto de vista emocional quanto da efetividade do ensino ministrado
remotamente. A insatisfacdo dos professores diante das dificuldades e dos
resultados obtidos com essa forma de ensino evidenciam que “no plano obijetivo é
necessario pensar sobre a divida para com os estudantes e suas familias de um
dever nao cumprido” (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020, p. 227).

A educacdo dos tempos modernos necessita urgentemente de
mudancas. Como ouvimos comumente por ai, apds a pandemia teremos que nos
adaptar ao “novo normal”. As dificuldades impostas pela pandemia comprovaram,
mais uma vez, a necessidade iminente de, pela superacdo (ou diminuicdo) das

desigualdades, avancar na conquista de uma escola de qualidade para todos.
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Antbnio N6voa (2020, p. 11) nos faz refletir sobre essa busca e deixa alguns

guestionamentos sobre os quais vale a pena refletir:

E preciso que haja um compromisso conjunto de toda a sociedade no
sentido de uma valorizagdo da escola publica e dos seus professores. A
pandemia coloca-nos perante opcdes decisivas: vamos ter a coragem
colectiva de assumir a educacéo publica como a prioridade das prioridades
ou vamos deixar a educacdo ao cuidado, e ao servico, de grupos privados e
de plataformas digitais? Vamos valorizar os professores e 0 seu papel como
profissionais autonémos e independentes ou vamos transforma-los em
meros aplicadores ou acompanhadores dos contelddos digitais? Vamos
enriquecer a accao das escolas publicas como lugar de encontro entre
todas as pessoas, independentemente das suas origens e condi¢do, ou
vamos levar toda a educacdo para espagos domésticos e privados? Que
sociedade queremos? Que escola queremos? Que futuro queremos? As
respostas vao ser dadas nos proximos tempos, mas vao definir todo o
século XXI.

Nesse momento impar e dramatico da pandemia, em que pudemos
constatar, também pelo viés tecnoldgico, as desigualdades e o empobrecimento da
formagdo pedagogica, alguns fatos positivos nos fazem continuar acreditando nas
mudancas que a educacdo pode proporcionar. Os professores, pressionados pela
necessidade do uso excessivo das tecnologias, em colaboragcdo mutua e com as
familias, mesmo que com solu¢ées momentaneas e precarias, foram capazes de se
reinventar através de estratégias pedagogicas relevantes, mantendo o vinculo tao
necessario entre o professor e o aluno.

Se, devido as enormes dificuldades encontradas pelo caminho do
aprender e do ensinar, a educacao brasileira precisara ser revista, ressignificada,
passando por alteracdes profundas, ha de se convir também que nao ficamos
inertes as mudancas que 0 momento exigiu. As respostas rapidas, imediatas e tédo
necessarias, ndo vieram dos governos. Elas acontecem, com frequéncia “no chao da
sala de aula” e, na impossibilidade de tal, ocorreram frente a telas, num momento
em gue nem a distancia foi capaz de emudecer o professor. Que essa experiéncia
provoque, em toda a sociedade, reflexdes das quais surja um esforco conjunto com
vistas ao reconhecimento e a valorizacdo da escola publica e do professor.
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LEITURA VIVA: o didlogo afetivo que promove vivéncias e aprendizado

Daniela Rodrigues de Oliveira
Mestrado em Linguistica — Universidade de Franca

Gabriela Sampar Rocha Moraes
Mestrado em Linguistica — Universidade de Franca

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Camila de Araujo Beraldo Ludovice

1. INTRODUCAO

Quando falamos em educagdo no Brasil, muitos problemas sao
elencados, dentre eles 0 modo como, normalmente, € trabalhada a leitura em nosso
pais. Trata-se de um ensino que prioriza 0S aspectos mecanicos, sem que se
desenvolva um leitor critico, reflexivo, capaz de se relacionar com o0 mundo. O aluno
nao consegue estabelecer um elo entre o que a escola ensina e sua vida real,
tornando a aprendizagem enfadonha e sem utilidade pratica.

Alguns estudiosos ofereceram contribuicbes no campo da linguistica e
da pedagogia que servem de base para uma maneira diferente de pensar o ensino
da leitura e a educacdo como um todo, pois nos levam a entender que o aluno
precisa interagir, dialogar e participar, ou seja, ser protagonista de seu aprendizado.
Mikhail Bakhtin e Henri Wallon sédo dois estudiosos que caminham dentro dessa
perspectiva.

Mikhail Bakhtin estudou a linguagem humana e prop6s o conceito de
dialogismo partindo da premissa de que a lingua é viva e de que o sujeito é
dial6gico, por isso, nossos discursos sempre estdo atados com discursos alheios e
0s enunciados que produzimos se relacionam dialogicamente com as experiéncias
de nossas vidas e com as referéncias culturais que possuimos. Assim, 0 ensinar, 0
aprender e o empregar a linguagem passam necessariamente pelo sujeito, aquele
gue atua nas relacdes sociais, sendo o responsavel pelo discurso.

Henri Wallon também considerou as relacdes e interacdes sociais
fundamentais para constituicdo do ser humano. Para ele, o homem é resultado de
influéncias sociais e fisioldgicas, sendo a afetividade um dos aspectos centrais do

desenvolvimento. O papel da escola, de acordo com essa perspectiva, € oferecer
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uma formagao integral, ou seja, intelectual, afetiva e social, levando em
consideracao as emocdes, sentimentos e sensacdes das criangas e adolescentes.

Foi a partir das reflexdes desses dois tedricos, bem como a certeza de
gue a escola é, por exceléncia, 0 ambiente mais propicio e ideal para o incentivo a
leitura, que surgiu a ideia de implantarmos o Projeto Leitura Viva. Trata-se de uma
iniciativa que se destina aos alunos das séries finais do ensino fundamental I, que
incentiva a leitura e a dramatizacdo da mesma. O projeto foi desenvolvido na escola
EMEB Coronel Francisco Orlando, na cidade de Orlandia, nos anos de 2017, 2018 e
2019, sendo coordenado pelos professores de Lingua Portuguesa e Leitura.

Ele é dividido em vérias etapas: escolha do poema ou da prosa
poética, aprofundamento do estudo da obra e do autor, preparacdo da apresentacéo
dramética, o que abrange o decorar das falas, as encenacfes dos papeis, a
construcao de figurinos e cenarios, escolha de trilhas sonoras, ensaios de dangas,
entre outros. Todo o trabalho & construido de forma coletiva, envolvendo alunos,
professores, escola e comunidade. O objetivo final é a apresentacdo de um sarau
literario, um espetaculo montado com varios cenarios, jogos de luz, mesa de som,
tablado e cortinas, onde os alunos fazem as leituras dramatizadas para suas familias
e comunidade em geral.

O Projeto Leitura Viva permite a formacao integral dos estudantes e nos
mostra que dentro do ambiente da escola publica é possivel trabalhar dialogicamente
os conteudos formais, culturais e sociais, levando em consideracéo os sentimentos e
emoc0Oes dos alunos para formar cidadaos criticos e conscientes de seu papel na
sociedade. Seu objetivo, portanto, foi oferecer aos discentes a oportunidade de
gostar de ler e interagir com o texto de forma prazerosa, ativa e transformadora,
trazendo a leitura para perto de seu mundo real, onde eles podem e devem interferir
criticamente.

O artigo tem como objetivo descrever e refletir sobre as vivéncias a
partir do projeto e esta dividido em trés partes. Na primeira ha uma breve explicacdo
do conceito de dialogismo proposto por Bakhtin e de afetividade de acordo com
Wallon. A segunda parte apresenta e explica a proposta e as etapas do Projeto
Leitura Viva. Na terceira contamos um pouco das nossas vivéncias nesse projeto
essencialmente dialogico, repleto de trocas afetivas e experiéncias com o outro,
relacionando tudo o que vivemos e aprendemos no Leitura Viva com a teoria de
Bakhtin e Wallon.
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2. BAKHTIN E WALLON: o olhar para o outro na Educacéao

Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975) foi um filésofo russo que
dedicou a vida a analise da linguagem com base em discursos cotidianos, artisticos,
filoséficos, cientificos e institucionais. Em sua trajetéria, ndo esteve sozinho: foi um
dos mais importantes pensadores de um conjunto de profissionais preocupados em
estudar lingua, literatura e arte.

Um dos aspectos que diferenciou a producdo do Circulo de Bakhtin,
como ficou conhecido o grupo, foi perceber que a linguagem é formada por um
ininterrupto processo de interacdo mediado pelo didlogo. Para Bakhtin, o ensinar, o
aprender e 0 empregar a linguagem passam necessariamente pelo sujeito, aquele
gue atua nas relagdes sociais, sendo o responsavel pelo discurso. “O que Bakhtin
tinha em mente era constituir uma ciéncia que fosse além da linguistica, examinando
o funcionamento real da linguagem em sua unicidade e ndo somente o sistema
virtual que permite esse funcionamento.” (FIORIN, 2011, p. 13).

A ideia principal dos estudos bakhtinianos é que a lingua tem a
propriedade de ser dialégica. O primeiro conceito de dialogismo, como afirma Fiorin
(2011), diz respeito ao funcionamento real da linguagem, no qual todos os
enunciados constituem-se a partir de outros. Assim, em nossos discursos estao
sempre presentes ecos de outros enunciados e como ocupamos uma atitude
responsiva, podemos concordar ou discordar, completar, etc.

De acordo com Fanti (2003, p. 98), a compreensdo do principio
dialégico da linguagem:

[...] se constitui por uma abordagem social que Ihe & prépria, um “compartilhar
com o outro” que exclui qualquer possibilidade de abordagem individualista,
pois se instaura na lingua como um processo interacional, realizado na
enunciacdo. Por conseguinte, tratar do dialogismo é, por um lado, descartar
gualquer possibilidade de limitagdo e reducdo de sentidos, e, por outro,
preservar as ressonancias de outros ditos, ja-ditos e/ou ndo-ditos na

linguagem.
Como a todo momento estamos em rela(;éo com o outro, nossa

compreensao do mundo se da historicamente, ao irmos absorvendo as varias vozes
sociais, que estdo em relacdes diversas entre si. Por isso, 0 sujeito € dialogico e
social, pois seu mundo interior é formado por diferentes vozes em relacbes de
concordancia ou discordancia. Contudo, somos também singulares, ja que

interagimos concretamente com as vozes sociais de um modo especifico, Unico.

No dialogismo incessante, o ser humano encontra 0 espago de sua
liberdade e de seu inacabamento. Nunca ele é submetido completamente
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aos discursos sociais. A singularidade de cada pessoa no “simpédsio
universal” ocorre na “interacdo viva das vozes sociais”. Nesse “simpodsio
universal”, cada ser humano é social e individual. (FIORIN, 2011, p. 14)

Bakhtin concebe a palavra como parte do processo de interacéo entre
o falante e o interlocutor, relacionando-a a vida, a realidade. A fala é um fato social,
reflete a estrutura da sociedade e é uma forma de agir sobre o0 mundo em um tempo
histérico. Para o tedrico russo, viver significa ser dialégico e sempre posicionar-se

em relacdo aos valores, por meio das palavras.

A vida é dialogica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpésio

universal. (BAKHTIN, 2003, p.348)
Bakhtin ndo foi o Unico estudioso que considerou as relacbes e

interacdes sociais fundamentais para constituicdo do ser humano. Dentro dessa
perspectiva, mesmo que em outro direcionamento, encontramos, também, Henri
Paul Hyacinthe Wallon (1879 — 1962), filosofo, meédico, psicologo e politico francés.
Wallon acreditava que o homem é resultado de influéncias sociais e fisiologicas e
enxergava a afetividade como um dos aspectos centrais do desenvolvimento. Em
seus estudos, tentou compreender o papel das emoc¢des e do movimento na vida da
crianca, observando a estreita relacao entre afetividade e inteligéncia.

Diferente da interpretacdo do senso comum de que a afetividade se
refere apenas a afetuosidade ou carinho, para Wallon ela tem um outro sentido,
referindo-se “[...] a capacidade, a disposi¢ao do ser humano de ser afetado pelo
mundo externo e interno por meio de sensacdes ligadas a tonalidades agradaveis ou
desagradaveis” (MAHONEY; ALMEIDA, 2007, p. 17).

De acordo com o estudioso francés, a afetividade é uma das fases
mais antigas do desenvolvimento humano, pois quando deixamos de ser puramente
organicos, passamos a ser afetivos, o que levou ao desenvolvimento da nossa
racionalidade. “Sendo assim, uma teoria pedagdgica inspirada em Wallon pressupde
um movimento dialético entre afetividade, emotividade e subjetividade com
processos cognitivos, interacdo social e racionalidade mutuamente imbricados e
relacionados [...]. (BEZERRA, 2006, p. 23).

O papel da escola, de acordo com essa perspectiva, seria oferecer
uma formacdo integral, ou seja, intelectual, afetiva e social, levando em
consideracdo as emocgoOes, sentimentos e sensacdes das criancas e adolescentes.

Contudo, o que ainda prevalece é o ensino conteudista, com uma aprendizagem
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mecanica, atrelada a uma excessiva preocupacdo com acumulo e memorizagdo de
conhecimentos, que parece ignorar 0s determinantes afetivos e emotivos do
pensamento e da conduta dos alunos.

E importante entender, também, que o didlogo com a cultura e a
realidade social do estudante é fundamental para que ele tenha interesse em
aprender. Caso nao exista uma relacéo entre a vida concreta e o que se aprende na
escola, o ensino se torna enfadonho. A aprendizagem significativa é aquela que
dialoga realidade vivida com conteddos formais, raciocinio com imaginacao,
afetividade e emocdo, no qual o vinculo afetivo age como um facilitador das
atividades cognitivas, possibilitando uma aprendizagem prazerosamente construida.

Seré que dentro do contexto das escolas publicas brasileiras é possivel
ensinar trabalhando dialogicamente os contetdos formais, culturais e sociais, com o
objetivo de formar cidadaos criticos, conscientes de seu papel na sociedade,
capazes de se posicionarem por meio de seus discursos nas mais diferentes
situacbes? Sera que € possivel ensinar sem se esquecer que 0s sentimentos e as
emocdes sdo determinantes no desenvolvimento humano? E o que veremos a

sequir.
3. O PROJETO LEITURA VIVA: consideracdes

E fato que se aprende ler na medida que se apreende o mundo e as
coisas a nossa volta, assim, vamos vivendo e aprendendo ler tanto o que nos cerca,
quanto as palavras.

Como afirma Lajolo (1993), entre coisas e palavras existem os livros e
leitores, para ela fecha-se um circulo: 1é-se para compreender o mundo e viver
melhor e na medida que se concebe melhor o mundo e a vida, mais intensamente se
Ié. Afirma ainda que numa espiral quase sem fim, o0 movimento da leitura pode e
deve comecar na escola, entretanto, ndo deve se restringir, tanto menos se encerrar
nela.

Para a autora, o trajeto do mundo da leitura a leitura do mundo € algo
gue sempre se refaz, por um vice-versa que transforma a leitura em pratica circular
infinita.

Foi a partir dessas reflexdes, bem como a certeza de que a escola é,
por exceléncia, 0 ambiente mais propicio e ideal para o incentivo a leitura, pois é

nesse ambiente que o aluno aflora e desenvolve sua percepg¢ao do mundo por meio
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da palavra, essa sempre plurissignificativa, que surgiu a ideia de implantarmos e
implementarmos o Projeto Leitura Viva.

Trata-se de uma iniciativa que se destina aos alunos das séries finais
do ensino fundamental Il, que incentiva tanto a leitura, quanto a leitura dramatizada,
pois a partir de tudo o que é lido em sala de aula junto ao professor, os alunos tecem
reflexdes, internalizando conceitos e conhecimentos tanto da obra ou do autor
explorado, quanto do objeto de estudo de modo criativo, interdisciplinar e coletivo.

O professor desempenha um papel fundamental em todo o processo
de ensino aprendizagem, ja que é a partir de sua mediacdo nesse processo que 0
aluno é incentivado e habilitado a explorar textos, discursos e diferentes leituras.

No projeto Leitura Viva, os professores de Lingua Portuguesa e de
Leitura da EMEB Coronel Francisco Orlando da cidade de Orlandia-SP,
desenvolvem com suas salas o estudo, a pesquisa e o aprofundamento da leitura de
textos literarios, seja no ambito da prosa ou da poesia, embora esta ultima tenha
sido explorada com mais énfase nos ultimos anos.

Assim, depois de contemplado o autor e o texto de escolha para
estudo, cada turma aprofunda sua pesquisa, faz anotacdes e dinamicas para ampliar
0 conhecimento da poesia ou da prosa poética selecionada, escolhe o material para
a apresentacdo dramatica, o que abrange o decorar das falas, as encenacdes dos
papeis, o figurino, cenario, trilhas sonoras, dancas, entre outros. Nesse momento,
fica evidente um laco de afeto que une alunos, professores e o proprio texto,
configurando uma relacdo de diadlogo e de troca por meio de diferentes vivéncias e
saberes, envolvendo todos que participam do projeto.

Depois de todo o processo de familiarizacdo do aluno com a obra e o
material selecionado para estudo e reflexdo, passando tanto pelo conhecimento do
poeta, estilo e contextualizacdo de sua obra, comeca a proxima etapa, que é
preparar a apresentacdo para o Sarau do Leitura Viva, haja vista que todo o estudo
e pesquisas dos alunos tem por desfecho a apresentacdo de todas as salas da
escola, montando um espetaculo diversificado e mdltiplo para a dramatizacdo de
cada texto escolhido, encenacdo idealizada e feita pelos proprios alunos, sob a
orientacdo de seu professor da sala.

Nessa etapa, sdo feitos ensaios diarios no espaco de sala de aula,
valendo-nos dos recursos que a proépria instituicdo oferece, ou muitas vezes com

apoio da comunidade escolar, bem como do professor, para, enfim, fazermos um
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espetaculo aberto as familias. Este é o ponto alto do projeto, onde os alunos podem
mostrar tudo o que aprenderam ao longo do ano, bem como todo o seu potencial.
Para Candido (2011), o ser humano tem direitos e ao falar deles

abrange:

a luta por um estado de coisas em que todos possam ter acesso aos
diferentes niveis de cultura. Uma sociedade justa pressupfe o respeito dos
direitos humanos, e a fruicAo da arte e da literatura em todas as
modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel. (CANDIDO,
2011, p. 193)

Nessa perspectiva, pensamos se tratar a leitura, especialmente a
literatura, um direito inviolavel e inalienavel, ja que assim como outros direitos da
pessoa humana, garante sua liberdade de pensamento, reflexdo critica diante da
vida, pois a literatura possibilita 0 rompimento dos horizontes de expectativa, bem
como leva o aluno, detentor desse direito, a posicionar-se diante do mundo que o
cerca. Eis o papel dela: causar o incobmodo necessario a ponto de mover o ser de
seu “lugar comum” para outras posi¢gdes e possibilidades de leitura da palavra e do
mundo, esses configurados sempre por meio das relacfes dialégicas que compde

essas trocas.
4. O PROJETO LEITURA VIVA: vivéncias

Em nosso pais, a questdo da educacdo € um impasse que requer
muitas discussbes. Um dos problemas enfrentados € a tendéncia de ndo permitir
gue o aluno seja protagonista de seu aprendizado, ou seja, que ele participe
ativamente de todas as fases da producéo do conhecimento — planejar, executar e
avaliar.

Quando nos referimos especificamente ao ensino da leitura, nota-se,
muitas vezes, um trabalho que prioriza 0s aspectos mecanicos da mesma,
impedindo o desenvolvimento de um leitor reflexivo, critico e participativo, capaz de
estabelecer relacdes com o mundo. O objetivo do Projeto Leitura Viva foi justamente
romper com essa realidade, oferecendo aos alunos a oportunidade de gostar de ler
e interagir com o texto de forma prazerosa, ativa, critica e transformadora.

Partindo das ideias bakhtinianas de que o ensinar, o aprender e o
empregar a palavra passam necessariamente pelo sujeito, desenvolvemos um
projeto no qual o aluno tinha a oportunidade de participar ativamente, sendo o
sujeito de seu préprio aprendizado. A escolha do poema ou da prosa poética,

primeira parte do projeto, ndo era uma imposicao do professor. Os alunos tinham
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total liberdade para opinar. Por isso, muitas turmas aceitaram as sugestdes dos
docentes e trabalharam com grandes classicos, como Camdes, Willian
Shakespeare, Gongalves Dias, Luis Guimardes Junior, Castro Alves, Vinicius de
Moraes, Drummond, Fernando Pessoa e heter6nimos, Manuel Bandeira, Clarice
Lispector, Lewis Carrol, Aintoine de Saint-Exupéry, Vladimir Maiakovski, Edgar Allan
Poe, Braulio Bessa, etc. Ja outras turmas preferiram dialogar com sua realidade
social, mostrando toda sua singularidade enquanto ser humano. Tivemos como
escolha compositores mais atuais, considerados atemporais, como Cazuza e Renato
Russo e até rappers, como Cesar MC, Fabio Brazza e Racionais Mc’s.

A segunda parte do projeto era dialdgica por si sO: consistia em
conhecer melhor o texto e o autor escolhido, bem como definir as falas de cada
aluno, os figurinos, cenarios, trilhas sonoras, dangas, etc. Nessa etapa da confeccao
da producéo dramatica, era imprescindivel o envolvimento de todos os alunos da
sala, sendo que a cada um era atribuida uma atividade: pesquisa sobre autor e obra,
escolha da trilha sonora, edicdo de videos, coreografia de dancas, declamacéo de
poema, encenacdo e decoracdo de trechos de prosa poética, entre outros. Cada
detalhe da apresentacéo era pensado, criado e desenvolvido a partir da participacao
coletiva e dialégica dos alunos.

E importante evidenciar que esse trabalho dos estudantes em todas as
etapas do projeto é dialégico porque o convida a participar, por meio de intensas
trocas afetivas, de experiéncias com outro. Nesse projeto ndo ha ideia que nasca
sozinha, trata-se da criagdo pelo coletivo, pensando e agindo juntos, em
cooperacao.

No espaco da sala de aula ou mesmo no patio escola, diariamente, nos
reuniamos para trocarmos essas ideias que surgiam entre as varias possiblidades
de leitura dialégica do texto escolhido, isso pressupde o dialogismo bakhtiniano, pois
refletiamos sobre o texto, objeto de nossa apresentacdo, de modo a reconhecer a
palavra, o discurso literario ao nivel plurissignificativo, além de o relacionarmos com
nossas vivéncias de mundo, sendo que cada aluno trazia de seu universo algo a
contribuir para esse entrecruzar de ideias, falas e conjecturas.

A vida é dialégica por natureza, conforme Bakhtin nos apresenta e
guando ele nos diz que viver significa participar do didlogo, ou seja, interrogar, ouvir,

responder, concordar, nos faz refletir que o projeto Leitura Viva € intrinsecamente
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dialégico, porque possibilita e efetiva todas essas vivéncias na vida do aluno, que
aqui para nés se apresenta como protagonista do processo de producgéao.

Nesse didlogo constante, percebemos que os estudantes participam
por inteiro, ha uma entrega completa e repleta de sentimentos que eles trocam uns
com o0s outros, também conosco, professoras. H4, além disso, uma verdadeira
mobilizagéo de toda a escola, movimenta-se o eu e o outro, criando um rompimento
dos horizontes de expectativa de todos os envolvidos. E possivel notar que esses
alunos se sentem, talvez pela primeira vez, inseridos de fato em algo que os
incentiva a crescer, estudar e se dedicar com afinco por algo valoroso.

Essa troca se faz e se refaz por meio dos olhares, ldbios que proferem
novas ideias, advindas de ideias anteriores, maos que se tocam e tocam 0 outro, a
alma e o espirito que se enaltece preenchido de arte, musica, ritmo, configura-se
ficcdo e vida em dialogo, proporcionando a experienciacao e o entrecruzar de varias
vozes, ecoando inUmeros saberes e sentimentos, que por sua vez possibilitam nao
somente o despertar dos sentidos em relacdo a vida e ao outro com quem
convivemos socialmente, mas também, como pensa Wallon, auxilia no
desenvolvimento do cognitivo para formacdo completa da pessoa.

E por esse viés que enxergamos a possibilidade de olharmos para o
Leitura Viva pela perspectiva dos tedricos Bakhtin e Wallon, estabelecendo um
didlogo entre essas duas teorias, a primeira acerca do dialogismo e a segunda
tratando da afetividade. A presente leitura é possivel, justamente por conta dos
inimeros dialogos estabelecidos durante a vivéncia desse projeto, esses repletos e
somente existentes porque ha afetividade. Sao essas relacfes afetivas criadas entre
os alunos e o projeto, entre a escola e o estudante, enfim, entre o eu e o0 outro que
possibilitam ainda mais e mais didlogos, agora para fora dos portdes da escola,
aprendizados que serdo levados pela vida toda.

Em relacéo as trilhas sonoras, é importante relatar o trabalho dialégico
estabelecido entre o texto escolhido para a apresentacdo e a melodia a ela
vinculada, pois além da relacdo de dialogo entre eles, percebemos que surgem
varias sensacdes a partir da musica. Wallon tece reflexdes acerca da afetividade, e
a musica naturalmente desperta e desenvolve sentimentos entre 0 eu e o outro,
especificamente entre os alunos, jA que possibilita aflorar tanto a sociabilidade
guanto a inteligéncia deles, promove trocas saudaveis de experiéncias, saberes e

sensacgles, processo que transita entre a afetividade, emotividade e subjetividade,
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passando pelo cognitivo, interacdo social, além da racionalidade. Para esse
momento, promovemos o contato dos alunos a grandes intérpretes desde a musica
classica erudita, passando por varios estilos, como bossa nova, MPB e o rock
brasileiro e internacional, dentre eles Michael Jackson e Pink Floyd.

Durante os ensaios, os alunos davam vida aos textos, posicionando-se
de forma singular e Unica ao dialogar os poemas e prosas poéticas com suas
vivéncias, histérias e valores, imprimindo emocao impar a declama¢éo dos mesmos.
Nesse momento, a afetividade - explicado por Wallon como o ser humano afetado
pelo mundo interno e externo — ficava evidente. O elo entre texto, alunos e
professores permitia a todos se transformarem, por meio das sensacdes que
sentiam e trocavam durante os ensaios.

Na ultima etapa, momento de apresentacao das leituras dramatizadas
as familias e a comunidade em geral, um espetaculo era montado com todo o
aparato digno de um sarau literario diverso e multifacetado, havia cenarios, jogos de
luz, mesa de som, tablado e cortinas. Nota-se, aqui, a materializacdo da diversidade
dos géneros do discurso em acédo, proposta por Bakhtin. Nés chegamos a nos
apresentar no Teatro Municipal de Orlandia e em saldes onde foram montados toda
essa estrutura.

Nesse momento de muita emocdo, os alunos se apresentavam e
mostravam todo o trabalho desenvolvido durante o ano. Os pais ficavam orgulhosos,
lagrimas corriam pelos olhos de estudantes, professores e parentes. Vale dizer que
este dia de espetaculo destinado as apresentacdes denota todo um periodo
incessante de incansaveis ensaios, em que os alunos para chegar até aqui se
empenhavam sobremaneira, sem medir esforcos, aprendendo muito e nos
ensinando também, por meio dos didlogos que estabelecemos.

Por isso enxergamos como a teoria bakhtiniana do dialogismo é
aplicavel nesse contexto de trocas ocorridas durante todo o ano, trocas essas que
sempre envolveram muita empatia, sensibilidade, carinho, alteridade e sobretudo,
amor por ensinar e aprender, assim, a teoria de Wallon abarca tudo o que
vivenciamos nesse periodo. O que experimentamos foi uma expansdo de
consciéncia, tivemos a oportunidade de sentir o incbmodo necessario que a leitura e
a literatura promove no ser quando o tira de seu lugar comum, nos deslocamos, nos
movemos e agora temos tamanha bagagem que certamente agregara a outras

pessoas, relacdes e lugares.
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Sendo assim, podemos retomar alguns questionamentos feitos
anteriormente: sera que dentro do contexto das escolas publicas brasileiras é
possivel ensinar trabalhando dialogicamente os contetddos formais, culturais e
sociais, com 0 objetivo de formar cidaddos criticos, conscientes de seu papel na
sociedade, capazes de se posicionarem por meio de seus discursos nas mais
diferentes situacbes? Ser4 que é possivel ensinar sem se esquecer que O0S
sentimentos e as emocdes sao determinantes no desenvolvimento humano? A
nossa resposta € sim.

O Projeto Leitura Viva permitiu uma formacao integral dos alunos,
levando em consideracao o intelectual, o afetivo e o social. Esse projeto deixou claro
para nés professoras que sé se aprende de verdade quando tracamos um didlogo
entre contetdo formal e a realidade dos estudantes e que o vinculo afetivo, como ja
havia mostrado Wallon, age como facilitador das atividades cognitivas. O Leitura
Viva, desenvolvido integralmente com a participacao do aluno, ofereceu ao discente a
oportunidade de fazer parte de todo o processo de producdo de seu conhecimento,
passando pelo planejar, executar e avaliar.

Assim, o0 projeto ndo s6 levou cultura aos alunos, mas principalmente
fez com que eles enxergassem que sao talentosos, que tém potencial e que séo
capazes de fazer a diferenca, que podem e devem sair do comodismo. Muitos
perceberam que carregam dentro de si um poder imenso e que isso ndo pode ser
abafado por uma sociedade dominante que ndo quer que as camadas inferiores
sejam seres pensantes, conscientes de seu papel na sociedade e detentoras do

poder de transformacéo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Chegando as consideracdes finais, pudemos refletir e ressignificar todo
0 processo de vivéncias no Leitura Viva, tanto na perspectiva dos alunos quanto
pelas nossas percepcoes.

O projeto Leitura Viva ndo esta finalizado, muito pelo contrario, esta em
pleno movimento j& que o adotamos na EMEB Coronel Francisco Orlando como
producdo anual, fruto do trabalho de todos os alunos e das (os) professoras de

Lingua Portuguesa, bem como professores de outras disciplinas, entretanto, desde
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2020 néo tivemos condi¢cBes de realiza-lo, por conta da pandemia da Covid-19, mas
certamente no proximo ano daremos continuidade as atividades ligadas a ele.

No percurso do projeto, no tempo das vivéncias que descrevemos aqui,
concluimos a partir das reflexdes sobre o dialogismo propostas por Bakhtin, e
também por Wallon sobre a afetividade, que os alunos puderam exercer seu direito a
aprender e apreender varias coisas de maneira plena e significativa, e que isso s6 foi
possivel diante dos varios dialogos estabelecidos entre os proprios alunos, entre as
obras que estudaram durante a realizacdo das apresentacfes e o didlogo constante
entre o conhecimento de mundo de cada estudante e 0 mundo que se abria para eles
na medida que liam mais.

Diante disso, vimos também que é possivel estabelecer um didlogo
entre os pensamentos de Bakhtin, sobre o dialogismo e Wallon sobre a afetividade,
por meio desses dois modos de reflexdo pudemos dimensionar o quanto o aluno
pode romper com 0s horizontes de expectativa que o cercava, ele pode ir mais além,
justamente quando era posto em encontro com o outro por meio da afetividade, trata-
se de um dialogo afetivo que propds um aprendizado integral e pleno ao aluno, haja
vista que a incompletude do ser se finda quando se permite estabelecer trocas entre
diferentes saberes e experiéncias.

Ao nos questionarmos sobre o contexto da escola publica e o alcance
de propostas de aprendizagem como o Projeto Leitura Viva, pensamos que € sim
possivel ensinar trabalhando dialogicamente os contetudos formais, culturais e
sociais, com o objetivo de formar cidadaos criticos, conscientes de seu papel na
sociedade, capazes de se posicionarem por meio de seus discursos nas mais
diferentes situacGes, bem como é sim possivel ensinar levando em conta 0s
sentimentos e as emocfes de modo que sejam determinantes no desenvolvimento
humano, pressupostos para uma formacao plena.

Enfim, as relacdes afetivas criadas entre os alunos e o projeto, entre a
escola e o estudante, entre 0 eu e o0 outro, suscitam outros dialogos para além dos

portdes da escola, trocas e aprendizados que se leva pela vida toda.

6. AGRADECIMENTOS

OLIVEIRA, Daniela Rodrigues de; MORAES, Gabriela Sampar Rocha,;



AVAVAY

Uni-FAC=F ISBN: 978-65-88771-31-0 u n e sp AV

Centro Universitario Municipal de Franca 6

OLHARES, EXPERIENCIAS E VIVENCIAS DO COTIDIANO ESCOLAR AVA
8

O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — BRASIL (CAPES) — Cdédigo de
Financiamento: 88887.482777/2020-00 e 88887.602873/2021-00.

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Reformulagdo do livro sobre Dostoiévski. In: Estética da criacéo
verbal. Trad. Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003, p.337-57.

BEZERRA, R. J. L. Afetividade como condicdo para a aprendizagem: Henri Wallon e o
desenvolvimento cognitivo da crianca a partir da emoc¢éo. Revista Didatica Sistémica.
Volume 4 (p. 20-26), julho a dezembro de 2006.

CANDIDO, Antonio. O direito a Literatura. In: Varios escritos. 5 ed. Ouro Sobre azul: Rio de

janeiro, 2011.

FANTI, M. G. C. D. A linguagem em Bakhtin: pontos e pespontos. In: Veredas. Revista de

Estudos Linguisticos. Juiz de Fora, 2003.

FIORIN, J. L. Introduc&o ao pensamento de Bakhtin. S&o Paulo: Atica, 2011.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S&o Paulo: Editora Atica,
1993.

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L. R. (orgs.). Afetividade e aprendizagem: contribuicdes de
Henri Wallon. Sao Paulo: Edicbes Loyola, 2007.

LEITURA VIVA: o dialogo afetivo que promove vivéncias e aprendizado — pp. 56-68



OLHARES, EXPERIENCIAS E VIVENCIAS DO COTIDIANO ESCOLAR AVA

AVAVAY

Uni_FACEF ISBN: 978-65-88771-31-0 u nesp 6';;'

Centro Universitario Municipal de Franca

O IMPORTANTE PAPEL DO PROFESSOR NA DESNATURALIZA(;AO DA
DESIGUALDADE SOCIAL: por uma educacao esclarecedora e emancipadora

Wesley Wander Dos Santos Ferrarezi®
ww.ferrarezi@unesp.br

Vania de Fatima Martino®
vania.martino@unesp.br

Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais - Campus de Franca

1. INTRODUCAO

As desigualdades sociais e as diferencas entre as classes no Brasil
continuam sendo um enorme problema e um dos principais fatores de desiquilibrio
em nosso pais, em outras palavras, a classe que domina hegemonicamente atraves
de sua posicao privilegiada, continua exercendo seu papel fielmente e se distancia
cada vez mais, tanto da classe intermediaria quanto da camada mais pobre da
sociedade, gerando um grande desiquilibrio social e pessoas completamente
desmotivadas, prostradas e que parecem incapazes de reagir & situacdo atual,
consequéncias e efeitos colaterais de crises estruturais geradas pelo capitalismo.

Uma das possibilidades existentes discutidas neste trabalho, seria um
engajamento critico do corpo docente, como relata TONET (2005, p. 151): “a tarefa
educativa € muito mais ampla do que a producéo e difusdo do saber. Ela também
implica a formacédo de concepcdes de mundo, valores atitudes, comportamentos,
etc. para qual todo educador contribui”.

O propdsito é que seja desenvolvida uma consciéncia critica e de
autonomia na populacdo de baixa renda, com o objetivo de emancipar estes
individuos através de diferentes seguimentos, dentre eles a educacao, enxergando a
escola ndo como uma induastria, que tem como seu produto principal alunos, isto €,
mao-de-obra para o mercado capitalista, fazendo com que prevaleca o imobilismo

social, mas sim a escola como local onde serdo formados cidaddos criticos e
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reflexivos, preparados para o agora e também para o futuro, quanto a sua posicéo
no ambiente onde esta inserido.

Saviani (2013) compreende que é através da educacdo que os alunos
poderdo se apropriar-se de todo aprendizado que € historicamente produzido, sendo
assim,

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em

cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2011, p.13)

Estas afirmacdes é que permeiam as criticas e analises que seréo

abordadas neste texto.

2. ESCOLA, CURRICULO E A RELAQAO COM AS DESIGUALDADES:
breves consideragdes.

Esta pesquisa partiu de inquietacbes e desconfortos quanto a
alarmante situacdo de desigualdades entre as classes sociais no Brasil. Diante disso
foi realizada uma pesquisa bibliografica (SEVERINO, 2007). Foram consultadas
inimeras obras impressas e digitais, utilizando o0s seguintes descritores:
desigualdade social, capital cultural, educacdo emancipadora, Estado, curriculo,
formacdo de professores. A busca pelas obras digitais foi realizada nos sites:
Periddicos CAPES, Scielo, Google Académico, Science.gov.

Apés andlise das obras foram encontrados alguns trabalhos
compativeis com o tema e problema deste estudo, que seria utilizado como
referencial para fundamentacéao tedrica de analise.

No inicio do século XX, surgem alguns pensadores/fildsofos em
diferentes lugares do mundo que irdo cristalizar e ampliar discussées sobre as
desigualdades sociais, ‘status quo’, e a relacdo que o curriculo tradicional e as suas
propostas tem com esses temas. Sao autores como Louis Althusser, Michael Young,
Pierre Bourdieu, Jean Claude Passeron, Michael Apple, Paulo Freire dentre outros,

ficando conhecidos como os tedricos criticos do curriculo.

As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comecam por colocar em
guestdo precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e
educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusti¢as sociais. (SILVA, 2007,
p. 30)
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A formacéo do curriculo ir4 favorecer as classes abastada e média, ao

inserir as suas vivencias e conhecimentos dentro do curriculo, isto é, & escola

reproduzira as relacdes destas classes, como descreve Apple,

As pessoas que formaram a area do curriculo, e também a maior parte dos
primeiros lideres nas areas de sociologia, psicologia e educacdo, eram
desde o nascimento e pela criacdo que receberam, integrantes da classe
média rural local, protestantes e anglo-saxdnicos. Ao definirem a natureza,
os limites e os interesses de suas éareas de estudo, esses lideres
intelectuais, juntamente com outros cientistas sociais, refletiam as
preocupacfes da classe média que tinham apelo junto a ela. Refletiam,
especificamente, o que acreditavam ser o declinio do poder e da influéncia
da classe média quando ouve, ao final do século XIX e inicio do XX, a
transicdo pela qual os Estados Unidos passaram de uma sociedade agraria
e rural a uma sociedade urbana e industrializada (APPLE, 2006, p.110).

Tendo em vista que o curriculo foi elaborado por pensadores que
defendem a hegemonia de suas crencas, seus habitos e sua cultura, dissemina-lo
nao foi tarefa dificil. Esses pensamentos tradicionais e conservadores se consolidam
com o livro de Bobbit “O Curriculo” langado em 1918, e anos mais tarde 1949, com
Ralph Tayler que escreve “Principios Basicos de Curriculo e Ensino”, este se tornou
praticamente como um manual para os professores de diversas partes do mundo,
inclusive o Brasil.

O Estado terda papel fundamental na propagacdo destes ideais,
trabalhando a servico da classe dominante, pois a escola sera colocada como uma
engrenagem importante para sobrevivéncia do capitalismo. Althusser (s.d.) define a
escola como um Aparelho Ideologico de Estado nao repressivo, funcionando
primeiramente pela ideologia e secundariamente pela repressao.

Vimos como a classe dominante através de sua cultura hegemonica se
sobrepbe na sociedade, com um curriculo voltado para seus costumes e com o
Estado consolidando-o como normas dentro e fora da escola. Porém, ainda sim
centenas de pesquisadores continuam afirmando que as desigualdades sociais
estdo intimamente ligadas as rendas e faturamentos das diferentes classes,
deixando de lado os habitos dos diversos grupos familiares.

As vivéncias da classe mais abastada, média e pobre, por exemplo,
estdo completamente distantes umas das outras. Enquanto alguns frequentam
teatros, bibliotecas, restaurantes chiques, viagens para 0 exterior e escolas
particulares, outros ndo tem o que comer. E para muitos destes pesquisadores
alcancar o sucesso na vida, depende exclusivamente do esfor¢co de cada individuo,

Sousa esclarece que o0s:
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Agentes racionais que calculam suas chances relativas na luta social por
recursos escassos, com as mesmas disposicdes de comportamento e as
mesmas capacidades de disciplina, autocontrole e autorresponsabilidade.
Nessa visdo distorcida do mundo, o marginalizado social € percebido como
se fosse alguém com as mesmas capacidades e disposicdes de
comportamento do individuo da classe média (SOUSA, 2009, p. 17).

O autor Francés Pierre Bourdieu ir4 desenvolver o conceito de capital
cultural, afirmando que as diferencas de habitos estdo estritamente ligadas com a
dominacédo da classe hegeménica burguesa sobre os subalternos. “Em todos os
dominios da cultura, teatro, musica, pintura, jazz, cinema, os conhecimentos dos
estudantes s&o tdo mais ricos e extensos quanto mais elevada é sua origem social”
(BOURDIEU, 1980, p. 45).

Estes privilégios irdo servir para um seleto grupo de pessoas,
conseguirem as melhores vagas de emprego, ingressar nos cursos mais concorridos
das Universidades Publicas e diversos outros beneficios, que se seguirdo durante

toda & vida,

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas
que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre
coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A heranca
cultural, que difere, sob dois aspectos, segundo as classes sociais, é a
responsavel pela diferenca das criancas diante da experiéncia escolar e,
consequentemente, pelas taxas de éxito. (BOURDIEU, 1980, p. 41,42)

Nesta mesma direcdo Apple (2006) argumenta que o0 sistema
educacional armazena o capital cultural da classe média, e que este atua como um
mecanismo na reproducdo de uma sociedade hierarquica, de uma maneira neutra
de selecao e instrucéo, as escolas refazem relativamente as hierarquias econdémicas
e sociais da sociedade, isto é, o habito da classe média é empregado para todas as

criancas igualmente, como se todas tivessem acesso a essas vivéncias.

3. DESIGUALDADE SOCIAL E A DIFICULDADE DAS CLASSES COM
MENOS RECURSOS.

Para buscar uma maior igualdade na sociedade em que vivemos
atualmente e aumentar a mobilidade social, este trabalho tem como foco a atuacéo
gue o corpo docente das escolas como agentes reprodutores de conhecimento,
através de embates que vao além das discussées curriculares, se apresentem como
sugestdo que tentara equilibrar estas diferencas, promovendo mecanismos para
superacao da caréncia do capital cultural que falta em boa parte das familias das

classes baixas, correlacionando as experiéncias que ocorrem no ambiente que estas
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estdo inseridas, neste caso as periferias, com os saberes necesséarios para
emancipar esta classe dominada.

Tendo o professor o compromisso de entender e respeitar 0s
conhecimentos e vivéncias do educando, pois estes foram adquiridos na pratica
comunitaria, assim dizendo, cabe ao discente aproveitar estas experiéncias, para
gue se coloque em discussao. (FREIRE, 1996). E assim, as intuicbes de ensino se
tornardo uma peca chave para producdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
combatendo a desigualdade social que é catastréfica em nosso pais, gerando
grupos antagbnicos com interesses extremamente opostos, assim dizendo,
enquanto uma pequena porcentagem investem na bolsa de valores, milhares de
pessoas ndo tem o que comer.

A diferencga de cotidiano entre as classes em termos culturais, sociais,
materiais e imateriais sdo gritantes atualmente, e a concentracdo’ de renda tem
aumentado a cada ano agravando a miséria, a criminalidade, fendmenos
encontrados principalmente nos grandes centros urbanos, onde a exclusdo tem
demonstrado uma distancia abissal entre as localidades de um Estado ou mesmo de
uma cidade. Sousa (2009) também acredita que o capital cultural esta intimamente
ligado a estas discrepancias, e que os filhos dos mais ricos, precisam herdar a
maneira de viver de seus pais, para que assim continue prevalecendo esta
soberania. O autor ainda relata que a transferéncia dos valores imateriais reproduz
os privilégios da classe alta, ou seja, os filhos das pessoas mais abastadas precisam
herdar o estilo de vida, para se tornarem 0S novos ricos.

As desigualdades sociais presentes no cotidiano, a elevacdo de
riguezas de um determinado grupo e a miséria de outro, tem cooperado para o
aumento da exclusdo em nosso pais. Marx faz uma analise precisa através de uma
de suas pesquisas, "Deve haver algo de podre na esséncia mesma de um sistema
social que eleva sua riqueza sem diminuir sua miséria, e eleva sua criminalidade
ainda mais rapidamente” (MARX, 2015, p. 120).

Para entender estas diferencas de classes vivenciadas por jovens e
adolescentes crescidos em ambientes antagbnicos, vejamos um pouco do cotidiano
dentro das periferias brasileiras que sao totalmente atipicos se comparado ao

padrdo tradicional e almejado pela sociedade. Os problemas enfrentados estao

"SOUZA, Pedro Herculano Guimaraes Ferreira de. A desigualdade vista do topo: a concentragéo
de renda entre os ricos no Brasil, 1926-2013. 2016.
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desde a auséncia de infraestrutura, saneamento basico, violéncia, desemprego,
entre outros problemas que afetam diretamente a qualidade de vida e dignidade da
populacdo residente nestas localidades, afetando diretamente no acesso a
educacéao de qualidade.

O Estado, ao invés de criar politicas publicas em busca de solucionar
0os problemas recorrentes quanto aos autos indices de violéncia urbana nestas
localidades, faz o oposto cortando verbas de projetos sociais e enviando 0s agentes
de seguranca publica como ferramenta de repressao, uma visdo dominante em um
pais neoliberal e economicista, fazendo com que o Estado tenha um papel
fundamental no aumento da desigualdade social, e também na onda de violéncia
gue aflige as periferias brasileiras.

Esses fatores tém gerado intensos conflitos dentro das comunidades,
sendo assim, as incursdes policiais, seguidas de repressdes violentas e humilhacdes
afetam rigorosamente estes jovens, que em muitos casos se encontram em
situagdes de vulnerabilidade social, tendo em vista diferentes condigbes de
exclusao.

Toda esta realidade afetara diretamente a escola e a vida escolar deste

aluno, visto que a escola nédo € uma instancia a parte da sociedade.

[..] ela pode ser uma instancia social, entre outras, na luta pela
transformacéo da sociedade, na perspectiva de sua democratizacéo efetiva
e concreta, atingindo os aspectos ndo sé politicos, mas também sociais e
econdmicos. (LUKESI, 1990, P. 49)

4. O PAPEL FUNDAMENTAL DO PROFESSOR.

Os jovens que habitam as periferias deste pais, muitas vezes, se
encontram em situacdo de vulnerabilidade social e em alguns casos estas
circunstancias refletem na realidade escolar. E neste contexto que o papel do
professor pode se expressar de maneira fundamental, no sentido de estabelecer um

nexo entre o saber escolar em si e a compreensao critica da realidade.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necesséria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que nao discutir as
implicacBes politicas e ideolégicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? (FREIRE, 1996, p. 15).

O IMPORTANTE PAPEL DO PROFESSOR NA DESNATURALIZACAO DA
DESIGUALDADE SOCIAL: por uma educacao esclarecedora e emancipadora — pp. 69-79
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E sabido que as dificuldades encontradas pelos professores dentro das
escolas da rede publica atualmente sdo complicadas e a pandemia de Covid 192 que
devastou o Brasil, acentuou ainda mais todos os problemas carregados pelos
sistemas educacionais, as diferencas existentes na sociedade sempre foram um dos
grandes desafios educacionais e apenas 0s professores ndo serdo os ‘“salvadores
da patria” porém na atual conjuntura politica, social e econbmica, talvez os
educadores sejam 0s poucos interessados em uma profunda revolucdo, para que
em um futuro proximo, nasca uma geracao esclarecida sobre o sistema em que vive,
porém isso se dard a partir de muito esforco intelectual por parte de discentes e

docentes, e intensas horas de estudo como afirma Gramsci:

Trabalha-se com rapazolas, aos quais deve-se levar que contraiam certos
habitos de diligéncia, de exatiddo, de compostura mesmo fisica, de
concentracdo psiquica em determinados assuntos, que ndo se podem
adquirir sendo mediante uma repeticdo mecanica de atos disciplinados e
metédicos. Um estudioso de quarenta anos seria capaz de passar
dezesseis horas seguidas huma mesa de trabalho se, desde menino, ndo
tivesse assumido, por meio da coacdo mecanica, os habitos psicofisicos
apropriados? (GRAMSCI, 1985, p.133)

Para que ocorram mudancas significativas o educador necessita
compreender o seu papel fundamental neste processo, haja vista, que faltam
incentivos por parte do Governo.

O fato de habitar em condi¢des de vulnerabilidade social tem afetado o
aprendizado dos adolescentes fazendo com que estes desanimem e se distanciem
da escola e em varios casos diversos jovens se tornam agressivos e indisciplinados,
e muitos destes acabam abandonando os estudos.

Nestas circunstancias cabe ao professor, que seja elaborado
possibilidades para alternativas, o docente deve ter & capacidade de mediacédo, um
exemplo € fazer uma interlocucdo entre o que sera estudado e as vivéncias dos
alunos, saindo do plano imediato®, quando o aluno chega em sala de aula com o que
sabe, para o plano mediato, os conhecimentos necessarios que serdo ensinados,

aqui pegamos um trecho da obra de Marx para compreendermos que “A fome ¢é a

® JUNIOR, Joao Ferreira Sobrinho; MORAES, Cristina de Céssia Pereira. A COVID-19 e os reflexos
sociais do fechamento das escolas. Dialogia, n. 36, p. 128-148, 2020.

° Para compreendermos a mediacdo na sala de aula, é preciso, em primeiro lugar, estabelecermos
gue o estudante estd sempre no plano do imediato, e o professor esta, ou deveria estar, no plano do
mediato. Assim, entre eles se estabelece uma mediagdo que visa, como j4 o dissemos, a superagéo
do imediato no mediato. Em outras palavras, o estudante deve superar a sua compreensao imediata
e ascender a outra que é mediata. E isso s6 pode ocorrer pela acdo do professor que medeia com o
aluno, estabelecendo com ele uma tensdo que implica negar o seu cotidiano.

DE ALMEIDA, José Luis Vieira; GRUBISICH, Teresa Maria. O ensino e a aprendizagem na sala de
aula numa perspectiva dialética. Revista lus6fona de educacao, n. 17, p. 67-78, 2011.
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fome, mas a fome que se satisfaz com carne cozinhada, comida com faca e garfo,
ndo € a mesma fome que come a carne crua servindo-se das maos, das unhas, dos
dentes” (MARX, 2008, p. 248). Ou seja, deve haver uma mediacdo de
conhecimentos entre as partes, em alguns casos as alternativas propostas pelos
professores irdo além das condicbes e procedimentos técnicos do educador na
transmissao de informagdes, respeitando os pensamentos, e as particularidades do
educando (FREIRE, 1996).

Uma das experiéncias pedagodgicas mais impressionantes do século
XX pode servir como modelo e inspiragdo, nos casos de escolas publicas onde a
indisciplina e a violéncia tém se tornado recorrente. A Col6nia Gorki*°, encontrada na
obra de Anton Makarenko, participante ativo na reconstrucdo da Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) a partir de 1917 e que criou uma
pedagogia socialista, para trabalhar na educacdo de jovens e adolescentes
infratores.

O exemplo de Makarenko nos revela que o professor € 0 agente que
pode trazer em discusséo a criticidade necessaria para um melhor entendimento da
sociedade através da educacao. “A pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer” (FREIRE, 1996, p.17). E assim acarretar que os seus educandos adquiriram
consciéncia do seu papel dentro do seu habitat, a educacdo é o que se tem como

ideia concreta para uma revolucao da sociedade atual,

E isso pressupde um trabalho educativo sem o qual resultard impossivel a
mobilizacdo da populacdo para a realizagdo das transformacdes
necessarias, o que pde na ordem do dia a problematica desenvolvida pela
filosofia dialética da educacdo com base na filosofia da praxis. (SAVIANI,
1996, p. 183)

Sabe - se das dificuldades encontradas em pensar ou elaborar
sugestdes para libertacdo das populacbes oprimidas, ter a educacdo como proposta
para uma emancipacao da realidade concreta atual, gera diversas contradi¢des, pois
nao é interessante para a casta dominadora que isso aconteca. Segundo Tonet
(2005) as classes dominantes sempre estardo trabalhando em prol de conservar e
manter & estruturacdo da educacao, para que de nenhuma forma aconteca qualquer

tipo de ruptura com a ordem social existente.

19 Luz, Leonardo Marcelino. 100 anos de coldnia Gorki: sofrimento e resisténcia na praxis educativa
de Makarenko. Germinal: Marxismo e Educagdo em Debate, v. 12, n. 2, p. 372-383, 2020.
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DESIGUALDADE SOCIAL: por uma educacao esclarecedora e emancipadora — pp. 69-79
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Mas a aproximagdo com esta ideia tem o intuito de avancgar para uma
maior conscientizagdo, isto é, desnudar e discutir a desnaturalizagdo da
desigualdade social no Brasil, fomentando atitudes e uma maior conscientizacao
critica tanto de professores quanto de estudantes, para que assim haja melhores
situacOes em direcdo da classe que n&o vive, mas sim, sobrevive.

Acontece um embate permanente travada entre as classes no campo
educacional aonde a hegemonia vem se perpetuando e sendo dominada pela classe
mais abastada (TONET, 2005). Neste contexto de conscientizacdo, ensinamentos e
emancipacdo sobre a realidade concreta, o papel do professor se torna
imprescindivel, tendo o0 mesmo o dever de efetuar intervencdes, e ndo se adaptar ao
sistema que esta sendo conservado na sociedade atual, pois, “uma proposta de
educacdo emancipadora s6 podera ser explicitada em seus elementos gerais, mas
nunca podera ser levada a pratica como um conjunto sistematizado” (TONET, 2005,
p. 143).

As mudancas sao dificilimas e até parecem utOpicas, mas enquanto
houver possiblidades para que isso aconteca, havera esperanca. Nao esta em
guestao impor uma rebelido, por parte de professores e alunos para mudar o mundo,
mas sim a importancia de fazer com que estes grupos percebam de maneira
reflexiva e critica a extensdo de toda injustica e violéncia que os levaram até a
situacdo atual e concreta, isto significa que néo foi o destino e nem a vontade de

Deus, sendo assim € algo que pode e deve ser mudado (FREIRE, 1996).

Com efeito, o educador, embora das formas mais diversas e mesmo nestas
condi¢Bes historicas adversas, sempre tem uma determinada margem de
manobra na sua atividade. Ele estrutura programas; seleciona conteldos;
escolhe materiais; confere maior ou menor énfase a determinados aspectos;
€ dele a opcao por determinado método; € dele a escolha de determinada
relacdo com os educandos; etc. Ora, tudo isso € amplamente influenciado
pelo fim que ele deseja atingir. (TONET, 2005, p. 148)

5. CONSIDERACOES FINAIS
O professor tem um papel fundamental na construcdo ou
transformacédo do ser humano, a escola é o ambiente capaz de propiciar condi¢des
adequadas para uma ruptura e consequentemente emancipacdo dos alunos e com
isso dar inicio a um processo de desnaturalizacdo da desigualdade social, € o
ambiente perfeito que podera transmitir 0os conhecimentos necessarios para
superacdo e enriquecimento do capital cultural, pois € o local que alcanca um

grande numero de pessoas por um extenso periodo de tempo.
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Os resultados s6 poderdo acontecer com a quebra do “status quo” nao
dependendo apenas dos docentes, mas sim de alunos e outros grupos existentes
gue entendam a necessidade de ruptura com o sistema atual.

E preciso que os professores encontrem as ferramentas necessarias
em seu cotidiano escolar para que possam interferir de maneira incisiva na realidade
concreta da sociedade, tomando consciéncia sobre o seu papel neste processo,
buscando novos caminhos & procura de uma pratica educativa que vise &

emancipacao do sistema atual.
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PEQUENOS CONFINADOS: reflexdes sobre a educagdo em tempos de Covid-
19

Thiago Aparecido Cetroni

Ricardo Ribeiro

Mateus Sebastido da Silva

Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - Campus Araraquara

1. INTRODUCAO

“Nossa luta de hoje ndo significa que necessariamente conquistaremos
mudancas, mas sem que haja essa luta, hoje, talvez as geracdes futuras
tenham de lutar muito mais. A historia ndo termina em nds: ela segue
adiante™.”

Paulo Freire

Toda crianca nasce em uma familia e esse € 0 seu primeiro grupo
social. A familia deve oferecer condi¢des basicas para a formacéo das criancas, €,
claro, influenciada pelos meios social e cultural em que esta inserida. Partindo do
principio de que os humanos sdo seres sociais, desde o inicio da vida nds nos
desenvolvemos em um contexto socio-histérico. Em um momento de isolamento, da-
se uma ruptura neste contexto social, ja que as relacdes sociais ficam restritas.
Ocorre um distanciamento que nao € apenas fisico, corporal, mas também, e

sobretudo, afetivo.

Demonstracbes muito proprias da cultura brasileira, como beijos,
abracos, toques, tdo fundamentais no desenvolvimento das criancas foram

reduzidas e em alguns casos eliminadas.

E inevitavel que viver uma situacdo de isolamento social provocado por
uma pandemia traz consequéncias para o desenvolvimento psicoafetivo e do préprio
processo de aprendizagem e desenvolvimento humano, por isso o presente artigo
buscou trazer a discussao reflexdes sobre o papel e as novas formatacdes das
relacbes familia-escola, aluno-escola, pais-filhos, aluno-professor, possiveis

consequéncias causadas pelo afastamento dos alunos do ambiente escolar, além da

! FREIRE, Paulo. Pedagogia dos sonhos possiveis. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2001.
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atual conjuntura do funcionamento presencial das unidades educacionais nas vinte e

sete unidades da federagéo.

A pesquisa consistiu em um levantamento bibliografico e muito embora
nao busque esgotar o tema, mas provocar a reflexdo e o debate sobre o
confinamento - que de certa maneira acabou ficando em segundo plano nas
discussdes nacionais - ao qual as criancas e familias foram lancadas e todo esse
processo educacional em tempos de pandemia, utilizando se para isso conceitos de
Piaget, Kramer, Tedesco, Tunes além de pesquisas internacionais no campo dos

efeitos da pandemia no desenvolvimento das criancas e em suas relacdes sociais.

Assim, instiga-se os leitores, a exemplo do sempre fabulista e fabuloso
Guimaraes Rosa ao dizer que “o animal satisfeito dorme”, sobre o risco da sedugao
do repouso, do comodismo e até mesmo da indigéncia intelectual; procurar,
portanto, fazer com que essa leitura mais aguce a reflexdo, investigacdo e

curiosidade do que acalme.

2. PEQUENOS CONFINADOS

A vida da humanidade nunca mais sera a mesma com a chegada
avassaladora de um inimigo comum: SARS-CoV-2. A pandemia causada pelo novo
coronavirus atingiu o mundo de modo surpreendente em 2020, estendendo-se até
2021, e o Brasil ndo escapou desse desastre. De um dia para o outro, as pessoas
viram-se presas em suas casas, sem poder sair, surpreendidos por essa ameaca

invisivel.

No dia 13 de marco de 2020 foi oficializada a quarentena no pais, e as
escolas foram umas das primeiras instituicdes a fecharem as portas, ninguém na
oportunidade sabia por quanto tempo seria esse fechamento e nem as marcas que

deixaria.

Surgiram das criancas 0s primeiros gquestionamentos:

Mamae, por que a escola estd fechada? Por que a gente ndo pode ver a
vovOo? Eu estou com coronavirus? Quando € que ele vai embora?
(GRINBERGAS,2020)

CETRONI, Thiago Aparecido; RIBEIRO, Ricardo; SILVA, Mateus Sebastido da;
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O que é natural, ja que as criancas ficaram em casa sem o contato com
0S amigos, sem parquinho, sem aulas e, muitas vezes, privadas do contato com 0s

demais familiares. A rotina das familias foi transformada.

Confinados em casa, os pais tiveram que aprender a conciliar trabalho,
atividades domeésticas e o cuidado com os filhos, e estes, por sua vez, a se
habituarem ao convivio permanente com seus pais. A relagdo familia-escola, pais-
professores foi totalmente transformada e remodelada, tudo passou a um mesmo

ambiente e convivio.

Lareau (1987), destaca que varios fatores integram a relagdo familia-
escola, sejam eles financeiro, baixo ou alto nivel de escolarizacéo, localidade onde
mora, costumes, religido, numero de filhos e até mesmo a profissdo dos pais. Tudo
influencia quando se trata de educacéao, pois, dependendo da estrutura da familia,
ela tera ou ndo disponibilidade para exercer seu papel de educadora na vida do filho.

Ainda segundo esse autor, o nivel de escolaridade dos pais influencia
na formacdo educacional dos filhos de forma constante. Alguns pais tém facilidade
de acesso a uma boa cultura e repassam isso para seus filhos; por outro lado,
notam-se pais que nao tiveram acesso a escolarizacao devido a terem que trabalhar
cedo e desse modo também ndo incentivam ou ndo tém tempo para fazer isso,

devido ao cansaco do dia a dia.

Com o confinamento das criancas e a realidade das aulas remotas, a
escola enquanto espaco fisico deixou de existir na realidade dos estudantes, mas
além disso, deixou de existir enquanto local de encontro, de afetos, de relacdes

sociais e culturais, de constru¢do do conhecimento.

Esta responsabilidade foi transferida integralmente para a familia,
transformando pais, avos, cuidadores em professores. O que ndo sdo. Nao sao na
atuacao, na construcdo do vinculo, na relacdo de autoridade e no afeto que as

criancas tém, que integram o processo de aprendizagem.

A familia e a escola sao instituicbes com papéis distintos, porém se

complementam na formacao do ser humano; por isso, para Piaget (2007, p. 50),
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. uma ligagdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva,
pois, a muita coisa que a uma informac¢@o mutua: este intercdmbio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real
dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupacbes
profissionais dos pais e ao proporcionar reciprocamente aos pais um
interesse pelas coisas da escola, chega-se até mesmo a uma divisédo de
responsabilidades.

E de suma importancia estreitar e diminuir a0 maximo a distancia
familia-escola, pois ambas tém a crianca como foco a ser trabalhado; porém é
notdrio que muitas vezes a familia apresenta profundo desinteresse em cumprir suas
acOes educativas. Dessa maneira, Tedesco (2002) afirma que ha um vazio no que
se refere ao apoio na escola, causando eroséo nessa relacao.

Essa erosdo do apoio familiar ndo se expressa sé na falta de tempo para
ajudar as criancas nos trabalhos escolares ou para acompanhar sua
trajetdria escolar. Num sentido mais geral e mais profundo, produziu-se uma
nova dissolucdo entre familia, pela qual as criancas chegam a escola com
um nlcleo basico de desenvolvimento da personalidade caracterizado seja
pela debilidade dos quadros de referéncia, seja por quadros de referéncia
que diferem dos que a escola supde e para 0s quais se preparou (Tedesco,
2002, p. 36).

De acordo com essa ideia, percebe-se que ha momentos em que a
escola se sente vulneravel ao contexto social, tamanha a probleméatica dentro da
familia; sendo assim, essa influéncia conflituosa gerada pela falta de colaboragéo na

educacéo da crianga causa prejuizos no seu desenvolvimento escolar.

A escola enfrenta desafios diarios provenientes da tentativa de
estabilizar uma relacdo escola-familia. E comum encontrar nas escolas pais que
acreditam fielmente no fato de os professores terem de educar e ensinar; acumular
funcdes nao é tarefa do professor, no entanto o que mais faz é conciliar as tarefas
por falta de uma parceria de responsabilidade entre pais e escola. Dificuldades como
essa sao empecilhos que atrapalham o andamento do processo ensino-

aprendizagem.

Para Malavazi, cada instituicdo deve assumir o seu papel: “algumas
atribuicbes sdo especificas da familia, que tem o direito de reivindica-las para si,
enquanto outras cabem a escola, que, pela sua natureza, podera ocupar-se melhor
delas” (2000, p. 258).

Com a suspenséo das atividades presenciais, e todo o processo de

readaptacdo para a modalidade online, saindo do ambiente fisico com o qual ja
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estavam familiarizados e submetendo a um novo processo educacional, que nem
sempre contam com plataformas que possibilitam aulas sincronas, o protagonismo
do estudante nas interacdes professor-aluno foi ainda mais reduzido ou até mesmo
anulado. As criancas foram silenciadas, passaram a serem ouvidas ainda menos no

processo de construgédo da aprendizagem.

Para Kramer (2002), ouvir as criancas é buscar uma possibilidade de
compreender a sociedade, a qual ndo é formada apenas por adultos, mas também

por criangas; portanto suas formas de expressao precisam ser valorizadas.

A participacao infantil € entendida como acéo colaborativa, produzindo
propostas que ndo so beneficiem as criangas, mas também as coloquem em dialogo

e interagdo qualificada com os adultos.

A relacdo entre aluno e professor € essencial no processo de
aprendizagem de qualquer estudante. Com a pandemia, o distanciamento social e a
mudanca do ensino presencial para o online, essa relacdo passou por um processo
de ressignificacdo, sendo um periodo em que os alunos mais precisam de seus

professores para se sentirem acolhidos e apoiados.

Ouvir as criangas nao so contribui no desenvolvimento das atividades

da rotina, na organizacdo e preparacdo dos espacos de forma adequada e

acolhedora, tornando-os mais proximos das referéncias culturais das criancas e dos

espacos de convivéncia, como constitui para as criangcas um importante processo de

construcdo de participacao, pertencimento e autonomia. O protagonismo da crianca

revela importantes elementos de reflexdo e proposicfes de mudancas dos adultos
em relacao a elas.

No encontro entre crian¢a e adulto, ambos aprendem a vida relacional, a

reciprocidade e a presenca. Nossos alunos nos formam; aprendemos com

as criancas a compreender o sentido de suas expressdes comunicativas.

Cabe & educacéo infantil exercer seu papel de didlogo, o respeito e o

desenvolvimento humano. Ouvir 0 outro, a criangca ou adulto, identificar o

gue diz e responder de forma adequada s&o, nesta perspectiva, fatores

bésicos para a educacdo de qualidade e um desafio a ser assumido.
(KRAMER, 2015, p. 2)

As restricbes impostas pela pandemia da COVID19 afetaram
fortemente o bem-estar psicolégico da populacdo em geral. Literaturas recentes

mostram que as medidas de bloqueio e distanciamento social impostas geraram
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uma série de desfechos negativos, incluindo medo do futuro, ansiedade e sintomas
de somatizacdo. Poucos estudos, porém, investigaram o impacto da pandemia no
bem-estar de pais e filhos, e ainda menos estudos tém avaliado a relacdo entre a
saude psicoldgica de pais e filhos.

Mas um estudo publicado em dezembro de 2020 no Frontiers in
Immunology, periddico lider em seu campo, publicando pesquisas rigorosamente
revisadas por pares em imunologia basica, translacional e clinica, buscou
compreender o efeito do sofrimento psiquico dos pais e da agressao verbal sobre
sintomas comportamentais e emocionais das criangas durante o confinamento da
COVID-109.

Na pesquisa denominada “The Effect of Parent Psychological Distress
on Child Hyperactivity/Inattention During the COVID-19 Lockdown: Testing the
Mediation of Parent Verbal Hostility and Child Emotional Symptoms” , ou em
portugués: “O efeito do sofrimento psicoldgico dos pais na hiperatividade/desatencgao
infantil durante o isolamento da COVID-19: Testando a Mediacdo da Hostilidade
Verbal dos Pais e Sintomas Emocionais da Crianca”, os autores se utilizaram de
uma pesquisa online aplicada nas primeiras semanas do confinamento na Itélia,
explorando os efeitos mediadores da hostilidade verbal dos pais e dos sintomas
emocionais dos filhos sobre a relacdo entre sofrimento dos pais e
hiperatividade/desatencao dos filhos em uma amostra de 878 pais italianos (87,4%

deles maes).

Duas hipdteses foram propostas: na primeira a angustia dos pais
prenunciaria significativamente a hiperatividade/desatencéo infantil, e na segunda a
hostilidade verbal dos pais e os sintomas emocionais dos filhos interfeririam a
associacao entre sofrimento dos pais e hiperatividade/desatencdo dos filhos. O
modelo mediado em série confirmou ambas as hipéteses, sugerindo que maiores
taxas de sofrimento psiquico nos pais estavam associadas a niveis mais elevados

de hiperatividade/desaten¢édo em criancas.
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The results of the present study show that parent verbal hostility and child
emotional problems during the COVID-19 lockdown were positive serial
mediators of the relationship between parent psychological distress and
child hyperactivity/inattention. The association between parent verbal
hostility and child externalizing symptoms is consistent with the findings of
previous studies (Pinquart, 2017); however, the present study also
considered the interrelation between child emotional symptoms and
hyperactivity/inattention, due to a substantial lack of evidence on this topic.
Understanding the co-occurrence and temporal dynamics  of
hyperactivity/inattention and emotional symptoms may be significant for
explaining the development of hyperactivity/inattention from childhood
through adolescence and into adulthood. ( MARCHETTI, D. et al.,2020)

Varios estudos documentaram os efeitos prejudiciais de estresse
psicolégico em criancas apoOs eventos negativos; tal efeitos incluem mudancas
drasticas em termos emocionais e comportamentais padrées de sono e habitos
alimentares, niveis mais elevados de ansiedade, depressdo e interacfes sociais
prejudicadas (Hoven et al., 2005; Klein et al., 2009; Lai et al., 2015; Verrocchio et al.,
2018).

Conforme sugerido pela literatura, esses sintomas podem ser
parcialmente determinados pelo efeito direto de experimentar um evento negativo;
no entanto, a saude mental dos pais e estilo de comportamentos parentais tambéem
podem desempenhar um papel fundamental em influenciar as criancas no ajuste
durante situacdes estressantes (Pfefferbaum et al., 2015, 2016). E evidente que tudo
varia de acordo com a idade, as caracteristicas da menina ou do menino, o contexto
familiar e social e, principalmente, o jeito com que os adultos ao redor lidam com a

situacao.

Embora a escola tenha papel fundamental para o pleno
desenvolvimento da crianga desde o inicio do enfrentamento da pandemia da Covid-
19, em escala mundial, os governos adotaram medidas extremas com vistas a evitar
o colapso do sistema de saude por meio da rapida propagacdo do virus, levando a

suspensao imediata das aulas presenciais nas escolas publicas e particulares.

Contudo, passados mais de um ano de combate a pandemia, e néo
obstante os avancos significativos da ciéncia em relagdo ao conhecimento da
doenca e seu impacto nas criancas e estabelecimentos de ensino, o Brasil esta

entre 0S paises que permaneceu por mais tempo com as escolas fechadas no
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mundo, atingindo 65 semanas, superando 450 dias, segundo levantamento da
UNESCO*.

O diretor geral da UNESCO, Audrey Azoulay, destaca que o0s
fechamentos prolongados e repetidos de instituicbes de ensino estdo causando um
impacto psicossocial cada vez maior nos estudantes, e também estdo aumentando
as perdas de aprendizagem e os riscos de abandono escolar, além de afetarem os
mais vulneraveis de maneira desproporcional. O fechamento total das escolas deve,

portanto, ser o Ultimo recurso, e reabri-las com seguranca, uma prioridade.

Prolonged and repeated closures of education institutions are taking a rising
psycho-social toll on students, increasing learning losses and the risk of
dropping out, disproportionately impacting the most vulnerable. Full school
closures must therefore be a last resort and reopening them safely a
priority*®. (Audrey Azoulay, Diretor Geral da UNESCO)

Em junho de 2020 o relatério da OCDE (Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico) ja apontava o Brasil como um dos

paises com mais tempo de escolas fechadas desde o inicio da pandemia.

Dos 46 paises avaliados no relatorio, 52% deles haviam fechado suas
escolas por 12 a 16 semanas e 28% as mantiveram fechadas por 16 a 19 semanas.
O Brasil, na ocasido estava no limiar com a maioria das escolas fechadas por 16

seémanas.

Recentemente, em julho de 2021, o ministro da Educacédo, Milton
Ribeiro, disse ter passado vergonha durante uma reunido do G20 ao dizer que Brasil

ainda nao teria voltado as aulas.

2Education: From disruption to recovery (unesco.org)
https://en.unesco.org/covid19/educationresponse#tdurationschoolclosures

13 UNESCO figures show Two thirds of an academic year lost on average worldwide due to Covid-19
closures UNESCO.https://en.unesco.org/news/unesco-figures-show-two-thirds-academic-year-lost-
average-worldwide-due-covid-19-school
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"Estamos procurando sanar os problemas, com rodizio, ou aula por
internet... Depois que voltei do encontro com ministros da educacdo da
Itélia, eu passei vergonha na reunido do G20... O Brasil é o Unico pais com
450 dias de escolas fechadas. A Africa do Sul voltou no ano passado. A
maior parte dos paises do G20 voltaram com as aulas. Os professores com
comorbidades foram vacinados. Agora, o discurso que ouvi ontem na
Camara é que tem de vacinar as criancas, daqui a pouco o discurso vai ser
de vamos vacinar os pais das criancas, os avés das criancas™*" (Ministro da
Educagé&o, Milton Ribeiro, durante entrevista no dia 08 de julho de 2021
sobre a retomada das aulas presenciais no pais)

7z

O direito a educacdo é considerado um direito fundamental e esta
previsto no art. 227 da CF de 1988. Garantir o cumprimento dos direitos
fundamentais e priorizar o melhor interesse da crianga e do adolescente é dever do
Estado, da familia e da sociedade garantido pela Constituicdo Federal e pelo

Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacéao, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracgdo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 2000, p. 382)

De acordo com o levantamento feito junto o portal “Educacdo e
Coronavirus” em julho de 2021, 26 das 27 unidades da federacgdo ja liberaram a
volta as aulas em modelo hibrido nas escolas privadas. Nas escolas publicas,

entretanto, a maioria dos estados ainda nao autorizou a retomada presencial.

Parte das escolas particulares comecaram a retomar as atividades
presenciais ainda em 2020, assim como a rede publica de alguns de estados e
municipios. Mas, por causa das novas contaminagdes da Covid-19 a partir da
variante de Manaus, no primeiro trimestre deste ano as redes publicas e particulares
gue ja haviam reaberto suas escolas foram obrigadas a fechar novamente, e

aguelas que estavam prestes a retomar as atividades adiaram os planos.

Ja na rede publica, nove das 27 unidades federativas haviam retornado
as atividades no modelo hibrido com parte dos alunos. Em todas, as familias
puderam optar por enviar os filhos as escolas ou manté-los no ensino remoto. Goias,
Distrito Federal, Mato Grosso do Sul, Sergipe e Piaui, que ainda ndo retomaram,

determinaram a reabertura das escolas da rede publica a partir de agosto —

14 Ministro da Educaco: 'Passei vergonha em reunisio do G20' sobre volta as aulas
(cnnbrasil.com.br). https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/2021/07/08/ministro-da-educacao-passei-
vergonha-em-reuniao-do-g20-sobre-volta-as-aulas
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movimento que deve ser seguido pela maioria dos estados que ainda nao decidiram
sobre a retomada.

Com base nas informagdes contidas no portal do Projeto Educacao e
Coronavirus foi possivel esquematizar informa¢des que demonstram a situacdo para

a retomada das aulas presenciais em cada estado e no Distrito Federal.

A tabela foi composta com o nome do estado, a situacdo geral e o
status na rede publica e particular no estado, além de informacfes especificas das

capitais.

Vale frisar que as permissdes para a volta as aulas presenciais estéo
sujeitas a diferentes protocolos, como limitagdo do numero de alunos, alternancia
com atividades remotas, restricdo a determinados niveis de ensino ou anos
escolares, entre outros. Além disso, em estados que autorizaram o retorno, decretos

municipais podem impedir a retomada presencial.
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Quadro 2: Lista de Dissertaces identificadas na base de dados da Capes™

RETORNO |REDE REDE REDE REDE

ESTADO |[AS AULAS [PUBLICA PRIVADA |[CAPITAL |[PUBLICA |PRIVADA
Ensino Rio

Acre Parcial Remoto Hibrido Branco Remoto Hibrido
Ensino

Alagoas |Parcial Remoto Hibrido Macei6 Remoto | Hibrido
Ensino Ensino

Amapéa Parcial Remoto Remoto Macapa [Hibrido Hibrido

Amazonas | Integral Hibrido Hibrido Manaus |[Hibrido Hibrido
Retorno

Bahia Parcial Autorizado [Hibrido Salvador |Hibrido Hibrido
Retorno

Ceara Parcial Autorizado [Hibrido Fortaleza [ Remoto Hibrido

Previsto

Previsto para para

DF Parcial agosto Hibrido Brasilia [agosto Hibrido

Espirito

Santo Integral Hibrido Hibrido Vitoria Hibrido Hibrido
Previsto para

Goias Parcial agosto Hibrido Goiania |Remoto Hibrido
Ensino

Maranhao | Parcial Remoto Hibrido Sao Luis |Remoto Hibrido

Mato Ensino

Grosso Parcial Remoto Hibrido Cuiaba Remoto Hibrido

Mato

Grosso do Previsto para Campo Previsto

Sul Parcial agosto Hibrido Grande |parajulho |Hibrido

Minas Belo

gerais Integral Hibrido Hibrido Horizonte [Hibrido Hibrido

!* Retorno integral: ainda que as autoridades estaduais tenham liberado a retomada no modelo
hibrido, n&o significa que a totalidade das escolas j& tenha retomado as atividades presenciais.
Retorno autorizado: O governo estadual ja publicou ato normativo autorizando a volta as aulas
presenciais, mas ndo em carater obrigatério — ndo houve adesdo massiva, e a maioria das escolas
ainda permanece fechada.
Ensino hibrido: todas as escolas da rede estadual foram obrigadas a retornar presencialmente a partir
de uma determinagédo do estado. Apesar de o0 modelo ser majoritariamente hibrido, algumas escolas,

principalmente na rede privada, ja oferecem retorno 100% presencial para alunos que assim

desejarem.
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Previsto
Parana Parcial Hibrido Hibrido Curitiba | para julho |Hibrido
Ensino Joao
Paraiba Parcial Remoto Hibrido Pessoa Remoto Hibrido
Ensino
Para Parcial Remoto Hibrido Belém Remoto Hibrido
Pernambu Previsto
co Parcial Hibrido Hibrido Recife para julho |Hibrido
Previsto
Previsto para para
Piaui Parcial agosto Hibrido Teresina |agosto Hibrido
Rio de Rio de
Janeiro Integral Hibrido Hibrido Janeiro Hibrido Hibrido
Rio
Grande do Retorno
Norte Parcial Autorizado Hibrido Natal Remoto Hibrido
Rio
Grande do Porto
Sul Integral Hibrido Hibrido Alegre Hibrido Hibrido
Ensino Porto
Rondobnia | Parcial Remoto Hibrido Velho Remoto Hibrido
Ensino
Roraima |Parcial Remoto Hibrido Boa Vista | Remoto Hibrido
Santa Florianop
Catarina |Integral Hibrido Hibrido olis Hibrido Hibrido
Previsto para
Sergipe Parcial agosto Hibrido Aracaju | Remoto Hibrido
Sao
Sao Paulo | Integral Hibrido Hibrido Paulo Hibrido Hibrido
Retorno
Retorno Autorizad
Tocantins | Parcial Autorizado Hibrido Palmas 0 Hibrido

Fonte: Quadro elaborado pelos autores, com base do Portal “Educagao e Coronavirus (2021)

Os fatores de producdo de desigualdades escolares e, portanto, de

legitimacdo e producéo/reproducédo das desigualdades sociais, em tempos de

guerras ou de crises agudas como a que estamos vivendo hoje no Brasil, podem ser
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minorados ou acentuados a depender do conjunto das politicas publicas
estabelecidas pelos Estados para o enfrentamento dos impactos dessa crise nos
diferentes grupos populacionais e, muitas vezes, nos diferentes territorios.

Atualmente, vivemos numa situagcdo como esta, onde diante da
impossibilidade da continuidade das atividades escolares presenciais, desde 2020
foi estabelecido que o0 processo educacional passaria por uma enorme
transformacdo e adaptacdo, por meio da utilizagdo de instrumentos e estruturas
digitais, como forma de reparar os danos pela suspensao das aulas presenciais para
promover o isolamento social.

Ainda assim, importante realcar que mais uma vez o que as analises
demonstram é que ao invés de agir para serenar o impacto da pandemia nos grupos
populacionais que ndo dispde de recursos financeiros que permita aquisicdo de
dispositivos eletronicos e meios de acessos ao mundo digital, houve um claro
direcionamento das ac0Oes federais e de muitos estados e municipios no sentido de
proteger os grupos populacionais privilegiados e neste sentido, as politicas
educacionais vao na mesma direcdo ao desconsiderar a realidade da maioria dos
estudantes brasileiros que ndo desfrutam de recurso financeiro para 0 acesso ao
ensino mediado pelo acesso a internet.

A defesa veemente feita por muitos gestores e por fundacdes privadas
de efetivar as ferramentas tecnoldgicas no ambito escolar, especificamente no que
se refere a substituicdo provisoria das aulas presenciais pelas aulas na configuracao
on-line, pressupde que todos os alunos tém acesso a internet, por ndo ser uma
realidade brasileira, onde muitas moradias ndo tém nem sequer acesso a internet,
em geral as mais pobres, pode, neste sentido, funcionar como um fator a mais para
0 aumento das desigualdades escolares e por conseguinte desigualdades sociais.

Ainda que as escolas particulares possam encontrar dificuldades de
trabalhar com a educacéo remota, é notério que a classe docente da rede publica e
seu respectivo alunos, carecem de condi¢bes, no seu conjunto, de fazer uma
educacédo a distancia com qualidade neste momento. Este fato contribui no aumento
significativo da diferenca entre as classes sociais no acesso ao ensino ministrado e
aos materiais que integram a programacao da grade curricular.

Esse desequilibrio é claramente observado entre as redes privadas e
publica, onde a primeira possui 0os meios de implementar algumas solugcdes

alternativas que demandam recursos financeiros, o que para a escola publica, é
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inviabilizado ndo s6 por questdes orcamentarias, como também pelo tramite
burocratico préprio do setor publico.

Este formato de excluséo social ja fora evidenciado por Tunes (2011),
em funcdo do monopdlio radical dos instrumentos sociais dentro das instituicbes
escolares. Tendo em vista o que foi dito, nota-se que, a politica educacional esta
voltada, principalmente, para a promocdo de ensino as elites condutoras (SILVA,
2003). Colaborando assim, com o aumento da marginalizagcdo do acesso ao ensino
da populacéo de baixa renda nesse periodo de confinamento.

Na concepcéo de Silva (2003), o modelo de gestado preponderante no
sistema educacional, ainda hoje, € marcado pelo apadrinhamento e clientelismo nas
relacbes sociais e politicas. Essa perspectiva mercantil que explora o ensino
brasileiro valida a auséncia de transformacéo do sistema educacional. O espaco de
transformagé&o social deve ocorrer em parceria com a comunidade.

Ao enfrentar tempos de crises como a que passamos, as politicas
publicas precisam ainda mais serem desenvolvidas na diminuigdo dos impactos nas
populacbes mais vulneraveis, e neste sentido a persisténcia das autoridades
publicas, das instituicbes educacionais e dos proprios profissionais da educacao
para que a escola funcione de forma remota €, indubitavelmente, um fator de

aprofundamento das desigualdades sociais.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O ser humano é um ser biopsicossocial, isso significa que existem
influéncias bioldgicas, psicologicas e sociais para a formacdo do individuo. O
potencial humano é determinado por suas caracteristicas biologicas (fisicas), mas
por sua vez sua acdo é influenciada por aspectos psicolégicos (como desejos,
motivacbes e inibicbes) e pelo ambiente social (pressdo exercida por outras

pessoas, restricbes legais, local em que vive e se relaciona).

O desenvolvimento infantil esta pautado nas interacdes sociais, sendo
gue primeiro a crianca aprende e depois se desenvolve, tendo como referéncia a

relacédo construida no seu campo social, historico e cultural.

As caracteristicas biolégicas preparam a crianga para agir sobre o

social e modifica-lo, mas esta acdo termina por influenciar na construcdo das
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préprias caracteristicas bioldégicas da crianca. A experiéncia da crianga em um
determinado ambiente é ativa e ao mesmo tempo em que ela modifica este meio, ela

€ modificada por ele, em especial pela interacdo com outros individuos.

Conforme a perspectiva de PIAGET (1970), o desenvolvimento da
crianca ndo é exclusivamente um processo biolégico, mas resulta de exploracdes e
interacbes com o ambiente, isto é, apesar das limitagGes fisicas, a crianca faz
exploracbes que levam a novas descobertas que, por sua vez, levam a novas

exploragoes.

Com isto, um ambiente rico e variado é fonte enriquecedora do
desenvolvimento da crianca, que resulta da construcdo de estruturas cognitivas

decorrentes de interacdes do seu patrimdnio genético com o ambiente.

Por tudo isso, neste momento dramatico de nossa historica mundial,
manter os vinculos entre escola, professores e alunos é fundamental. E inadmissivel
aceitar que a escola publica permaneca de portas fechadas e ndo queria saber de
seus alunos, o esforco do Estado para garantir o funcionamento presencial das

escolas deve ser sem medida.

Forcoso reconhecer que diante de respostas geralmente frageis dos
governos, na elaboracéo e execucao de politicas publicas de educacdo com foco no
atual momento, os esforcos dos professores, em colaboracbes com seus pares e
familiares, conseguiriam manter em funcionamento estratégias pedagogicas

significativas para estes tempos téao dificeis e inesperados.

Se em situa¢Bes normais a falta de acesso a educacdo de qualidade
fortalece o ciclo de desigualdade social, j& que individuos com pouco ou menos
estudo dificilmente conseguem mudar sua condicdo ao longo da vida, enquanto que
aqueles que nascem com maior renda podem estudar mais e, por consequéncia, se
tornarem adultos com condic¢@es financeiras e sociais melhores, a pandemia expos e

intensificou as desigualdades dentro e entre os paises.

Essa falta de acesso a educacdo de qualidade fortalece o ciclo de
desigualdade social, jA que individuos com pouco ou menos estudo dificilmente

conseguem mudar sua condicdo ao longo da vida, enquanto que aqueles que
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nascem com maior renda podem estudar mais e, por consequéncia, se tornarem

adultos com condig¢fes financeiras e sociais melhores.

A omisséo e incapacidade do Estado em formular e executar politicas
publicas educacionais que possibilite a existéncia de uma escola publica de
gualidade permitiu, em muitos lugares, o aparecimento de iniciativas privadas e,
agora, de propostas digitais que de certa forma, procuram suprir essa auséncia. O
campo da educacdo nunca estd desocupado — se as autoridades e as escolas
publicas ndo o ocupam devidamente, abrem caminho para que outras entidades o
facam. E isso diminui a dimens&o publica, comum, da educac&o. E preciso que haja
um compromisso conjunto de toda a sociedade no sentido de uma valorizacdo da

escola publica e dos seus professores.

A pandemia apenas escancarou essa desigualdade e acrescentou o
que a ONU chama de “catastrofe geracional” na educagdo como impacto da
COVID19, uma vez que em relatorio a entidade estima que um adicional de 101
milhdes de criancas e os jovens ficaram abaixo do nivel minimo de proficiéncia em

leitura, apagando os ganhos educacionais alcancados nas ultimas duas décadas.

A educacdo vai muito além de uma mera prestacdo de um servico, 0s
alunos ndo sdo meros consumidores e nem tao pouco O Sservico € mais importante
do que seus usuarios. A educacdo é um direito. Se € um direito, 0s sujeitos desse
direito sdo os mais importantes, e é dever do Estado garanti-lo. As escolas precisam
receber os alunos, com as mudancas e experiéncias vividas durante mais de um ano
de pandemia, ndo ha de se pensar na pulverizacdo ou esfacelacdo da escola, onde
cada um & consome como um servico personalizado. E inegociavel que a instituicéo

escola é vital ao processo de desenvolvimento das criancas.
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politicas da modernidade - do século XVIIl ao XXI
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FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS.

1. INTRODUCAO

O ano de 2020 e 2021, assolados pela pandemia global do Covid 19,
alteraram drasticamente a realidade escolar do pais, com as aulas suspensas ou
realizadas no sistema hibrido de revezamento, o ensino remoto digital trouxe novos
desafios e exigéncias para todo o corpo administrativo - docente e discente - nas
instituicbes de ensino, principalmente no que diz respeito a adaptar-se as
ferramentas disponiveis para o novo conceito educacional.

Neste cenario, as problematicas da evasao escolar e desinteresse do
corpo discente pelo ensino tradicional aumentaram ainda mais, pesquisas e dados
do Sinepe/DF apontam um aumento de 20% na desisténcia escolar no periodo de
marco a agosto de 2020, em um cenario que ja era dramatico antes da pandemia,
com 11,8% dos jovens de 15 a 17 anos fora de qualquer rede de ensino, segundo o
levantamento feito em 2019 pelo Inep. (KUHL, 2021). Os motivos sdo diversos,
alguns dos mais apontados sédo a falta de recursos tecnoldgicos adequados para
acompanhar o sistema de ensino remoto online e a necessidade de substituir a
educacdo pelo trabalho para complementar a baixa renda familiar, haja vista o
crescimento do desemprego e da pobreza no Brasil decorrente da pandemia.

Com isso, mais do que nunca, 0S ensinamentos pedagdgicos e
didaticos se apresentam vitais para que os professores possam tornar o andamento
das aulas o mais atrativo e util possivel para os educandos, a fim de amenizar os
danos causados ao aprendizado e formacao dos individuos pelo longo periodo de
isolamento social e quarentena. Nesta etapa do relato, serd descrito e analisado
algumas das metodologias utilizadas em aulas remotas visando este obijetivo, de
segurar a presenca e atencdo dos alunos na formagéo escolar, embora o cenério

encontrava-se ja muito afetado pela auséncia de boa parte da turma no
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acompanhamento a distancia. As aulas foram ministradas pelo Programa Residéncia
Pedagégica™ da Unesp/Franca, na turma do 9° ano B do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Homero Alves (Franca-SP), sob supervisédo e auxilio do professor e
preceptor Dr. Lucas Aparecido, de Historia. A priori de conceituar o contetido e as
metodologias trabalhadas, vale ressaltar que a principal caracteristica a ser adotada
guando se almeja atrair a atencéo e interesse dos alunos € respeitar a autonomia
dos mesmos na construcdo do processo de aprendizagem, isto é, levar em
consideracdo as demandas dos educandos pelo conhecimento, seguindo a ideia
proposta pelo tedérico e educador Paulo Freire em sua obra Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, de que “nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcéo e da reconstrucéo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo” (FREIRE, 1996, p.15).

Considerando o referencial tedrico citado no paragrafo anterior, foram
realizadas conversas mais dinamicas que estimulam um ambiente de participacao
coletiva, podendo assim observar ao longo do andamento das primeiras aulas do
primeiro bimestre, o interesse e as curiosidades que apareciam no imaginario dos
discentes. Ficou claro em muitos momentos, que as novas geracdes, nascidas no
século XXI e inseridas cotidianamente no meio digital da internet e dos eletrénicos,
sdo inundadas de informacdes, e, portanto, possuem muita bagagem e referéncias
em conhecimentos diversos e gerais. Entretanto, essa inundacdo de informacdes
ndo vem acompanhada de filtros, tornando a absorcdo do conhecimento
desordenada, repleta de falsas informacdes e teorias da conspiracdo, alimentadas,
sobretudo, por canais de extrema direita do Youtube e correntes anti-cientificas de
compartilhamento e disparo em massa no Whatsapp.

Os alunos demonstraram grande interesse por assuntos politicos,
principalmente no que tange as ideologias politicas, presenca do Estado na
economia e na vida privada, divisdo politica entre Direita e Esquerda, cobranca de
impostos e outros temas, que permeiam fortemente os debates e contetdos
veiculados na internet. Na grade curricular dos nonos anos do Ensino Fundamental
engloba-se primordialmente contetdos referentes ao século XX, como Era Vargas e

ditadura civil-militar de 1964 em Histéria do Brasil, o Imperialismo Industrial na Asia e

16 Grupo de extensdo da CAPES disponivel para alunos do quinto ao ultimo semestre da graduacdo em areas da
licenciatura.
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na Africa culminando na Primeira Guerra Mundial, a crise no sistema liberal de 1929,
a Revolucdo Russa com a chegada dos Bolcheviques no poder, a ascensédo do
nazifascismo, a Segunda Guerra Mundial e o contexto pds grandes guerras, sendo a
Guerra Fria e 0 mundo bipolarizado. A vista disso, sera relatado o andamento de oito
aulas, que foram ministradas previamente da continuacdo do curriculo e dos
assuntos citados, na intencdo de sanar algumas das curiosidades apresentadas, até
entdo, pelos discentes, preparando-os para os conteldos posteriores, com intuito de
ajuda-los na formacdo de uma consciéncia politica e social. Desta forma, o foco da
aula centrou-se em proporcionar a turma do 9°B, a possibilidade de debater o
assunto, a partir dos embasamentos tedricos que a ciéncia nos proporciona, abrindo
0 espaco para a exposi¢do e manifestacéo de ideias e duvidas, visando a autonomia
e senso critico dos alunos para filtrar e lidar com as informacdes advindas das redes
sociais. Ademais, procurou-se atender com essa experiéncia, as necessidades
praticas do aluno, tornando o conteudo histérico atil aos questionamentos que
circundam a vida “além dos muros da escola”. Nesse sentido, cabe salientar a Praxis
do tedrico alemao Jorn Rusen, para quem “o trabalho do historiador esta permeado
e determinado pelas relacbes a pratica [...] a teoria da historia preocupa-se em
colocar a relagao do conhecimento histérico a pratica.” (RUSEN, 2007, p. 86).

Os conteudos ministrados estao diretamente ligados com as ideologias
e pensamentos politicos da modernidade, que nascem ao longo dos principais
embates e demandas no desenrolar do mundo moderno e do sistema capitalista. A
regéncia iniciou-se como estudo do nascimento do Liberalismo e do Capitalismo,
relembrando os aspectos gerais da Revolucdo Francesa e sua representacao e
influéncia na quebra do Antigo Regime para o mundo moderno, a partir dos ideais
iluministas, além do nascimento da divisdo politica entre direita e esquerda no
parlamento francés com os Jacobinos e Girondinos e seus respectivos interesses
politicos no contexto. Com o andamento do mundo moderno, foram descritas as
novas contradices e problematicas do sistema capitalista liberal, apontadas pelos
tedricos socialistas e anarquistas do século XIX e XX - fortemente apoiadas pela
classe trabalhadora - que deram uma nova caracteristica para a divisdo entre
esquerda e direita. Seguidamente, debatemos as consequéncias mais diretas da
Primeira Guerra Mundial, como o nascimento das ideologias nazifascistas na Europa
e a grande crise do capitalismo de 1929, problematizando o porqué de estarem

inseridas no espectro da extrema direita. Por fim, analisou-se o andamento e
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transformacdo dos espectros politicos modernos ap6s o fim da Guerra Fria,
atentando-se para 0s seguintes acontecimentos historicos: a queda do Muro de
Berlim, a dissolu¢@o da Unido Soviética e o surgimento e fortalecimento da Social-

Democracia, como renovacéo da esquerda no campo liberal no mundo multipolar.

2. DESENVOLVIMENTO

As oito aulas narradas e aprofundadas neste relato de experiéncia
ocorreram de maneira online a distancia (EaD), através de videochamadas pela
plataforma do Microsoft Teams, durante o final do més de junho até o inicio de julho
do ano de 2021, nas datas do dia 23/06, 25/06, 30/06 e 07/07, sendo em todos
esses dias aulas duplas de 45 minutos cada, no periodo da manha. Para isso, o
conteudo foi organizado em slides no PowerPoint, contendo todas as informacdes
sintetizadas para serem acompanhadas durante a explicacdo e para os estudos em
casa. Em complemento a isso, foi passado imagens, videos curtos e interativos,
além de trechos de filmes que reforcam o aprendizado do tema abordado. O intuito
de utlizar dessas ferramentas também, € de dialogar com a geracdo desses
discentes, que estdo no 9° ano do Ensino Fundamental, os quais possuem entre 12
a 14 anos, e portanto, cresceram nesse universo digital. Por isso a importancia de
usar a internet a favor da explicacdo, tornando as aulas menos monétonas, ja que
eram realizadas online.

A partir da interacdo prévia, no primeiro encontro, em que foi
perguntado e analisado os conceitos presentes no imaginario dos educandos sobre
0 assunto, iniciou-se o conteudo realizando um esfor¢co de relembrar alguns pontos
da matéria vista pelos alunos durante o oitavo ano do Ensino Fundamental - qual
seja a Revolucdo Francesa. Ao se trabalhar o contexto da revolucdo, o intuito
principal era demonstrar a insatisfacdo popular perante os velhos costumes do
Antigo Regime - tipicos da Europa no século XVIII - e as disputas politicas que
moldaram a modernidade ao redor das novas ideias do pensamento liberal,
teorizados pelos classicos iluministas e posteriormente pelos liberais John Locke e
Adam Smith. Uma das intencbes da regéncia era desconstruir falacias e falsas
narrativas da pos-modernidade digital, por intermédio do que o pensamento
cientifico e metodoldgico nos proporciona, por esse motivo a inclusdo de Locke e

Smith no decorrer das aulas se mostrou necesséaria. E durante a Revolugio
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Francesa e as discussdes no parlamento francés entre os conservadores Girondinos
e os liberais Jacobinos que nasce o conceito e a disputa entre Direita e Esquerda,
assunto este que segue em alta nas discussdes politicas contemporéaneas,
despertando interesse e curiosidade dos alunos.

Foi realizado, nas duas primeiras aulas do plano didatico, um exercicio
de reflexdo que ajudou os discentes a compreenderem melhor este contexto da
Revolugdo Francesa e o fortalecimento do pensamento liberal na sociedade
moderna. Este exercicio realizou-se com uma discussdo acerca da liberdade de
escolha do individuo de decidir o seu oficio de vida, a sua crenca religiosa e seus
governantes a partir do seu voto e participacdo democratica na politica, conceitos
gue durante o Antigo Regime, eram decididos pelo Estado Absolutista. A partir
dessa ruptura e da implementacdo das novas ideias liberais que contestavam os
valores e estruturas do absolutismo monarquico e os privilégios divinos da nobreza,
trabalhou-se o desenvolvimento do Mundo Moderno, das novas sociedades liberais,
inaugurando o mundo capitalista. Na terceira e quarta aula, partindo do pensamento
de Adam Smith, foi conceituado os aspectos basicos do funcionamento da economia
capitalista, com foco na livre competicdo do mercado sem a interferéncia do Estado,
tendo como contexto de exemplo a Primeira Revolugdo Industrial, com a burguesia
atingindo o seu auge econdémico e o mundo presenciando inovacdes tecnoldgicas de
forma acelerada. Em contrapartida, trabalhando este mesmo contexto e fenémenos
da Primeira Revolucdo Industrial na Europa capitalista, foi transmitido para os
educandos alguns trechos do filme Germinal de 1993, do diretor Claude Berri, no
gual demonstra a realidade precaria vivida pela grande massa popular, que formava
a nova classe trabalhadora da modernidade. A partir dai, levantou-se uma reflexado
entre os residentes e alunos acerca de uma das principais bandeiras levantadas
pelo liberalismo tedrico, a igualdade, e até que ponto tal conceito mostrou-se eficaz
na pratica do sistema liberal.

Surge com isso, a necessidade de trabalhar um novo contetddo na
guinta e sexta aula do cronograma proposto, que é o nascimento e fortalecimento
das lutas trabalhistas dentro do contexto de exploracdo industrial, que mais tarde, ao
longo do século XIX, transforma-se nas teorias socialistas e anarquistas, que
mudariam o rumo das disputas politicas da modernidade e junto com isso, 0s
conceitos que definem os espectros da Direita e da Esquerda. A partir disso,

introduziu-se o assunto pelo Socialismo Utépico do inicio do século XIX, de Saint-
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Simon e Robert Owen, conceituando a ideia de uma sociedade mais justa e
igualitaria, implementada por meio da divisdo solidaria e voluntaria da riqueza, que
vislumbra nacdes mais cooperativas, em que os individuos que detém os meios
produtivos do mundo iriam se dispor a fundar essa harmonia social. Passando disso,
foi apresentado aos estudantes um dos assuntos de mais interesse a eles, devido ao
alto contingente de informacdes falsas e tendenciosas que sao circuladas na internet
sobre o tema, que foi 0 Socialismo Cientifico. Apoiando-se nos utopicos, os filésofos
aleméaes Karl Marx e Friedrich Engels - dois estudiosos do capitalismo - observaram
as desigualdades e contradicbes da sociedade industrial do século XIX, e
transformaram essa utopia em uma teoria politica e econdmica cientifica, propondo
um novo modo de organizacdo social pautado na igualdade, e na luta de classes, ou
seja, na consciéncia do proletariado, que tomaria os meios de producédo atraves do
poder do Estado, na construcdo de uma sociedade mais justa. Este processo
culminaria numa etapa maxima, o Comunismo, na qual ndo haveria a presenca do
Estado e de classes sociais, uma vez que todos iriam viver em plena igualdade,
desfrutando de todas as riquezas produzidas pelo mundo. Nessa parte, foi posto
uma tabela nos slides que comparava o Capitalismo e Socialismo, de tal maneira
gue foi possivel listar as principais diferengas politicas e econémicas de ambos o0s
sistemas, deixando de forma mais didatica um assunto tdo complexo. Ja neste
momento da historia, a direita passou a ser representada pelo liberalismo e os
interesses do mercado, enquanto a esquerda pelas ideias socialistas ligadas as lutas
da classe trabalhadora.

Seguindo adiante, no decorrer da sexta aula, foi apresentado aos
alunos outra ideologia do século XIX que nasce ligada a esquerda, o Anarquismo. A
guestao relatada durante a introducdo do Artigo, referente as distor¢cdes das teorias
politicas no campo das redes sociais, foi levada em consideracdo com mais atencéo
nesta etapa, pois ha uma grande adeséo, por parte da geracdo mais jovem - da faixa
etaria trabalhada - ao anarcocapitalismo, um segmento ou ideologia politica que
nasceu nos seios da internet, em féruns e comunidades virtuais, que apresenta uma
visdo revisionista no que diz respeito aos conceitos de ciéncia politica. O
anarcocapitalismo é uma vertente criada para ressignificar os ideais ultraliberais, que
defende a nocdo de Estado minimo, livre mercado e competicdo individual. Com
essa difusdo do anarcocapitalismo como uma suposta nova teoria politica moderna

pelas redes sociais, o conceito literal de Anarquismo, que é de consenso na
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literatura politica cientifica como sendo uma ideologia da Esquerda libertaria do
século XIX e XX, inspirada no coletivismo das lutas trabalhistas e sindicalistas,
tornou-se na pos verdade da internet, uma vertente individualista da direita
meritocrética.

Mostrou-se necessario, portanto, relacionar e inserir 0s principais
aspectos e conceitos do Anarquismo em seu respectivo contexto de nascimento e
fortalecimento, fixando para os educandos o cenério e realidade das massas
populares trabalhadoras durante os séculos XIX e inicio do século XX, e assim,
ministrar as criticas de Mikhail Bakunin sobre o capitalismo e o individualismo
competitivo, a fim de demonstrar as principais teses anarquistas, sobre o
coletivismo, autonomia social, horizontalidade em detrimento da hierarquia, entre
outros pontos que colocam tal ideologia no campo da Esquerda no estudo cientifico,
desconstruindo qualquer ligacdo com o liberalismo classico, como é colocado no
Anarcocapitalismo.

Para complementar o aprendizado através de um exemplo pratico, foi
mostrado para os discentes uma matéria jornalistica em forma de video que
demonstrava o funcionamento de uma padaria francesa administrada em moldes
anarquistas. Entretanto, a matéria causou uma reacao de confusdo no imaginario
dos alunos, pois ndo conseguiram assimilar a possibilidade do funcionamento de
uma empresa que ndo possui divisdo de cargos de forma hierarquica, sem a
presenca de um chefe, diretor, gerente, funcionarios subservientes e divergéncias de
salarios respectivas aos cargos ocupados, como € numa iniciativa cooperativista
anarquista. Essa dificuldade de assimilacdo por parte dos educandos possibilitou um
debate entre a classe, residentes e professor preceptor, na tentativa de desconstruir
0 imaginario liberal e o padrdo de divisdo social hierarquico que os individuos do
mundo ocidental estdo inseridos, mostrando e discutindo exemplos préaticos de
instituicbes que funcionam e se organizam de modo cooperativo e horizontalizado.

Seguindo o roteiro de estudos, na sétima aula do cronograma, foi
ministrado o nascimento do nazifascismo na Europa, que caminha na contraméao da
horizontalidade e autonomia social das vertentes socialistas e, também, da liberdade
individual do liberalismo, enaltecendo a hierarquia e o militarismo autoritario como
saida para as sociedades afetadas pelas crises do mundo moderno ao longo do
século XX. Para tanto, foi feita a contextualizagcdo do surgimento do movimento

nazifascista apos o término da Primeira Guerra Mundial, com a Europa destruida e
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em crise, principalmente a Alemanha. Os europeus, mais especificamente 0s
italianos e aleméaes, desenvolveram um ressentimento com os ideais do liberalismo,
que foi aprofundado apds a crise econémica de 1929, possibilitando com que lideres
politicos como Benito Mussolini, na Itélia, e Adolf Hitler, na Alemanha, fomentassem
discursos ultranacionalistas, culpando minorias pela crise econémica e social de
seus paises no pdés-guerra, incentivando a recuperacdo estrutural de suas nacbes
pela dominacao de outras partes da Europa. Nesse ponto da aula, baseado na visao
do historiador italiano Umberto Eco, elencou-se algumas das principais
caracteristicas do movimento fascista, como o ultranacionalismo, perseguicdo das
liberdades individuais, militarizacdo do Estado e da sociedade, promovendo
terrorismo de Estado, anticomunismo, culto a personalidade, manipulacdo da
propaganda, e por fim a romantizacdo do passado (reacionarismo), isto é, a negacao
da modernizacdo advinda das novas geracdes, exemplificado pela valorizacdo do
“‘passado romano” (Império Romano da Antiguidade) na Italia e do Segundo Reich
do século XIX na Alemanha. Além disso, um dos objetivos deste topico também foi
de capacitar os alunos a identificarem os principais elementos que configuram um
discurso fascista, visto a relevancia dessa tematica atualmente. Tema esse, que
acabou gerando muitas perguntas e discussdes por parte dos educandos, em
virtude da semelhanca que esses aspectos citados ainda tém na sociedade atual,
como o reacionarismo e 0s discursos autoritarios crescentes. Nesta etapa, era
perceptivel o gosto particular dos educandos por alguma das ideologias e espectros
politicos trabalhados, alguns zelam mais pela liberdade individual do liberalismo,
outros pela busca da igualdade socialista, entretanto, foi unanime a rejeicdo e
descontentamento de todos frente as teorias fascistas.

Apbs o término do assunto, com o final da Segunda Guerra Mundial e a
derrota do nazifascismo, foi dado aos alunos a nova conjuntura politica externa que
o0 mundo se encontrava: a bipolarizacdo das poténcias mundiais. De um lado a
Unido Soviética, representando o bloco socialista no Oriente, e do outro lado os
Estados Unidos representando o bloco capitalista no Ocidente. Com o fim da Guerra
Fria no inicio da década de 1990, resultando na dissolucdo da Unido Soviética e
concretizacdo do capitalismo como sistema universal vigente, houve uma nova
mudanca na concepc¢do de direita e esquerda no mundo multipolar. Devido ao
fracasso da experiéncia soviética na geopolitica mundial, o socialismo, junto ao

anarquismo tornaram-se teorias de extrema esquerda. Entretanto, a esquerda liberal
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entra em vigor construindo um novo modelo pautado no capitalismo estatal, baseado
nas teorias do economista John Maynard Keynes, que defende a utilizacdo do
Estado, ndo mais como instrumento revolucionério de superacdo do capitalismo,
mas como uma ferramenta de justica social, conciliacéo de classes e intervencéo na
economia, consolidando assim a Social-Democracia. Para esclarecer esse novo
quadro politico encontrado no século XXI, ao final da penultima aula, finalizando o
programa, foi analisada uma tabela da divisdo entre Direita e Esquerda na
contemporaneidade, que possui agora novas tonalidades. A esquerda, ainda
defensora dos direitos da classe trabalhadora, por sua vez, conserva tanto um
carater mais moderado de natureza liberal (Social-Democracia) quanto um trago
mais radical vista no extremo do espectro (Socialismo/Comunismo). Enquanto a
direita, dividida também entre um prisma mais moderado defendendo o mercado e o
Estado minimo, inaugurando a ideologia do Neoliberalismo, quanto a sua

composi¢cao mais ao extremo, estruturada pelo nazifascismo.

3. CONCLUSAO

Ao encerrar toda a matéria, foi pensado uma forma de avaliar a
compreensao dos alunos do conteudo passado, que fosse além das perguntas e das
discussBes que aconteceram no decorrer das explicacbes. Com isso, foi proposto
um formulario de exercicios, empregado no ultimo encontro (oitava aula do
cronograma), a fim de fixar a matéria e promover o debate com os estudantes. Os
exercicios foram resolvidos de forma conjunta entre residentes e alunos na sala de
aula. Durante a resolucdo das questdes, os educandos demonstraram um forte
apreco aos ritos e conquistas da democracia ao longo das transformacdes politicas
da modernidade, compreendendo a necessidade de acbes para combater as
desigualdades, mas exaltando acima de tudo a liberdade frente aos exemplos
autoritarios e repressivos que a historia registrou ao longo do século passado e até
os dias de hoje em algumas nac¢des. Com isso, 0 objetivo inicial dos residentes com
a ministracdo das aulas foi bem sucedido, a medida que a intencdo de manter o
maximo de parcialidade nao tendenciosa foi respeitada, sendo o ato de classificar a
positividade ou negatividade dos conceitos apresentados, uma responsabilidade dos
educandos. Conforme os residentes transmitiam a literatura cientifica de maneira

didética, a construcdo conjunta, autbnoma e critica do conhecimento ganhava
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contornos mais nitidos, além de facilitar com que o restante dos conteudos que
foram e serdo ministrados no decorrer do ano - citados ao longo da introducdo do
relato - ficassem mais claros aos discentes. Ademais, ndo se pode perder de vista,
no que diz respeito a questdo das ideologias debatidas e dialogadas em aula, que
tais concepgdes permeiam os eventos histéricos trabalhados ao longo do 9° ano do

Ensino Fundamental.
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