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PREFACIO

A saude, a economia e, principalmente, a educacdo foram enormemente
abaladas com a pandemia que abateu o mundo, mas a vida é fantastica e pequenos
detalhes podem ser transformados em grandes iniciativas.

As continuas transformacdes determinadas pelo desenvolvimento tecnoldgico
destacando em especial, as midias digitais que além de oferecerem a possibilidade de
feedback por parte do receptor, em que este assume o poder de questionar, opinar,
perguntar, criticar qualquer conteddo no momento em que sentir necessidade, ou até
criar seus proprios conteudos, se tornaram alavanca no enfrentamento dos problemas
educacionais.

No presente livro, consta de alguns dos trabalhos apresentados no VIII Simpésio
de Educagdo e do V Encontro Internacional de Politicas Publicas em Educacéo,
organizados em parceria pelo Uni-FACEF Centro Universitario Municipal de Franca e
pela Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais, UNESP-Franca, com o tema
‘Educacao e democracia: juventude em tempos de mudangas “. Dentre os relatos de
experiéncias sobre praticas pedagodgicas, politicas publicas, gestdo educacional,
incluséo, diversidade e tecnologias em Educacgao, destacam-se:

o importancia desempenhada pelo papel social da educacdo enquanto um dos
mecanismos de combate ao trabalho infantil e ao enfrentamento da violéncia e
exclusdo social aos quais muitos jovens estdo submetidos, problema
caracteristico de paises em desenvolvimento e que também assola nosso pais;

o abordagem sobre a complexidade da profissdao docente, essencialmente sob o
enfoque da subjetividade do docente como elemento influente na atividade e
vivéncia dentro do ambiente escolar;

o desafios nos processos de alfabetizagdo no ensino remoto;

o insercdo de diferentes ferramentas didaticas durante as aulas de Histéria, a partir
do uso de RPG (Role Playing Game), jogos digitais e producao de cartas ficticias;

o abordagem sobre a questdo de género e violéncia contra mulheres e suas

relacbes com classe e etnia — temas importantes dentro das Ciéncias Humanas

para a formacdo do aluno-cidadéo e que séo eletivos de serem trabalhados em

sala de aula,

Nesse contexto, para alunos e professores do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagdgica, € de grande importancia um
evento que oportuniza, diante de desafios, repensar, vivenciar e construir novas praticas
educacionais e sociais para que tenhamos caminhos tranquilos, escolhas certeiras e
decisbes precisas.

Lucinda Maria de Fatima Rodrigues Coelho
Profa. Departamento de Matemética
Centro Universitario Municipal de Franca - Uni-FACEF
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1. INTRODUCAO

O agravamento da situacdo socioeconémica no pais, em decorréncia
da pandemia do novo coronavirus, potencializou uma série de problemas estruturais
presentes em paises subdesenvolvidos. O ambiente escolar ndo ficou isento dessa
influéncia negativa. Com diversos pontos de debilidade expostos, a educacdo se
tornou alvo de grande preocupacéo, recebendo olhares criticos de todos os setores
da sociedade, desde aqueles intimamente relacionados ao processo escolar, como
professores, funcionarios, secretarias, ministérios e governantes, até mesmo
agéncias de propagacédo de noticias e os proprios cidadaos.

A UNESP-Franca, em conjunto com o projeto PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), manteve-se alinhada as novas
demandas do processo educativo que surgiram em decorréncia da nova situacéo
mundial. Reconhece-se o papel da disciplina “Histéria” na compreensdo da atual
organizacdo socioecondémica e sua capacidade de abarcar as atuais questfes
sociais que se manifestam nas diversas cidades, e suas comunidades, por todo o
pais.

O PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia,
programa mantido pela CAPES, tem por objetivo fomentar a pratica do exercicio do

magistério. Alunos de cursos presenciais de licenciatura tém a oportunidade de

A HISTORIA DO TRABALHO INFANTIL EM SALA DE AULA: o PIBID e uma abordagem da
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atuar nas escolas publicas do pais, acumulando experiéncia para sua formacéo,
enquanto trazem para dentro do ambiente escolar o conhecimento académico,
contribuindo para a aproximacdo entre a sala de aula e a universidade,
transportando suas discussdes e novas perspectivas da disciplina em questao para
a educacao publica de base. O projeto representa, portanto, uma iniciativa do
governo federal para aproximar as universidades e as escolas publicas do pais,
criando um caminho de méao dupla na troca de experiéncia entre essas instituicoes.

O objetivo deste trabalho é, pois, apresentar um relato de experiéncia,
possibilitado pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID)
da UNESP-Franca, em que se demonstra a importancia da sala de aula na
construcdo do senso de cidadania. Sera contemplada a tentativa de abordar a
guestao do trabalho infantil em sala de aula, problema caracteristico de paises em
desenvolvimento, assim como a necessidade do docente se aproximar da realidade
dos alunos, apresentando a importancia desempenhada pelo papel social da
educacéo, e ressaltando que o processo de ensino-aprendizagem deve superar a
visdo estreita que trata a sala de aula enquanto um local de transmissao acritica de
conteudo estabelecido através de apostilas e diretrizes centralizadoras.

Tratar-se-a da importdncia do tema “trabalho infantil” nas esferas
mundial e nacional, seu desenvolvimento historico, assim como a abordagem em
sala de aula deste complexo tema que se mostra muito mais presente do que se

imagina.

1.1 Sobre a experiéncia

A experiéncia exposta aqui se deu no 8° ano B do Ensino Fundamental
Il, na Escola Estadual Professor Dante Guedine Filho, localizada no bairro Vila
Industrial, em Franca-SP. A escola apresenta bom resultado no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), e manifestou crescimento entre 0s
anos de 2015 a 2019, atingindo a pontuacéo de 6,2. As adversidades ocasionadas
pela pandemia do novo coronavirus lancaram novos desafios e barreiras a serem
superados pela escola. A evasdo escolar e a baixa taxa de comparecimento as
atividades online sdo pontos notdrios dessa nova situacao.

A turma do 8° ano B é composta por quarenta alunos, dos quais

comparecem aproximadamente dez para as atividades expositivas online, que se

REIS, Géssica Pena dos; URBANO, Leonardo Ferreira; SILVA, Marcia Pereira da;



REPENSAR, VIVENCIAR E CONSTRUIR: desafios para novas préaticas educacionais e sociais v

Uni-FAC=F ISBN: 978-65-88771-34-1 u n e S p‘:?'

Centro Universitario Municipal de Franca

dao através do uso da ferramenta Google Meet, geralmente com o auxilio de
exposicdo de slides, assim como de outros elementos online. Para além da aula
expositiva, foi levado como proposta a realizacdo de um exercicio de fixacao via
Google Forms com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento e a compreensao
dos estudantes e sua capacidade de andlise critica e reflexiva sobre o assunto
abordado, neste caso, o trabalho infantil.

Esta atividade de fixagdo continha as seguintes perguntas: 1. O
trabalho infantil sempre existiu?; 2. Quem sdo essas criangas e jovens em situagéo
de trabalho infantil?; 3. Como o trabalho infantil pode ser identificado?; 4. O que
pode ser considerado trabalho infantil?; 5. Vocé conhece alguém em situacao de
trabalho infantil?; 6. Como o trabalho infantil pode afetar a vida da crianca e do
jovem?; 7. Como o trabalho infantil pode ser denunciado? A quem recorrer?; 8. Vocé
acha que existe uma relacdo entre a Revolucdo Industrial e o trabalho infantil?
Justifique.; 9. O que esses relatos pessoais nos permite observar sobre as
condicBes de vida dessas criancas e jovens que trabalhavam nas fabricas durante o
periodo da Revolucdo Industrial?; e 10. Vocé acha o trabalho infantil uma pratica
positiva? Justifique. Tais perguntas foram respondidas por apenas nove estudantes.

Diante disso, as paginas que seguem tém por objetivo discorrer sobre o
conteudo que fora tratado durante a aula do dia dois de julho, mas também abordar
sobre a importancia da educacao social no ambiente escolar e os maleficios que o
trabalho infantil pode acarretar na vida dessas criancas e adolescente a curto e a

longo prazo.

2. O TRABALHO NO PERIODO CONTEMPORANEO

A definicdo de “trabalho” parece ser simples e pontual. O termo é
utilizado rotineiramente em nosso cotidiano e seu conceito parece, ao olhar leigo,
algo natural e imutavel. Em sua definicdo mais simples podemos compreender o
trabalho como “[...] toda acado de transformacdo da matéria natural em cultura, ou
seja, toda transformagao executada por agado humana” (SILVA; SILVA, 2009, p.401).
Mas, um olhar mais atento sobre o conceito de trabalho revela varios elementos.

A centralidade do trabalho e da acéo laboral € um fenémeno recente

em nossa historia. O termo apresenta valores proprios e Unicos a depender da

A HISTORIA DO TRABALHO INFANTIL EM SALA DE AULA: o PIBID e uma abordagem da
educacéo social — pp. 8-29



REPENSAR, VIVENCIAR E CONSTRUIR: desafios para novas préaticas educacionais e sociais v

Uni-FAC=F ISBN: 978-65-88771-34-1 u n e S p‘?llé'

Centro Universitario Municipal de Franca

cultura na qual esta inserido. Na Grécia Antiga, por exemplo, o labor poderia se
apresentar de forma muito pejorativa, representando a servidao e o rebaixamento do
individuo, algo de menor importancia perto das obrigacdes que o dever publico da
vida politica exigia.

A atual nocdo de trabalho comegou a ganhar contornos a partir do
capitalismo mercantil e teve seu grande ponto de inflexdo nos séculos XVIII-XIX,
com a Revolucdo Industrial. E a partir desse periodo que o trabalho passou a ser
visto como possibilidade de progresso, de emancipagédo, formacdo de riqueza e,
portanto, ascensdo social. Extremamente valorizado pelos tedricos da ainda
incipiente ideologia liberal, “o trabalho livre perdeu seu carater de maldi¢do e ganhou
conotagdes de progresso e riqueza” (VIEIRA; PINTO, 2008, p.45).

No entanto, a nova dinamica da sociedade capitalista que surgiu com a
Revolucado Industrial manteve, para a maior parte da populacéo, a ideia de trabalho
muito mais préoxima da nocdo de maldicdo do que de progresso. A exploracdo da
forca laboral aumentou de forma nunca antes vista; o trabalho, que até entdo
respeitava o “tempo da natureza”, passou a desconsiderar até mesmo a diferenca
entre dia e noite, e 0 enriqguecimento de poucos foi assentado sobre a ceifa de
muitas vidas. O século XIX, na Europa, foi marcado pelo surgimento da classe
operaria, exposta a péssimas condicbes de servico e sem o minimo de direitos
garantidos (ao menos inicialmente, e, quando surgiam, ndo eram suficientes).

E dentro dessa nova concepcgdo que a exploracdo e o uso da méo de
obra infantil assumiu novas proporc¢ées, tornou-se um problema de nivel mundial
gue, durante o século XX, passou a receber especial atencéo das diversas agéncias

multilaterais internacionais.

2.1 O trabalho infantil
Como visto, a relacédo do trabalho dentro da sociedade varia de acordo
com o conjunto de valores e percepcdes de uma determinada cultura. Essa ideia
pode ser estendida para a relacéo entre o trabalho e a infancia.
Em sociedades pré-capitalistas, o trabalho exercido pela crianca
poderia ser visto como um elemento basilar da formacdo social do individuo. Ao
contrario do que ocorre hoje, o trabalho ndo era um elemento que reduzia a

possibilidade de desenvolvimento e crescimento da criangca. Aprender um oficio,
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socializar, ser inserido na vida comunitéria fazia parte do desenvolvimento do
individuo, e o trabalho era parte constituinte e organica dessa formacao.

Além disso, pode-se apontar restricbes 6bvias nessas sociedades. Por
exemplo, trabalhos que requeriam grande esforco fisico eram restritos aos adultos,
ao passo que o desenvolvimento tecnolégico alcangcado com a Revolucdo Industrial

retirou, ou ao menos diminuiu, diversas dessas barreiras naturais.

Se a maquina € o meio mais poderoso de aumentar a produtividade de
trabalho, isto é, de abreviar o tempo de trabalho necessario a producéo de
uma mercadoria, ela se torna o instrumento de capital mais potente de
prolongar a jornada de trabalho além de qualquer limite natural (MARX,
1982, p. 95).

Falar em trabalho infantil significa considerar a questado nos diferentes
momentos historicos, comecando pelo ano de 1530 quando as terras brasileiras
comecaram a ser povoadas por estrangeiros vindos da Europa. Nas embarcacdes
portuguesas e na condicdo de trabalhadores estavam presentes as criangas, em
especial os grumetes e pajens. Os grumetes eram 0s que realizavam as tarefas mais
perigosas e penosas; e se isso ndo bastasse, eram submetidos a castigos como
também abusos sexuais, além de néo disporem de uma boa alimentacdo e serem

tratados como objetos (PAGANINI, 2008). No que diz respeito ao recrutamento,

O recrutamento dos pequenos grumetes variava entre o rapto de criancas
judias e a condi¢do de pobreza vivenciada em Portugal. Eram os proprios
pais que alistavam as criancas para servirem nas embarca¢ces como forma
de garantir a sobrevivéncia dos pequenos e aliviar as dificuldades
enfrentadas pelas familias (RAMOS apud PAGANINI, 2008, p.3.).

As criancas embarcadas como pagens da nobreza ficavam
encarregadas de fazerem os trabalhos menos arduos em comparacdo com O0s
grumetes, tais como a arrumacgdo dos camarotes, a organizagdo das camas e 0s
servicos de mesa (PAGANINI, 2008). Diante disso, é observavel que nesta época
havia uma legitimacédo da sociedade na utilizacdo da mao de obra dos pequenos.

Além do ano de 1530 houve, segundo Paganini (2008), um outro marco
importante para o fortalecimento do trabalho infantil nessas terras, a chegada dos

padres jesuitas.*

! Os padres jesuitas faziam parte da Companhia de Jesus, uma ordem religiosa criada em 1534 pelo
Padre In4cio de Loyola e reconhecida pela Igreja em 1540 a partir do Papa Paulo Il atuando em
diversas partes do mundo. A proposta desses padres era divulgar o Cristianismo no ensino da
catequese.

A HISTORIA DO TRABALHO INFANTIL EM SALA DE AULA: o PIBID e uma abordagem da
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Assim, no dia 29 de margo de 1549, desembarcaram na Vila Pereira, quatro
padres e dois irmdos da Companhia de Jesus, liderados pelo padre Manuel
de Nobrega, onde estes tinham a dificil “missdo” de ensinar aos pequenos
os cantos religiosos, ler e escrever, bem como o valor moralizador do oficio
(CHAMBOULEYRON apud PAGANINI, 2008, p.3.) (grifo nosso).

Posto isso, é possivel afirmar que para além do ensinamento
dos cantos religiosos e da leitura e escrita, 0s jesuitas tinham o objetivo de inserir as
criangas em uma ideologia cristd, ademais viam e disseminavam a ideia do
trabalho/oficio como algo moralizante e dignificador do homem, transformando-o
assim em uma pessoa boa, obediente e honesta. Ademais, vale destacar que o0s
seguidores dessa ordem religiosa tiveram muita influéncia na educacao brasileira,
sendo responsaveis pelo ensino no pais por mais de 210 anos. Os padres jesuitas
trouxeram o trabalho como algo que "salvaria" o ser humano e os conduziria para o
céu, pois todos teriam feito algo Gtil e digno para a humanidade (CUSTODIO apud
PAGANINI, 2008). Esta é, ainda hoje, uma ideologia que permanece, o trabalho
enquanto dignificacdo do homem.

Sobre outro momento histérico, especificamente o periodo de
transicdo do trabalho escravocrata para o trabalho livre e também o inicio da
experiéncia de industrializacdo no Brasil do século XIX, quando muitas familias
migraram para as cidades em busca de trabalho, inserindo-se nas industrias, é
possivel verificar que o trabalho continuou sendo um elemento marcante nessa
sociedade e que o abuso da laboracéo de criancas ainda permaneceu, uma vez que
diante da ma remuneracdo e na tentativa de complementar a renda familiar as

criancas eram também inseridas no trabalho fabril.?

[...] a transicdo da escraviddo para o trabalho livre ndo viria significar a
abolicdo da exploracdo das criangas brasileiras no trabalho, mas substituir
um sistema por outro considerado mais legitimo e adequado aos principios
norteadores da chamada modernidade industrial (PRIORE apud PAGANINI,
2008, p.4).
Atualmente, o trabalho infantii é caracterizado como o
desempenho de atividades de qualquer natureza desenvolvidas por criancas e
adolescentes, sem fins educativos, para contribuir com a economia familiar, ou

ainda, para a sua propria sobrevivéncia na falta de seus pais ou responsaveis.

% Nesse periodo vale ressaltar, segundo Coradassi et al. (2019, p.4), “[...] que o trabalho infantil
também teve respaldo do Estado, através da criagcao de centros profissionalizantes, que tinham como
intuito prevenir o “desvio de conduta” das criangas e solucionar a infancia pobre [...]".
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Independente do setor econdmico, o trabalho de criangas e adolescentes pode estar
em todos os lugares.

O trabalho realizado por criangcas e adolescentes abaixo da idade
minima é chamado de trabalho infantil, mas essa idade é variavel de acordo com a
legislacdo de cada pais. No caso especifico do Brasil, em conformidade a com a
Constituicdo Federal de 1988 (art. 7°, XXXIIl), em regra geral, o trabalho é proibido
para quem ainda ndo possui dezesseis anos completos, todavia, quando realizado
na condicdo de aprendiz é permitido a partir dos catorze anos de idade, excluindo
trabalhos noturnos, insalubres, perigosos ou atividades que estejam na lista TIP
(piores formas de trabalho infantil). A esses tipos de trabalho a proibicdo se estende

aos dezoito anos incompletos.

2.2 O pioneirismo europeu e a OIT

A Inglaterra, enquanto palco da Revolucao Industrial, foi a pioneira na
nova forma de exploracdo da mao de obra, incorporando ao contingente das fabricas
homens, criancas e mulheres. De mesmo modo, o pais foi precursor no surgimento
das primeiras tentativas de regulamentacédo do trabalho, inclusive no que tange ao
trabalho infantil.

Ja em 1802, na Inglaterra, vé-se a primeira tentativa de
regulamentagao do trabalho infantil, a “Lei de Peel”, proposta por Robert Peel.
Buscando garantir a minima protecdo das criancas e adolescentes que eram
cooptados para trabalhar nas fabricas, a lei previa jornada de trabalho de 12 horas,
além de impedir o trabalho infantil entre as 21 horas e as 6 horas. Uma série de
outras leis foram aprovadas na Inglaterra ao longo da primeira metade do século
XIX. Em 1819, uma nova lei proposta por Robert Peel foi aprovada, foi instituida a
idade minima de nove anos para trabalhar nas fabricas (SILVA, 2009).

Em 1831 foi instalada a Comissdo de Sadler, que resultou, em 1833,
na formulacdo de uma nova lei. Nela foi reforcada a idade minima de trabalho em
fabrica para nove anos, foi estipulado para 9 horas a jornada de trabalho aos
menores de treze anos e proibido o trabalho noturno. Ja em 1842, houve a proibicéo

do trabalho subterraneo para criancas e adolescentes (SILVA, 2009).
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Apesar dos esforgos iniciais, as leis de protecdo a crianca e ao
adolescente apontadas até aqui, e outras que surgiram ao longo do século XIX, ndo
s6 na Inglaterra, mas em outros paises europeus, como Franca e Alemanha, ndo
foram cumpridas integralmente, sendo ignoradas ou burladas das formas mais

diversas e criativas.

[...] essa falta de desenvolvimento [intelectual por parte das criancas] forgou
finalmente o Parlamento inglés a decretar que em todas as inddstrias
submetidas a lei sobre as fabricas a instrucdo elementar seria condicéao
legal para a utilizagdo produtiva de criancas com menos de 14 anos. O
espirito da producédo capitalista reflete-se bem nitidamente na redacao
obscura dos artigos administrativos que possa assegurar a eficacia desta
instrucdo obrigatoria, na propria oposicdo dos fabricantes contra a lei e em
todos os subterfigios aos quais recorriam para burla-la. Em 30 de junho de
1857, o inspetor de fabrica inglés, Leonard Horner, relata: “A lei especifica
simplesmente que durante trés horas por dia as criangas se reinam entre
as paredes de um local chamado escola, e que o empregador receba cada
semana um certificado relativo a isso, assinado por uma pessoa dita
instrutor ou instrutora”. Antes de adendo as leis sobre fabricas, ndo era raro
encontrar certificados onde a assinatura era representada por uma cruz,
pois o instrutor ou a instrutora ndo sabiam escrever (MARX, 1982, p. 93).

Os problemas relacionados a exploracdo do trabalho e,
particularmente, ao trabalho infantil, persistiram ao longo do século XIX e se
tornaram pauta de discussao das agéncias internacionais multilaterais que surgiram
apos as duas guerras mundiais.

A OIT, Organizacao Internacional do Trabalho, que surgiu em 1919,
tem como objetivo apontar premissas e diretrizes para a regulamentacdo e
humanizacéo do trabalho ao redor do mundo, sendo o trabalho infantil uma de suas
principais frentes de combate. A partir de 1946 a OIT passou a integrar a ONU
(Organizacédo das Nacdes Unidas).

Em 1992 a organizacdo langcou seu mais ambicioso programa no que
diz respeito ao combate do trabalho infantil, o Programa Internacional para
Eliminacao do Trabalho Infantil (IPEC) que “(...) se tornou o maior programa mundial
de cooperacdo técnica contra o trabalho infantil, buscando estimular, orientar e
apoiar iniciativas nacionais na elaboracdo de politicas e acfes que eliminem a
exploracado da crianga” (SILVA, 2009, p. 37), programa este que teve impacto em

politicas publicas de diversos paises, inclusive no Brasil.
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2.3 O Brasil e o trabalho infantil

Como apontado, o Brasil possui sua prépria trajetoria relativa ao
trabalho infantil. Talvez a maior especificidade do pais, quando comparado a regiao
europeia, tenha sido a forte presenca de mao de obra escrava, fato que perdurou até
final do século XIX e foi reforgcado pelas distingées impostas pelas leis do periodo.

Em 1854 foi implantado o Decreto n. 1.331-A, que impunha o ensino
obrigatério. No entanto, nem os escravos e nem aqueles afetados por moléstias
poderiam frequentar a escola, ou seja, 0 ensino era restrito ndo apenas aos
individuos livres, mas aquelas familias que conseguiam garantir a salde de seus
filhos, o que implicava em elevada condicdo econdmica e reforgcava o carater
excludente desta lei (SILVA, 2009).

A situacéo apds o periodo da Lei Aurea n&do foi muito melhor. Apesar
do Decreto n. 1.313, que entrou em vigor no ano de 1891, proibir o emprego em
fabricas para menores de doze anos, além de impor limite de jornada para
menores®, proibia o trabalho nos domingos e feriados, assim como o trabalho
noturno, para os menores de quinze anos. Ainda assim, criancas de oito a doze anos
poderiam exercer a funcdo de aprendiz, e ao sexo masculino era permitido o
trabalho a partir dos sete anos. Essa tentativa de regulamentacédo, assim como
aquelas dos paises europeus, acabou sendo ignorada (SILVA, 2009).

O século XX apresentou grandes conquistas na regulamentacdo do
direito da crianca e do adolescente. Em 1923 foi criado o Juizado de Menores e em
1927 foi decretado o Codigo de Menores. Apesar do avanco, o decreto possuia forte
carater assistencialista, pouco preocupado na real condi¢édo e formacao do individuo,
seu objetivo era conseguir afastar esses menores da "delinquéncia” e impedir que
viessem a se tornar um problema para a sociedade (SILVA, 2009).

A Era Vargas trouxe grande avanco para as leis trabalhistas em geral,
principalmente com a Consolidacdo das Leis Trabalhistas, em 1943. Durante o
governo de Getulio Vargas a idade minima para o trabalho tornou-se catorze anos, e

no interior de minas passou a ser dezesseis anos. Além disso, uma série de direitos

3 Atualmente o termo “menor” ndo é utilizado pelo Estatuto da crianga e adolescente, pois reforca
uma série de concepcdes pejorativas arraigadas em nossa sociedade.
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foram garantidos nesse periodo, como protecdo contra insalubridade, restricdo de
horas e periodos de trabalho, definicdo salarial, entre outros.

ApoOs o periodo Vargas, durante anos as leis de protecéo a crianca e ao
adolescente nédo tiveram grandes avancos. Na realidade, houve retrocessos, como
aconteceu na Constituicdo de 1967, com a reducdo da idade minima para o trabalho
em doze anos.

E com a Constituicido de 1988 que o retrocesso é superado,
apresentando grande progresso nas leis de protecdo as criancas e adolescentes,
como a restituicdo da idade minima para o trabalho em catorze anos, e o
reconhecimento dessa categoria, criancas e adolescentes, como cidadaos,
possuidores de direitos e sujeitos ativos. Em 1998, alinhada as diretrizes
internacionais e em consonancia com as normas e premissas ditadas pela OIT, foi
possivel observar a imposicéo, através da Emenda Constitucional n. 20, da idade
minima para o trabalho em dezesseis anos, aceitando-se menor aprendiz aos
catorze anos.

Por fim, tem-se o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), Lei n.
8.069, que “dispde sobre a protecao integral a crianga e ao adolescente”, na qual é
regulamentada as normas de protecao a crianca e ao adolescente, com a definicao
clara de seus direitos, ratificando seu papel de cidadao e individuo reconhecido pela

sociedade brasileira.

A Lei 8.069/90, o ECA, reconhece como base doutrinaria, em seu art. 1°, a
protecdo integral a crianca e ao adolescente, afirmando novamente, como
fez a Constituicdo de 1988, os direitos da criangca e do adolescente e,
paralelamente, estabelecendo os instrumentos adequados a concretizacao
desses direitos dentro da realidade brasileira (SOUZA apud SILVA, 2009, p.
46).

2.4 O Brasil e a busca pela erradicacado de trabalho infantil

Atualmente, ha no Brasil uma série de 0Orgaos e projetos
governamentais, aliados aos programas de agéncias e organizacfes internacionais,
gue buscam levantar dados e combater ativamente a situacdo de exploracdo da
crianca e do adolescente.

O Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI), criado em
1996, foi uma iniciativa de governo federal em parceria com a OIT. Inicialmente

restrito a regido de Trés Lagoas, passa a atuar por todo territério nacional. O
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programa, como o0 home sugere, busca combater a exploracdo do trabalho infantil a
partir da busca ativa de individuos nessa situagdo. Em 2005 foi vinculado ao
Programa Bolsa Familia. Em 2011 o PETI foi instituido pela Lei Orgénica de
Assisténcia Social (LOAS), afirmando seu carater intersetorial e integrante da
Politica Nacional de Assisténcia Social, que compreende: transferéncias de renda;
trabalho social com familias e oferta de servicos socioeducativos para criangas e
adolescentes que se encontram em situacao de trabalho. Atualmente o PETI atua na
prevencdo do trabalho infantil, indo além das politicas de intervencao pontual em
casos encontrados ativamente.

Pode-se ainda apontar a integracdo dos diversos 6rgaos e sistemas
sociais do pais no combate a exploracéo da crianca e adolescente, como o Sistema
Unico de Saude, Sistema Nacional de Educacio, o Sistema Unico de Assisténcia
Social e o Sistema de Seguranca Publica, assim como o Conselho Tutelar e o
Ministério Publico.

Além disso, ndo pode ser deixado de fora as iniciativas privadas e da
sociedade civil, muitas das quais trabalham em parceria com prefeituras e estruturas
governamentais regionais, desenvolvendo projetos e campanhas de conscientizacao
para o combate a exploragcéo infantil. Essas iniciativas acontecem nacionalmente,
como a Fundacédo Abring, e regionalmente, atendendo as especificidades de uma
determinada regido, como é o caso do Instituto Empresarial de Apoio a Formacéao da

Crianca e do Adolescente (Pré Crianca) que tem como objetivo

mobilizar, envolver, articular, organizar, viabilizar e apoiar a¢des que tenham
como objetivo promoverem a educacéo, visando em pleno desenvolvimento
da crianca e do adolescente, seu preparo para o exercicio da cidadania e
gualificacdo para o trabalho sendo que os beneficios e prerrogativas da
entidade sdo concedidos a qualquer pessoa, sem distingdo de credo
religioso ou politico, de cor ou raga [...] (INSTITUTO PRO CRIANCA, 2019,

s/p).

2.5 Aglutinadores do trabalho infantil no Brasil

O trabalho infantil que afeta as criancas no Brasil é considerado uma
das expressdes e manifestacbes da questdo social que é determinada pelas
relacbes da sociedade capitalista no que se refere a capital versus trabalho. Diante
disso, “apresentar a pobreza como causa e consequéncia do trabalho infantil € omitir

as relagbes com o capitalismo e o significado da desigualdade social, assim como
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acreditar que uma politica publica compreendida como acdo setorizada e
fragmentada pode resolver uma questao que é estrutural” (ALBERTO; YAMAMOTO,
2017, p. 1688).

Sobre a questao social, ela

[..] ndo é sendo uma expressao do processo de formacdo e
desenvolvimento da classe operdria e de seu ingresso no cendrio politico da
sociedade, exigindo seu reconhecimento como classe por parte do

empresariado e do Estado. E a manifestac&o, no cotidiano da vida social, da
contradicdo entre o proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir outros
tipos de intervencdo mais além da caridade e repressao (IAMAMOTO apud
BARBOSA et al., 2020, p.52-3).

Nesse nosso modelo de sociedade, muitas familias, por ndo terem
condicbes basicas para a sobrevivéncia, acabam permitindo que suas criancas
exercam fungbes que ndo séo inerentes a sua idade. Conforme Coradassi et al.
(2019, p. 10),

[...] a persisténcia do trabalho infantil no Brasil ndo estd deslocada do
processo histérico vivenciado no pais desde antes de o periodo de
colonizacdo com as criancas indigenas e se intensificando no processo
escravocrata, deixando a margem do trabalho infantil criancas negras e
pobres. O trabalho infantii também se caracteriza como uma das
manifestacBes e expressdes da questdo social, pois ndo se desprende da
relacdo capital x trabalho e nem se distancia de seus efeitos devastadores,
que atingem a classe trabalhadora, em diferentes aspectos, como a
pobreza, marginalizacdo, exclusdo, opressao, violéncia [...].

Essas questbes sociais estdo atreladas, portanto, a vulnerabilidade
social, a pobreza, a ma distribuicdo de renda, estdo associadas também a falta de
politicas publicas e a auséncia de garantia e efetivacdo de direitos sociais,
econdmicos, culturais, politicos e civis (BOMFIM, 2018). Por conseguinte, o trabalho
infantil em nosso pais tem um publico com etnia e classe social bastante especifica.

Segundo dados do ano de 2019 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PnadC) ha no Brasil cerca de 38 milhdes 281 mil pessoas com idade entre cinco e
dezessete anos. Dentre elas, aproximadamente 1 milhdo 768 mil estdo em situacao
de trabalho infantil, o que representa 4,6% (38,3 milhdes) dessa populacdo. Em
comparacao ao ano de 2016, esses numeros sdo um pouco menores, ficando contra
5,1%. Esse decréscimo de 400 mil casos é resultante, em certa medida, de politicas

publicas de transferéncia de renda condicionada a frequéncia escolar, a ado¢éo da
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jornada escolar integral®, a garantia do direito ao nao trabalho e ao apoio e protecéo
social as familias. Somado a isso podemos também citar o fortalecimento do
Sistema de Garantia de Direitos e da rede de protecao de criancas e adolescentes

Ainda em conformidade com esses dados, as regibes que mais
concentram o trabalho infantli s&o as regidbes nordeste, sudeste e sul,
respectivamente, em nameros absolutos, 600.378 mil, 569.699 mil e 264.408 mil.
Esses casos tendem a ser mais recorrentes em domicilios com um maior nimero de
residentes e menor renda per capita. Em 2019, do total de 1,8 milh&o de criancas e
adolescentes ocupados, 1,4 milhdo residiam em domicilios com renda per capita de
até um salario minimo e 1,3 milhao residiam em domicilios com pelo menos quatro
residentes. Ademais, € ainda possivel observar que o percentual de pessoas de
etnia branca em situacéo de trabalho infantil € bastante inferior (32,8%) aqueles de
etnia preta ou parda (66,1%). Diante desses dados, portanto, € possivel afirmar que
0 publico em situacao de trabalho infantil no Brasil s&o majoritariamente pessoas de
etnia negra ou parda e pobres.

No que diz respeito aos setores econdmicos que agregam trabalho
infantil no Brasil, estdo entre eles, segundo a PnadC (2019), o setor agricola;
agropecuario; comercial, como balconistas, vendedores de loja, cabeleireiros,
garcons e escrituarios em geral. Aléem disso, vale sublinhar que, apesar de néo
aparecem como categorias na PnadC (2019), existem também muitas criancas e
adolescentes trabalhando como comerciante ambulante, guardador de carros, como
guia turistico e também em ambientes residenciais. Estes sdo os chamados
“trabalhos invisiveis”.

Diante disso, resta falar entdo sobre as probleméaticas decorrentes
desse oficio para os jovens que se encontram nesta situacdo. Além de ser uma
violacdo dos direitos, o trabalho nessa idade repercute também no rompimento de
vinculos familiares e sociais, evaséo escolar, bem como exclusédo social; além de

prejudicar a saude fisica e psicologica limitando-0s no processo de desenvolvimento.

* Ha no Brasil atualmente, segundo o Centro de Referéncias em Educacio Integral, cerca de 71
escolas em tempo integral, 0 que é pouco se comparado ao niUmero de pessoas no Brasil em idade
escolar, quatro a dezessete anos. Essas escolas estdo divididas pelas modalidades de ensino
publico, privado, ensino privado sem fins lucrativos e filantrépico. Estdo divididas em Educacao de
Jovens e Adultos - EJA, Educagédo Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental 1l, Ensino
Médio e Escola do Campo. Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/escolas-de-tempo-integrall//.
Acesso em: 06 de ago. de 2021.
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Considerando os aspectos fisicos, essas crianc¢as trabalhadoras podem
ser expostas a acidentes de trabalho, lesdes e até mesmo doencas, 0 que pode ter
efeitos irreversiveis em suas vidas. Quanto aos aspectos psicoldgicos, pode gerar
impacto no desenvolvimento afetivo, emocional e até mesmo em sua sociabilidade,
visto que por serem submetidas ao trabalho em situacéo de exploracdo, desenvolve
atividades que requerem responsabilidade, o que os afasta daquelas atividades que
deveriam ser primordiais e Unicas nesta idade, brincar, socializar com outras
criancas e estudar.

E mais que necessario, portanto, o reconhecimento social dos impactos
e consequéncias que a ocupacao causa na vida dessas pessoas, bem como o fim
da falsa ideia de que o trabalho, ainda quando jovens ou crianga, € o caminho para o
desenvolvimento social do ser humano e dos principios de dignidade e honestidade,
pelo contrario, o trabalho precoce afeta em grande medida o desempenho escolar
(as criancas e adolescentes ja chegam a escola cansados e, por isso, tém muito
mais dificuldade em aprender®) reduzindo as possibilidades de um melhor salério e
de um bom emprego no futuro, inserindo assim esses jovens em um ciclo vicioso de

pobreza, miséria e desrespeito & dignidade.’

3. A EDUCACAO SOCIAL ENQUANTO ABORDAGEM PARA TRATAR
SOBRE O TRABALHO INFANTIL
Frente a esses dados, faz jus entdo falar da importancia e do poder da
educacdo na vida das criancas e dos jovens que no Brasil somam cerca de 38
milhdes 281 mil em idade de cinco a dezessete anos. Segundo 0s argumentos de
Diaz (2006) citado por Ferreira e Franca (2011, p. 187),

[...] a pedagogia social e a educacéo social estdo situadas hum ponto onde
confluem o educativo e o social, de modo que, articular a educacdo em seu

® No ano de 2019 cerca de 1,6 milhdo de criancas e adolescentes frequentavam a escola e
trabalhavam (4,3%), enquanto 255 mil trabalhavam, mas néo frequentavam a escola (19,3%) (IBGE;
PnadC, 2019).

® Ainda segundos os dados do IBGE e da PnadC (2019), o nimero de horas dedicadas por semana
ao trabalho (que de 2016 a 2019 passou de 19,7 para 18,3) € um indicador que reflete o quanto o
exercicio do trabalho compromete o tempo que poderia ser dedicado & escola, as atividades
escolares, as atividades ludicas e outras importantes para o exercicio da vida adulta, o que nos
mostra que quanto mais horas dedicadas ao trabalho, menos horas restam para dedicar a outras
atividades de maior importancia.

" Os dados do IBGE e do PnadC (2019) mostram que a propor¢do de criancas e adolescentes
trabalhadores é tanto maior quanto menor a escolaridade do chefe do domicilio. A propor¢édo de
criancas e adolescentes de 5 a 17 anos ocupados nos domicilios chefiados por pessoas sem
instrucdo ou nivel fundamental incompleto era de 7% frente a proporcéao de 1,8% nos domicilios em
gue o chefe ou pessoa responsavel tinha nivel superior completo.
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sentido mais amplo aos processos de formacdo dos individuos como
cidaddos no campo da educacdo social desenvolvida nos espacos de
educacgdo ndo formal, constitui-se numa demanda urgente considerando as
situagcBes de risco materializadas pelo trabalho infantil e por varias outras
negagdes de direitos de criancas e adolescentes resultantes das
contradi¢bes do sistema capitalista.

Entende-se por educacgéo social aquela que possui, a0 mesmo
tempo, carater educativo e social, atuando em espaco de intervencdo pratica
relacionando-se com o desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas
para a participagdo social, protagonismo, democracia, elaboracdo de projetos de
vida, a fim de favorecer o fortalecimento de relacbes entre a escola, a familia a
comunidade, assim como contribuir para a expansédo de didlogos sobre cidadania,
respeito a justica social, direitos sociais, politicos e culturais, liberdade, igualdade,
respeito as diferencas culturais, entre outros. Dito de outra maneira, a educacao
social é importante para esses jovens e criancas, pois possibilita tratar sobre temas
gue fazem parte da comunidade e, portanto, da vida de cada um deles. Possibilita
dialogar sobre os valores essenciais para a formacdo humana. Apresentar a
dimensao socio-educativa voltada para a sensibilizacdo e tomada de consciéncia &
uma estratégia de enfrentamento ao trabalho infantil e rompimento com os ciclos de
violéncias, descriminacéo e exclusao social (FERREIRA; FRANCA, 2019).

Portanto, devemos sair em defesa da educacéo social e da educacéo
formal para que confluam em um mesmo ambiente, a sala de aula. Ambas vao além
do processo ensino e aprendizagem de conteudos curriculares, sdo pautadas no
desenvolvimento de ac¢des que visam a participacdo no meio social. Porém, isso nao
guer dizer que a educacédo formal ndo seja importante, pelo contrario, doravante, a
educacdo formal precisa abarcar cada vez mais a educacdo social e levar para
dentro da sala de aula questdes como essa do trabalho infantil para que seja
dicutida e estudada entre os estudantes, e fazer isso foi uma experiéncia e também

uma oportunidade que o PIBID tornou possivel.

4. A ABORDAGEM DO TRABALHO INFANTIL NO PIBID

Pensando-se no pano de fundo histérico da luta contra o trabalho
infantil, sua longa trajetdria a partir da Revolucao Industrial e sua alta incidéncia em
paises em desenvolvimento, como o Brasil, pensou-se na ideia de contemplar o

tema em sala de aula. Buscou-se trazer, ainda que de forma concisa, a profundidade
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do tema, assim como a proximidade desta realidade frente a nossa comunidade (no
caso em especifico, Franca - SP).

Para além disso, foi levado em conta o papel fundamental na formacao
do individuo enquanto cidaddo, um individuo histérico, que atue criticamente e
ativamente na sociedade da qual faz parte. A relagcdo da escola com o sujeito deve
ser politica e democrética, propiciando condi¢cfes para que este sujeito seja livre e
autbnomo, que este sujeito seja emancipado, ou seja, de fato um “sujeito”.

A busca aqui é pela superacdo do conformismo raso, reforcado pelas
diretrizes centralizantes das secretarias e dos ministérios. A formagéo do individuo
enquanto cidadao deve romper o aspecto conformista e de aceitacdo e deve motivar

a transformacé&o da sociedade.

Assim, quando, diante da pergunta que escola queremos, respondemos que
gueremos uma escola que forme para o exercicio consciente da cidadania,
encontramo-nos diante de expectativas contraditérias: queremos, pela acao
educativa, contar com cidadaos ativos, criticos e transformadores, mas no
fundo desejamos que esses mesmos cidaddos sejam doceis,
colaboradores, compreensivos das diferencas e desigualdades, respeitosos
da ordem social e conformados a situacao vigente; submissos, portanto, as
normas e valores proprios da sociedade tal como se encontra constituida
(SAVIANI, 2017, p.655).
Reconhece-se, pois, o papel social da sala de aula e a crianca como
um membro ativo da sociedade. O reconhecimento da poténcia do individuo e o
estimulo a criticidade sao elementos fundamentais no processo de ensino-

aprendizagem.

4.1 O trabalho infantil em sala de aula

A aula expositiva ocorreu no dia dois de julho de 2021, com a
apresentacao de slides. O encontro sincrono, via Google Meet, teve inicio com uma
exposicdo sobre o trabalho infanti no decorrer dos periodos historicos.
Apresentamos aos alunos como o trabalho infantii se manifestava no periodo
anterior a invencao da escrita (periodo ainda chamado de “Pré-Histéria”), na
Antiguidade, na Idade Média e Moderna e, por fim, na contemporaneidade, com foco
na Revolucdo Industrial. Nesse primeiro momento comentamos algumas
carateristicas do trabalho dos periodos citados e direcionamos o foco da aula para

as novas relacdes de trabalho que surgiram pos Revolucédo Industrial.
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Quando falamos sobre este periodo, inicialmente, destacamos as
mudancas na reorganizacdo do trabalho, na reducdo drastica das atividades
voltadas ao artesanato e ao nucleo familiar, bem como da presenca de tecnologia
com 0S novos maquinarios que surgiram e que transformaram profundamente a
compreensao que até entdo se tinha sobre o tempo. As maquinas quebraram
barreiras e limitacdes fisioldgicas.

Chamamos ainda mais atencao para o grande ponto de inflexdo entre
Revolugéo Industrial e trabalho infantil. Nesse momento da aula abordamos as
condicdes fisicas das fabricas, as jornadas de horas diarias excessivas que 0s
pequenos trabalhadores deveriam cumprir, 0s tipos de trabalhos que eram
realizados e até mesmo os acidentes que muitos dos jovens da epoca foram vitimas,
alguns deles até fatais. Para tratar a respeito destas condicbes de trabalho
utilizamos alguns relatos de pessoas que quando criangas trabalhavam nas fabricas
inglesas.®

Ja em um segundo momento, tratamos, de modo geral, sobre as leis
de regulamentacdo do trabalho infantii no mundo e no Brasil a fim de que os
estudantes tivessem um panorama geral de como o trabalho infantil foi visto no
decorrer do tempo historico pos Revolucéo Industrial. Dessa forma, falamos sobre o
pioneirismo inglés na criacdo dessas leis, tendo sido a primeira delas a “Lei de Peel”
de 1802.

Na sequéncia falamos sobre a criacdo da organizacédo Internacional do
Trabalho (OIT) em 1919 que trouxe uma nova perspectiva acerca do trabalho infantil
para todo o mundo e também da criacdo em 1992, pela OIT, do Programa
Internacional para Eliminacédo do Trabalho Infantil (IPEC), o maior programa mundial
de cooperacao técnica contra o trabalho infantil. Referente a legislacdo brasileira,
falamos das primeiras leis pds abolicdo da escravatura, sobre a legislacdo na Era
Vargas (1930-1945), no periodo ditatorial e, por fim, falamos da legislacdo nos dias

atuais a partir da Constituicdo Federal de 1988, bem como das politicas publicas e

8 Os relatos pessoais utilizados foram uma parte do depoimento de John Birley ao jornal The Ashton
Chronicle, 19 de maio de 1849; um trecho da biografia de Robert Blincoe, publicado no jornal The
Lion, 15 de janeiro de 1828; um trecho do depoimento de Jonathan Downe ao Comité Parlamentar
sobre o Trabalho Infantii em 6 de junho de 1832; um trecho do depoimento de John Allett ao
parlamento britanico; e, por fim, um trecho do livro “A Histéria da producédo de algodéo” de Edward
Baines. Todo esse material utilizado pode ser acessado no blog Professor Samuka. Disponivel em:
http://professorsamuka.blogspot.com/2012/02/revolucao-industrial-depoimentos-sobre.html.  Acesso

em: 01 de jul. de 2021.
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programas governamentais para a erradicagdo do trabalho infantil no nosso pais.
Neste ponto definimos o que é o trabalho infantil conforme a legislagéo vigente.

No ultimo momento deste encontro trouxemos alguns dados atuais
sobre o trabalho de criancas e adolescentes no Brasil a partir de graficos e tabelas.
Conversamos e discutimos, portanto, sobre o nimero de criancas e adolescentes
gue atualmente, segundo dados do IBGE e da Pnad (2019), se encontram em
situacdo de trabalho infantil. Através desses dados discutimos sobre o perfil dessas
criancas, bem como suas condi¢Oes financeiras, sociais e educacionais; falamos
também quais sdo as principais atividades que sao realizadas por esses pequenos e
refletimos ainda sobre o que levam essas criancas a essa situagéo de trabalho, logo
abordamos a desigualdade social, a exploracao do trabalho e o capitalismo.

Por fim, abordamos as formas de denuncia, os 6rgados e os caminhos
burocraticos para se fazer valer a constituicdo no que tange a garantia dos direitos
da crianca e do adolescente.

Falar a respeito deste tema na sala de aula é algo importante e mais
gue necessario, uma vez que € atual, esta acontecendo e faz parte da nossa
comunidade, ainda que seja proibido explicitamente por lei.

Ao falarmos sobre o trabalho infantil, buscamos faze-lo através de uma
abordagem da educacéo social contemplando a comunidade e o ambiente no qual
esses estudantes estdo inseridos. Esta pratica esta bastante voltada para a
participacdo social do estudante, para o protagonismo, para elaboracdo de projetos
de vida, bem como para expansao de dialogos sobre cidadania, direitos e deveres

dos cidadaos brasileiros.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a realidade do pais e da comunidade na qual a escola se insere
é fundamental para direcionar os temas e as abordagens em sala de aula. O
trabalho infantil assola diversos paises subdesenvolvidos ao redor do mundo e sua
ligacdo com a desigualdade € inquestionavel.

Porém, como ja visto, a concepc¢do do trabalho em uma sociedade é
moldada por seus valores e nocfes culturais. A ideia do trabalho como elemento
dignificador do individuo e formador de carater ainda € amplamente propagandeada.

Apresentar o contraponto e desconstruir essa percepcao é dever do educador e da
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escola. E importante abordar as nuances do trabalho infantil, demonstrar seus
efeitos, apresentar relatos e os impactos que essa prética causa nas criancas e
adolescentes. Ademais, compreender quais 0s 0rgdos competentes responsaveis
pela fiscalizagdo e pela garantia do bem-estar infantil, assim como a forma de
acesso a esses 0rgados e suas burocracias internas é essencial para pavimentar o
caminho de acesso dessas criancas e adolescentes aos direitos basicos garantidos
pela Constituigdo.

Diante disso, € necessario frisar a importancia do papel social da
educacdo enquanto um dos mecanismos de combate ao trabalho infantil e ao
enfrentamento da violéncia e exclusdo social aos quais muitos jovens estao
submetidos. Uma das possibilidades para se fazer isso é a partir do desenvolvimento
de atividades socioeducativas voltadas para a valorizacdo, para a democracia e para
0 protagonismo do educando enquanto individuo.

Todavia, é valido chamar a atencao para o fato de que a educacgéo e a
escola, enquanto instituicdo social, sozinhas nédo sédo capazes de enfrentar todas as
situacbes provenientes da insercdo de jovens e criancas no mundo do trabalho.
Enfrentar o problema do trabalho infantil hoje no Brasil requer mobilizacdo e
sensibilizacdo da sociedade para a garantia real dos direitos sociais assegurados a
todas as criancas e adolescentes pela Constituicdo, coisa tal que os dados recentes
nos mostram nao estar acontecendo, apesar dos avangos legais neste campo.

E preciso pensar em politicas de distribuicdo de renda no pais para que
as familias tenham outras opc¢des ao invés de mandar seus filhos para o trabalho
ainda jovens para terem sua mao de obra explorada a fim de garantir a comida na
mesa. E preciso também pensar em politicas educacionais. Como comprovado por
dados do IBGE, um dos contribuintes para a reducédo dos 400 mil casos no nimero
de pequenos em situacéo de trabalho infantil no Brasil nos dltimos anos foi a adocao
da jornada em tempo integral nas escolas. Desse modo, € de grande valia a
articulacao entre politicas publicas, incluindo as educacionais, familia, sociedade civil

e educacéo a fim da erradicacdo do trabalho infantil no nosso pais.
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A SUBJETIVIDADE DOCENTE DENTRO DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA: um relato de experiéncia

Luma Vitéria Fernanda da Silva
Graduanda em Histéria — UNESP
luma.vitoria@unesp.br

Millena Rodrigues de Oliveira Silva
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1. INTRODUCAO

Este escrito tem por objetivo associar a subjetividade docente a
experiéncia das residentes dentro do Projeto Residéncia Pedagodgica e o impacto
desta nas suas vivéncias pedagodgicas. Para tanto, cabe definirmos a principio, a
concepcao de subjetividade profissional e como esta se da dentro do ambiente
educacional. O artigo O docente e sua subjetividade nos processos motivacionais
(2008), de autoria da psicologa Bettina Steren dos Santos e das educadoras Denise
Dalpiaz Antunes e Jussara Bernardi, nos revela um pouco do processo de
autoconhecimento de cada individuo e como podemos observar este, dentro da
profissdo docente; embasadas nos conceitos definidos por estas autoras, relatamos
nossas vivéncias como profissionais da educacédo dentro da area de Historia.

O professor, antes de ser um educador, é também um ser humano —
ainda que a concepcdo atual de sua funcdo se encontre extremamente
funcionarizada — e como tal, este encontra-se sujeito a determinadas necessidades
basicas, que independem de seu contexto cultural, sendo totalmente moldadas por
uma experiéncia individual. Neste sentido, trabalhamos com uma destas
necessidades, a necessidade de estima, ou seja, de valorizacéo e reconhecimento -
capacidades correlatas diretamente as funcdes sociais desempenhadas pelo

mesmo.
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A satisfacdo da necessidade de estima, esta vinculada a percepcéo do
profissional de si mesmo, como um ser dotado de competéncia, capacidade e
habilidade de exercer sua profissdo de forma satisfatéria e confiante. A autoestima e
a autoimagem do ser humano, esté relacionada a sua acao social, e suas relacbes
interpessoais, nos ambitos privado e publico. Em outras palavras, a percep¢éo que o
individuo tem de si mesmo, € moldada segundo a experiéncia decorrente das
relacdes e acdes sociais que ele realiza. O resultado deste processo € denominado
autoconceito.

O autoconceito é um instrumento que auxilia o individuo na realizacdo
de suas atividades, pois |he proporciona capacidades de integracdo e adaptacéao,
uma vez que se baseia nas experiéncias acumuladas durante toda uma vida.
Essencialmente, o autoconceito é a forma como a pessoa se percebe. Tendo em
vista que, neste relato, visamos a aplicacdo deste conceito em um ambiente
educacional, trabalharemos sob a perspectiva de um autoconceito docente.

O autoconceito docente, como as autoras definem no artigo
supracitado, € basicamente a representacdo que o professor tem de si mesmo,
como um ser competente, com habilidades e capacidades de solucionar questdes
problemas cotidianas e profissionais, tanto na figura de educador, quanto de
aprendiz no ambiente escolar. O autoconceito infere na perspectiva que o ser
humano tem do mundo, a forma como ele vé os acontecimentos, a certeza de suas
capacidades profissionais, pessoais e interpessoais: somados todos estes aspectos,
temos o autoconhecimento.

Na medida em que o professor tem um nivel elevado de
autoconhecimento, este vai ser capaz de delinear suas expectativas, seus direitos e
deveres, suas atitudes etc., de forma a poder orientar seu comportamento para
proporcionar a si mesmo, 0s meios de alcancar uma realizacdo profissional e, em

igual medida, um bem-estar individual:

No mesmo sentido desses referenciais, Polaino Lorente (2004, p.20)
também define a auto-estima como “a avaliagdo que o individuo realiza e
cotidianamente mantém a respeito de si mesmo, que se expressa em uma
atitude de aprovacdo ou desaprovacdo e indica & medida em que o
individuo cré ser capaz, significativo, exitoso e valioso”. Com efeito, se o
docente realiza uma avaliacdo positiva de si mesmo, pode-se dizer que este
possui um bom nivel de auto-estima, sentindo-se capacitado para
desenvolver suas atribui¢des, valorizado pelos seus pares e motivado para
0 exercicio da profissdo. (SANTOS, ANTUNES, BERNARDI, 2008, p. 49)
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Com tais premissas em mente, podemos concluir que a imagem
pessoal que um individuo nutre de si mesmo, tem um alto impacto na sua atuacao
social, logo, em sua qualidade como professor, a bagagem subjetiva que este
carrega — construida durante toda a sua vida e moldada, ndo apenas pelo ambiente
no qual se insere, mas também pelas relacdes que nutre — influi diretamente no
resultado profissional e na sua experiéncia educacional individual.

A dimensdo afetiva, afeta diretamente a dimensao intelectual e
profissional do individuo. Em um contexto mundial pandémico, com a atuacdo dos
residentes de ambientes particulares ndo-comuns, e dotados de experiéncias sociais
e autoconhecimentos divergentes, a identidade pessoal de cada docente vai ser
completamente diferente, ainda que compartiihem de um ambiente de atuacéo
idéntico.

O ambiente escolar € um universo enorme, ainda que atualmente se
concretize por meio de uma tela (parcialmente quando nos referimos ao ensino
hibrido, mas a premissa se aplica aqui também) e todas as relacbes, o contexto
pessoal e profissional, a formacdo e a autoimagem e autoestima de cada um,
tornam este, uma pequena sociedade com problematicas extremamente complexas.
Todos o0s envolvidos nesta pequena sociedade de orientacdes educacionais,
possuem praxis imbuidas de caracteres proprios, pois tiveram infancias, contextos
familiares, educativos e culturais diferentes, e é na escola que as correlacdes entre
estas experiéncias se concretizam ao longo de grande parte da vida do ser humano.

Baseando-nos na experiéncia que tivemos com o0s alunos dos oitavos e
nonos anos, pretendemos entdo, evidenciar as conclusdes e a experiéncia que
tivemos nas relacdes com os alunos, preceptor e outros funcionarios envolvidos na
escola E.E. Mario D’Elia, para demonstrar como estas foram diferentes, tendo em
vista nossas experiéncias e a relacdo de cada residente consigo mesmo, igualmente

divergentes.

2. SUBJETIVIDADES DOCENTES NO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA
Para o desenvolvimento deste escrito, nos baseamos na experiéncia

de um semestre ministrando aulas online na escola E.E. Mario D’Elia, em oitavos e

nonos anos, sob a orientacdo do preceptor Ivel Felice da Silva. Tal vivéncia foi
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propiciada através do Programa Residéncia Pedagdgica, que visa a experiéncia de
uma formacao inicial do professor dentro da sala de aula, em especial, no curso de
licenciatura e bacharelado em Historia, da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), campus de Franca.

No primeiro semestre de 2021, as universitarias Luma Vitoria Fernanda
da Silva e Millena Rodrigues de Oliveira Silva, participaram do Programa Residéncia
Pedagdgica, por meio do qual tiveram acesso aos alunos e exerceram a profissao
docente. Abaixo, ambas escreveram dois relatos acerca de sua experiéncia até o
momento no programa, considerando suas condi¢cdes pessoais e concluindo com
suas percepcgOes acerca de, em que medida, a participagdo no projeto auxiliou na

construcéo de suas metodologias de ensino e didatica.

2.1 Relato da Residente Luma Silva

Experienciar a sala de aula na condigédo de residente, em finais de sua
formacéo, ja é uma responsabilidade enorme por si s6. Ao realizarmos tal atividade
por vias remotas, e tendo que lidar com um contexto diferente do comum,
percebemos a necessidade crescente da versatilidade didatica, aplicada em projetos
pedagogicos. José Carlos Libéaneo, intelectual, educador e escritor brasileiro, em seu
livro Politicas Educacionais no Brasil: Desfiguramento da Escola e do Conhecimento
Escolar (2016), aborda as politicas educacionais brasileiras por meio da andlise do
papel da escola e a qualidade de ensino.

A objetificacdo do ensino, convertendo as praticas pedagdgicas em
articulacdes de poder, nacionais e internacionais é o problema tratado pelo autor, as
intensdes dos organismos internacionais de interferirem nas politicas educacionais
oficiais, levantam o questionamento sobre a finalidade das escolas, seriam estes,
espacos voltados para a formacéo de cidadaos, ou de profissionais voltados para o
preenchimento de vagas no mercado de trabalho?

Como uma das envolvidas, ja havia experienciado o ambiente escolar
por meio do PIBID, ministrando aulas no segundo ano de graduac¢éo. Por sua vez, o
Projeto Residéncia Pedagdgica, realizou-se em meio a uma pandemia mundial, com
multiplas dificuldades, estruturais, organizacionais e essencialmente em suas

abordagens didaticas. A experiéncia prévia que tive, foi presencialmente, logo a
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adaptacdo para o cenario atual, contribuiu para a complexacdo da atividade. O
ensino a distancia nunca fora uma realidade para mim na fungcéo de educadora ou
de estagiaria, logo, uma tarefa que a principio seria simples, como a relacdo com
outras pessoas e a propria observacado de “estar sendo compreendida” - mais facil
na sala de aula, pois vocé possui a visualizacdo de que sua fala é inteligivel e que
detém a atencao dos alunos — foi dificultada neste momento.

No cenario do Ensino a Distancia, tudo se intensifica, o mundo exterior
interferiu muito mais no exercicio do ensino: as questdes familiares, dificuldades
técnicas e informacionais, concretizacdo de aprendizado e até mesmo, a exigéncia
de uma completa renovacéo da metodologia de ensino. Como participante do PIBID,
eu me valia de algumas ferramentas na preparacédo da aula, como o livro didatico
dos alunos, sites da internet, textos até entdo ja trabalhados na disciplina e
conhecimentos prévios adquiridos como estudante do ensino fundamental e médio.
A execucao das minhas aulas se dava sempre por meio de slides, contendo midias
gue ilustrassem minha fala; na sala de aula, eu solicitaria a um aluno que lesse o
conteudo do slide, comentasse o que entendeu, e em seguida eu explicaria o
conteudo.

Essa metodologia ndo seria muito eficaz dentro do ensino a distancia,
pois poucos alunos se dispdem a abrir a camera ou o microfone, e quando muito,
comentavam pelo chat. Nas aulas que ministrei em conjunto com outros residentes,
nos apropriamos de outras ferramentas para a aula; usamos slides em alguns
momentos, mas quase sempre apenas imagens para ilustrar nossas falas, e
estimulamos a participacdo dos alunos com perguntas acerca da tematica e
relacionando o conteudo com elementos cotidianos destes.

Tendo em vista a critica de Libaneo (2016) as propostas recentes de
implementac&do de um ensino técnico nas escolas publicas, evidencia-se claramente,
um intento de converter as escolas em uma maquina formadora de mao de obra
barata, ndo de cidadaos pensantes. No documento do MEC - citado na publicacéo
supracitada - a escola é colocada como uma estratégia para a solucédo de problemas
sociais e econdmicos, que se convertem em ameacas a ordem social e politica. Seu
posicionamento oposicionista a orientacdo multilateral é dividido em quatro pontos

centrais: a subordinagdo das praticas educacionais a critérios de racionalizacéo

A SUBJETIVIDADE DOCENTE DENTRO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA:
um relato de experiéncia — pp. 30-46



REPENSAR, VIVENCIAR E CONSTRUIR: desafios para novas praticas educacionais e sociais A

Uni-FAC=F ISBN: 978-65-88771-34-1 unes p:?

Centro Universitario Municipal de Franca

7

econbmica (a diversidade é contida, reprimida em um espago constantemente
vigiado; a figura dos pobres neste cenério, converte-se em um mecanismo para que
0 capitalismo alcance todas as classes sociais, escondendo as desigualdades
sociais sob os panos); a coligacdo Estado, sociedade-civil e comunidade postula
uma democracia baseada num consenso social, com solu¢des pacificas das tensdes
sociais “por meio de relacdes solidarias, cooperativas, participativas, com base nas
relacdes comunitarias e parcerias publico-privadas” (LIBANEO, 2016, p.53), uma
iniciativa que combinaria com o intento do projeto do Banco Mundial, com a
instauracdo de uma escola de resultados voltada para empregabilidade imediata,
capacitacdo profissional, articulacdo de politicas sociais as politicas educativas etc.
O terceiro e 0 quarto aspectos referem-se, respectivamente, a associacao da escola
a uma espécie de controle social e politico e todos os impactos negativos que a
implementagdo desta orientagdo multilateral geraria, com o “desfiguramento da
escola e do espaco escolar’, e a repressao das diversidades.

O autor efetua uma critica valida e aplicavel em varios sentidos e
periodos, problematizando a visdo da escola como produtora de méo de obra, uma
mera maquina que nutre o mercado de trabalho; ao caracterizar o objetivo da
educacdo como a formacéo de profissionais para o alivio da pobreza, acentua-se a
desigualdade social. Libaneo salienta que um ensino de qualidade ndo esta
relacionado a resultados, mas sim aos aspectos pedagogicos didaticos, incentivando
a critica e abracar as diversidades sociais e enxergar a desigualdade social, de
modo a compreender a diferenca entre estas; a valorizacdo do ensino que propicia o
“‘desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral” destes alunos, considerando suas
diferentes condi¢cbes — isto sim configura um ensino de qualidade, onde o
conhecimento encontra-se em destaque.

O ensino de qualidade, ideal, definido por Libaneo, concretizou-se de
forma indireta no ensino hibrido. A escola foi aberta, de uma forma nunca assistida
antes, o ensino nado se fixava a um espaco fisico, individualizado. Logo, influéncias
externas, afetivas, materiais moldaram a qualidade do ensino, e a funcdo do
profissional da educacdo excedeu o auxilio da viabilizacdo de uma construcao de
conhecimento. O professor agora, tém de lidar com suas proprias dificuldades de

acesso e, com as dos alunos — que antes nao faziam parte de suas funcoes.
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Como residentes, tivemos o0 mesmo impacto; na medida em que
lidamos com as nossas particularidades estruturais e afetivas, de cuidados voltados
a saude psicologica. Ou seja, pautas que, como universitarios, nao lidavamos
anteriormente, de forma continua e intensa, como exigiu-se agora. Como bolsista do
programa desde finais de 2020, eu me senti na obrigacdo de me cobrar mais e
exercer atividades que fizessem valer a minha bolsa. Logo, busquei estar presente e
participar assiduamente das aulas, e o fato de, por vezes, apenas poder assistir e
contribuir pelo chat para os alunos foi um dos alvos de maior preocupacéo durante o
programa.

A cobranca de um desempenho que pudesse ser visivel por uma tela,
atingiu a todos: professores, residentes e alunos. Nos encontravamos na busca de
resultados aos quais nos acostumamos, e demorou muito até realmente
percebermos que esta era uma meta inalcancavel, resultando em um quadro
generalizado de frustracdo. Tendo participado do programa desde finais de 2020,
pude observar o planejamento do ensino que aconteceria no ano de 2021, e aos
poucos, fomos adaptando nossas expectativas, na medida em que realmente
delineamos o que poderiamos concretizar, considerando nossas limitacoes.

Um dos problemas que tive de enfrentar foi justamente, o
reconhecimento de mim mesma como uma profissional da educacdo, e saber o
limite do relacionamento com o aluno; em uma das aulas, fiz um comentario no chat
acerca do conteudo de forma muito simplificada e tentando traduzi-lo para uma
abordagem mais préxima a vivenciada pelos alunos (pelo formato de um meme, ou
seja, uma mensagem com teor de humor acompanhada de alguma ilustracdo visual,
no caso, emojis), e nesta situacdo, os alunos se questionaram se eu era uma das
alunas. Neste momento eu percebi que deveria saber deixar o contetddo
interessante, mas com profundidade, deixando claro a minha posicdo como
educadora e ndo como uma aluna de nono ano.

No segundo trimestre, a minha motivacdo para continuar com o
programa diminuiu na medida em que as funcfes aumentaram, essencialmente no
final do semestre. Eram muitas responsabilidades, tarefas, conciliar com as
avaliacdes da universidade, e a elaboracdo de um debate entre salas me exauriu; a

medida em que o meu desempenho decaia eu questionei a minha capacidade de
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passar para estes alunos um conhecimento de qualidade e realmente auxiliar no
processo de aprendizagem deles — seguindo a nossa proposta, a minha
necessidade de estima, encontrava-se elevada, mas meu autoconhecimento,
autoestima e autoimagem, ndo condiziam com a mesma.

Saliento que foi perceptivel, a tentativa de desvio de uma educacao
bancaria, voltada para a transmissdo de informacdes. Aumenta-se a preocupacao
real com o aluno e suas condi¢Bes particulares, aproximando a pratica do ensino a
vida do aluno, caracteres que se apresentavam de forma secundéaria até entéao.
Existiram falhas e, obviamente, diversos aspectos a serem corrigidos no futuro, mas
a compreensdo de que demos o nosso melhor, € essencialmente importante para a
continuacdo e motivacdo, visando um ensino que realmente tenha efeitos
transformadores nos meios socio-politicos e culturais, nos quais todos os envolvidos

no ambiente escolar, se inserem.

2.2 Relato da residente Millena Silva

A experiéncia com o Programa Residéncia Pedagogica, foi para mim,
algo novo e desafiador. O contexto pandémico, unido a questbes de saude mental e
absorcao de conteudo, foram os trés principais aspectos que tocaram a ministracao
de aulas, durante esses dois semestres de participacdo, sendo o primeiro enquanto
voluntéaria, e o segundo enquanto bolsista.

No primeiro momento se tém um clima de grande desejo e vontade de
participacédo nas diferentes areas que o programa abrange, o que pode gerar certas
expectativas irreais, dada a novidade do Ensino Hibrido e a insercédo dos estudantes
nesse formato. E dificil encontrar espacos que ndo tenham sido drasticamente
alterados durante o periodo da pandemia de Covid-19, dessa forma, a escola e suas
instituices ndo foram diferentes. Além do aprofundamento de desigualdades sociais
e econbmicas, a pandemia intensificou o carater de subjetividade presente em cada
aluno, professor ou profissional da area da educacdo. O autor Elias Festa Paludo
(2020), escreve em um artigo recente que, pelo menos 70% das instituicées de
educacédo foram fechadas em todo o mundo, além de explicitar a necessidade de
estruturas pedagogicas para um ensino que chegue em seus alunos e, que se

mostre efetivo.
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A realidade do Ensino a distancia e do Ensino Hibrido, é algo ainda
muito inédito, sobretudo no Ensino Publico brasileiro, e as questdes praticas de
acesso a internet, realidade familiar, possibilidade de acesso a um computador,
materiais de estudo e saude mental nunca se tornaram tdo explicitos em uma sala
de aula, ainda que a mesma seja por meio de uma aplicativo, como foi 0 caso na
E.E. Mario D’Elia, que utilizou do Google Meet para realizagdo das aulas. Como
compreender e realizar o papel de educador em tais moldes? E como lidar com a
falta de interesse e com a realidade de acesso as aulas de cada estudante?

Fica claro que o Ensino Publico ndo se encontrava em moldes para
uma crise deste tamanho, e as necessidades foram sendo sanadas por politicas de
carater emergencial a medida que se mostravam, sendo entdo, ndo planejadas e
sem enfoque na realidade local de cada escola. A falta de planejamento em Politicas
Publicas ndo € nenhuma novidade para os estudantes em um curso de licenciatura,
todavia, ainda € uma surpresa desagradavel lidar com a constante fragilidade da
estrutura escolar para realizacdo das aulas. Como bem abordam Gatti e Barreto

(2001) em seu livro:

Considerando que a maioria dos professores em exercicio na educacao
basica est4d nas redes publicas de ensino, a questdo do financiamento
publico da educacado passa a constituir-se problema associado. (...), 0 pais,
em seu desenvolvimento democratico e econémico, ndo pode deixar a
deriva ou em segundo plano o papel dos professores na formacdo de seus

cidaddos, formacdo que é condicdo para seu desenvolvimento social,
econbmico e cultural. Buscar fontes de novos recursos para a educagéo
escolar publica e atribuir salarios condignos aos professores da educacéo
basica é, hoje, urgente. (GATTI & BARRETO, 2001, p. 139)

As aulas, como ja foi dito, aconteciam no Google Meet, e os residentes,
participavam, sobretudo, de maneira auxiliar no chat, retirando davidas, encorajando
ou até mesmo oferecendo materiais complementares a aula; esse formato, de fato,
limitou a experiéncia enquanto residente, mas frente a realidade pandémica, acredito
gue a saida ndo poderia ter ido muito além disso. A principal preocupacdo da-se ao
corrigir as avaliacfes dos alunos, na tentativa de captar o seu nivel de absorcao do
contetdo. Apesar das propostas do preceptor serem condizentes com a realidade do
Ensino Hibrido, o que as devolutivas demonstram é quase sempre, o0 despreparo da
grande maioria dos alunos acerca dos temas estudados. A questao pungente é: o

quéo valida e eficiente foi a educacgéo publica brasileira em tempos de pandemia, e
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quais serdo os efeitos - que sem duavida virdo - para esses alunos? Tanto para 0s
alunos que terminaram seus ciclos na Educacédo Bésica, quanto os alunos que ainda
vao enfrentam o retorno para o “novo normal” pos-covid.

Minha experiéncia com o programa aprofundou, enquanto profissional,
a necessidade de colocar-me ativamente, enquanto ser politico e histérico. Como

afirma Jorn Risen, em seu livro Histdria Viva (2007):

As operagbes da consciéncia histérica devem ser consideradas,
organizadas e influenciadas, como aprendizado histérico, primeiramente
sob o ponto de vista da aquisicdo da competéncia argumentativa. Essa
competéncia deve incluir as trés dimensfes, experiéncia ou saber,
interpretacdo e orientagdo. (Risen, J. 2007 p.120)

O que Risen chama de competéncia histérica é a capacidade do
sujeito de, corretamente, correlacionar os modelos de interpretacdo com seu préprio
presente, ultrapassando entdo dogmatismos para uma historia criada por sua
perspectiva, ndo mais limitada por sua vida pratica. E nesse momento que o
individuo compreende a subjetividade da propria histéria objetiva, aprendendo entéo
a aprender a si mesmo. O resultado € a competéncia interpretativa, ou seja, a
formacdo histérica objetiva, a capacidade da constituicio de uma narrativa de
sentido, logo, uma consciéncia historica.

Enquanto residente e futura professora, enxergo a obrigacéo de ir além
de conteudos programaticos e inserir os alunos em sua propria realidade historica, e
através do Programa Residéncia Pedagodgica, enxergo muitos caminhos para
realizar tais objetivos. E necessério dizer que a realidade pratica do ensino de
historia € muito desafiadora, especificamente, ainda mais durante os anos de 2020 e
2021. As avaliacbes mostram a caréncia que enfrentamos diante das realidades de
familias trabalhadoras, de alunos “6rfaos funcionais”9 e, de alunos cujas familias
sofreram com perdas, durante esse momento de reclusao social.

Ainda vale ressaltar que, a escola enquanto instituicdo social, possui
responsabilidades politicas para com esses alunos, muitas vezes, foi observado, que
devido a pressbes do Estado ou das Secretarias de Educacdo Regional,
desconsiderou-se individualidades, e pressionou-se professores a métodos de

atribuicdo de notas que ndo demonstravam qualquer dado condizente com a

° “orfgos funcionais” faz referéncia a alunos cujos pais nao se interessam pelos processos

educacionais vividos pelos filhos, seja por falta de tempo, seja por motivos outros.
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realidade. A mudanca de notas era frequente, e os professores demonstravam-se
desconfortaveis. A cobranca para realizacdo, por meio de plataformas totalmente
digitais também se mostrou um problema, pois os alunos pouco apresentavam
qualquer interesse por tais atividades, ou ainda, por assistir videos nesta mesma
plataforma.

Uma realidade enfrentada foi, além das questdes referentes a
participacdo pelo ensino remoto, a inconstancia de horarios, a dificuldade de manter
uma comunicacdo por vias claras entre residentes e preceptor, e a saude mental,
gue foi profundamente afetada nos dois semestres de participacdo. O segundo
semestre, que jA ndo possuia carater de novidade, mas apresentava uma
consisténcia maior, foi ainda mais desafiador, pois 0 quarto ano da graduacéo é
muito pesado psicologicamente, afetando meu empenho em participar de maneira

qualitativa do Programa.

2.3 A experiéncia de debate e suas complicacdes

Para avaliar em que medida a subjetividade docente inferiu em nossa
atuacdo de modo mais explicito, analisaremos de forma superficial uma atividade
realizada no fim do semestre com os alunos do nono ano C, na E.E. Mario D’Elia.
Dividido entre salas, se estabeleceu um debate que iria retratar dois lados de uma
mesma Histéria, ou seja, se colocariam pontos divergentes sobre o periodo/evento
proposto, com a participagao do 9° A e 9° C, com o0 9° B como “juiz”.

A proposta inicial constituia-se de um debate, entre salas, onde um
lado defenderia a figura do ex-presidente, Getulio Vargas, como figura constitucional
gue impulsionou o desenvolvimento do pais, e 0 outro lado defenderia uma vertente
gue caracteriza seu periodo de governo como ditatorial, que se manteve baseado
em um golpe de Estado e na tortura, velados sob a imagem de “pai dos pobres e,
méae dos ricos”.

A metodologia envolvida revela um conflito, de subjetividades, entre
historiografias geracionais divergentes, uma vez que as concepc¢des histéricas do
século passado, nos tempos modernos, vém sendo revisitadas e, revisionadas. Os

professores das geragdes anteriores, por vezes, encontram-se estagnados as
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formas de ensino que propagam uma visao de sociedade, conflituosa as roupagens
em voga nos debates atuais da ciéncia social; em outras palavras, o exercicio de
uma formacéo continuada é deficiente, disseminando um discurso eurocéntrico, que
perpetua pré-conceitos exclusivos, afetando diretamente minorias sociais (mulheres,
pessoas negras, indigenas, comunidade Igbtgia+), na medida em que constroi-se
uma histéria de apagamento da acao social destes grupos.

As probleméticas acerca dessa atividade se deram, em sua maioria,
devido a falta de explicitacdo de alguns conceitos fundamentais. Primeiramente,
acreditamos que atividade deveria ter a funcao de explicitar aos alunos os possiveis
vieses de uma mesma Historia; todavia, o que foi explicado aos mesmos, viabilizou
perigos teoricos abrangentes, ao permitirmos que, as determinadas salas
explorassem apenas um lado (fosse ele positivo ou negativo) do Governo de Vargas
- falhando completamente na execuc¢ao do intuito principal da atividade.

A metodologia da atividade de debate, deve buscar, fundamentalmente, o
desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos, sua capacidade de
argumentacao e seu olhar critico sobre a historia, tal qual ansiava Risen, para
desenvolvimento da autonomia de seu saber. Observando as discussoes e
apresentacdes dos alunos foi possivel notar que eles se encontravam, em sua
grande maioria, despreparados para enfrentar uma situacdo de questionamento de
suas escolhas tedricas, abordando as perguntas, muitas vezes, como ofensas
pessoais e ndo como método de argumentacado. Neste sentido, percebe-se que a
atividade se deu equivocadamente, pois 0s alunos nao possuiam uma base teorica
estabelecida, tdo pouco compreendiam o intuito de uma atividade de debate.

O professor, enquanto educador na perspectiva de Paulo Freire (1996),
deve exercer uma educacdo dialégica, problematizadora, de forma a contrariar a
“‘educacao bancaria”’, e proporcionar um aprendizado critico. Ao propormos um
debate — embora a intencéo inicial fosse o exercicio de argumentacéo -, temos de
levar em conta que a posi¢cao que o aluno defende, influi ao longo de toda a sua
formacdo. A educacdo, como um sistema de aprendizado, ndo é passageira se
executada de forma adequada, ou seja, ela produz memérias de conhecimento e
estas sdo reproduzidas na acado social. A atividade no formato de debate, embora
proporcionasse um protagonismo discente destes, enquanto atores ativos de seu

aprendizado, simultaneamente, gerou uma problematica ao estabelecer uma
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dicotomia, que inviabilizou o impeto de curiosidade cientifica capaz de proporcionar
um exercicio critico e historico.

Paulo Freire defende que, a educagcao que apenas coloca sob o aluno
a percepcdo de mundo do educador, é prejudicial. Esta premissa ndo se relaciona a
defesa de uma educacao imparcial e destituida de carater politico. O autor incita
uma educacdo revolucionaria, na medida em que enxerga o aluno como um ser
capaz de desenvolver sua prépria consciéncia critica e historica, mas
simultaneamente, vé o professor como um agente politico e de transformacdo. O
educador ndo deve almejar uma educacao imparcial, mas sim o aprendizado que
estimule o aluno a problematizar as situacdes, de forma a evitar perspectivas que,
por exemplo, vao contra as diretrizes de direitos humanos.

Por vezes, na traducdo do conteudo académico, simplificamos
demasiadamente e, a interpretacdo do aluno esta sujeita a sua subjetividade — e em
igual medida, o ensino do professor. A imparcialidade €& simplesmente algo
impossivel de se efetuar dentro do ambiente educacional; o professor ndo pode,
como figura politica que exerce a¢des sociais efetivamente, deixar que o aluno tome
partido de um regime ditatorial, por exemplo. A historia, como disciplina, € um dos
pilares formativos que deve incitar a reflexdo e a consciéncia historica e critica.

Foi observado que, na atividade a qual os alunos tiveram acesso,
exerceu-se uma histéria simplificadora de questdes complexas, como € esperado
nos anos do Ensino Fundamental. No entanto, residentes e preceptores,
constantemente se chocavam em suas perspectivas histéricas - questdo que ficou
clara ao longo de todo o Programa. Tal fato traz consigo a necessidade da formacéao
profissional do docente em histéria, acontecer por caminhos de continuidade, ou
seja, a formacéo precisa ser continuada por toda a sua carreira.

Cabe ressaltar que, em nossa leitura, o protagonismo educacional tem
dois atores: o educador e do educando; professor e aluno entram nas duas
categorias. Ambos atuam na mesma dindmica, simultaneamente. O processo de
aprendizagem nado deve ter um carater hierarquico, mas sim uma forma dialogada.
Neste sentido, a dindmica educacional deve se concretizar atravées do

estabelecimento de um respeito matuo, e de troca de experiéncias, de forma que,
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ambos se convertam em protagonistas de seus processos de aprendizagem
individuais.

A prética docente, ndo se resume a um protagonismo do professor na
educacédo, nem na preparacao de aulas estritamente expositivas; a docéncia tem um
carater reflexivo que influi na psicologia do desenvolvimento. E importante a
compreensao da construcdo continua da educacgdo, porque o professor ndo € um
senhor da verdade, e encontra-se em um desenvolvimento educacional perpétuo; a
aprendizagem é independente do ambiente escolar fisico, se associa as vivéncias e
acOes sociais. A escola é uma via para conhecer seu meio e construir uma
criticidade, que |he proporcione a capacidade de autoconhecimento, realizagao
profissional e de transformacéo, na figura de um agente de cidadania.

O professor deve incitar o processo de construcédo de conhecimento de
modo que, o aluno molde sua aprendizagem e suas concepc¢des individuais por meio
de uma educacao emancipada. O discente deve ter a capacidade de compreender a
informacdo e seu significado, essencialmente, sua bagagem historica.
Aprendizagem pode ser definida entdo como a reflexdo critica de todo o
conhecimento ao qual o aluno tem acesso, compreendendo desde opinides pessoais
até conceitos de formatacdes académicas.

O debate, ao invés de proporcionar uma troca de experiéncias, de
lugares, simplesmente substituiu o ator dentro do modelo classico, ou seja,
transferiu-se o modelo de ensino hierarquico para a atividade. A proposta inicial, de
um exercicio de argumentacdo e de uma experiéncia coletiva, se converteu em uma
disputa de discursos que, ndo abria espaco para a problematizacdo destas ideias.

O formato de debate, por si s6, engendra a definicdo de um vencedor
e, um perdedor, estimulando um sentimento de competicAo em detrimento da
construcdo conjunta de conhecimento. Tendo em vista que, o processo educativo vai
ecoar na visdo do discente do meio em que se encontra, assim a perspectiva de
sucesso e fracasso, simplificados dentro da atividade, vao viabilizar uma visdo de
bem-estar associada a mobilidade social capitalizada.

Em linhas gerais, desenvolveu-se uma proposta de atividade que
visava 0 desenvolvimento argumentativo, a pesquisa histérico-cientifica e
principalmente, evidenciar o aluno como agente ativo de seu préprio processo de

aprendizagem. Na pratica, os alunos realizaram pesquisas superficiais acerca do
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contexto historico discutido, consultando os residentes esporadicamente. A atuagao
dos envolvidos no Projeto Residéncia Pedagdgica foi limitada, procurando incentivar
justamente, a autonomia dos alunos. Porém, a formulacdo da atividade a partir da
definicdo de um “pddio”, configurou um aspecto central na falha do estabelecimento
da autonomia do conhecimento. Isto significa dizer que, a premissa de um vencedor
fez com que os alunos realizassem a coleta de dados procurando, ndo a exposicao
de uma argumentacao histdrica que sustentasse sua tese, mas sim a construcdo de
um discurso que visasse o desmantelamento das supostas falacias do grupo
opositor. Ao invés de ocorrer uma analise problematizadora do contexto historico
debatido, se construiu uma abordagem acusatoria, de verdades e mentiras.

Entra em conflito essa pauta quando pensa-se no projeto educacional
brasileiro como um todo, afinal, de que serviria ao Estado, que se encontra nesse
momento, em um periodo de intenso desmonte e conservadorismo, formas
profissionais da educacdo que estejam cientes de discussdes sociolégicas e
historicas, as quais, os deixam em situacédo de vulnerabilidade politica? Novamente

recorremos ao livro de Gatti e Barreto (2001):

Considerando a importancia inerente ao trabalho educativo das novas
geracdes e as caracteristicas requeridas aos profissionais do ensino — seu
conhecimento das &reas de conteldo escolar, aliado aos de pedagogia e
aos de didética, do desenvolvimento sociocognitivo de criancas e jovens, da
formagcdo de valores, entre outras —, é que se vem colocando, com
veeméncia, a necessidade de que a esse(a) profissional seja atribuido um
valor diferenciado. (GATTI & BARRETO, 2001, p. 138)

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que a atividade tenha resultados divergentes das premissas a
gue se propés, ndo devemos considerar a mesma como uma falha sem nenhuma
contribuicdo positiva. Toda e qualquer vivéncia produz alguma forma de
conhecimento. Concluimos que as atividades pedagogicas engendram,
inerentemente, efeitos involuntarios, ou seja, encontram-se sujeitas a
problematizacdes que, é o que produz de fato, a educacdo. O fator experiéncia é
essencial no processo de aprendizagem, professor e aluno sao os principais atores
deste processo, na medida em que desempenham um papel mediador politico e

social, com um dialogo entre a academia e a educacéao basica.
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Como avaliado em Rusen (2007), os historiadores, possuem muitas
vezes em suas maos, a capacidade de produzir efeitos sobre a pratica. O autor diz,;
“‘Nao é clara a relacao entre a intencédo de produzir efeito e a pretensédo de validade
cientifica.” (RUSEN, 2007, p. 86). Se percebe entdo, que reside sobre o
conhecimento historico e consequentemente, sobre a docéncia em histdéria, uma
responsabilidade do conteudo que se transporta para a sala de aula e € oferecido
aos estudantes em formac&o. O processo deve abranger as subjetividades, ainda
gue adaptadas a uma compreenséo didatica, para que a Histdria ndo se confunda,
sobretudo, nesse periodo de intensa instabilidade na validagdo social das ciéncias
humanas.

Como seres humanos, estamos condicionados ao meio. Da mesma
forma que exercemos a busca ativa dos alunos, como uma das formas de
conhecimento de suas condi¢cdes, 0 mesmo deveria aplicar-se, protagonizado pelos
orgaos governamentais em todas as suas instancias (municipal, estadual e nacional)
na relagdo com os profissionais da educagéo. Denunciamos aqui, a necessidade de
um acompanhamento psicologico docente; ao longo da pandemia, obtivemos
propostas de acompanhamento da saude mental por parte da nossa universidade,
mas a assisténcia psicologica na formacédo e na atuacdo docente efetiva, deve ser

uma das prioridades das politicas publicas.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

O ano de 2020 foi marcado pela pandemia causada pelo coronavirus
(SARS-CoV-2). O virus, identificado em Wuhan, na China, no final de 2019, batizado
de COVID-19, foi rapidamente disseminado e transmitido pessoa a pessoa. Tal
efeito maximizou os desafios, tanto local quanto global, enfrentados em decorréncia
dos avancos tecnoldgicos na area da tecnologia da informacgéo, da biotecnologia e
da ciéncia os quais ja provocavam novas aprendizagens desde o ultimo quartel do
século passado.

A pandemia modificou a conjuntura em todas as esferas da vida
humana, acarretando rupturas sem precedentes. A escola e todo o processo
educacional também foram afetados. O fechamento das escolas resultou em um
problema de ordem global, pois 90% dos alunos foram impactados de acordo com
The World Bank Group (2020).

Como a educacéo é fundamento para o desenvolvimento do cidadéo e
do mundo, foi preciso acbes governamentais para amenizar os impactos do
distanciamento social na educacdo. Investimentos financeiros, capacitacdes de
equipes gestora e pedagogica e comprometimento social permitiram que as aulas,
na Educacéo Basica e no Ensino Superior, ndo fossem totalmente interrompidas.

O projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID é

uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formacdo de Professores do
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Ministério da Educacdo. Este projeto visa a formacgdo pratica nos cursos de
licenciatura a fim de promover a integracao entre a educacdo superior e a educagéo
bésica, inserir os discentes de cursos de licenciatura no cotidiano das escolas
publicas e contribuir para o aperfeicoamento da formacado de docentes em nivel
superior (BRASIL, 2019).

No intuito de fortalecer a formacdo dos discentes do curso de
Pedagogia da Universidade de Franca (UNIFRAN), a docente Dra. Marilurdes Cruz
Borges inscreveu, no edital CAPES n° 02/2020, o projeto para a area prioritaria de
Alfabetizacdo. Com este projeto, os discentes integrantes tém a oportunidade de
operacionalizar préaticas que refletem coletivamente sobre a proposta pedagoégica
das escolas-campos envolvidas, bem como observar o planejamento das atividades
educativas; as estratégias; e os recursos de ensino-aprendizagem e de avaliacao.

O projeto de iniciacdo a docéncia em Alfabetizacdo (PIBID/UNIFRAN —
2020/2021), além de contribuir para a formacdo dos licenciandos, oferece a
formacéo continuada de professores, visto que eles também participam de estudos,
de debates e de analises fundamentadas em prol de acdes e metodologias para o
processo de alfabetizacdo que visem a melhoria do ensino e das praticas
educativas.

Quando o projeto foi implementado, tanto a Universidade quanto as
escolas E.E. Prof. Benedito Eufrasio Marcondes Vieira, EMEB Prof. Aldo Prata e
E.E. Prof. Fausto Alexandre Souza Teodoro, estavam em ensino remoto. Nesse
novo contexto educacional, foi necessario que o coordenador de area (Marilurdes) e
as supervisoras (Alessandra, Marcia e Patricia) estabelecessem estratégias para a
realizacdo do PIBID. Foram grandes os desafios, mas, a cada dia, € possivel
verificar que o projeto se realiza e 0s seus objetivos estdo sendo alcancados.

O presente trabalho pretende mostrar um pouco dos desafios vencidos
no desenvolvimento do projeto junto as escolas que o sediam e o0s impactos da
integracdo entre discentes universitarios e docentes da Educacdo Basica para o
processo de alfabetizacdo das criancas. Sob o olhar e relato das supervisoras,
vemos as solucdes e estratégias encontradas que favoreceram a aprendizagem
inicial da leitura e da escrita em tempos de ensino remoto.

De acordo com pesquisas recentes, a formacado inicial de futuros

docentes da Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental encontra-
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se distante de ser satisfatoria. Isso resulta de uma formacéo superior voltada mais a
teoria do que a prética. A base da formacao docente se constitui uma problemética
gue merece atencao dos 6rgdos governamentais bem como de toda sociedade.

Sem educacdo a Nacdo ndo se desenvolve, portanto, urge investir em
formacédo inicial e continuada de maneira integrada, a fim de garantir o
desenvolvimento integral dos futuros cidadaos.

Considerando a histéria recente da formacdo inicial dos professores
para educacado basica, contamos com quase trés décadas desde a entrada em vigor
da LDB - Lei 9.394/96, que regulamentou e adotou, como exigéncia, a formacao do
professor em nivel superior. Em relacdo a formacéo inicial desses profissionais, sdo
poucas as politicas publicas que despontam no cenario federal, estadual e
municipal.

O programa PIBID oferece subsidios para a discussdo da politica
publica de formacédo continuada articulada a formacé&o inicial. Segundo NoOvoa
(2019), investir nessas duas formacdes € a unica abordagem possivel para uma
formacédo de qualidade.

A formacdo permanente e inicial, tanto do regente da sala quanto do
licenciando, deve oferecer-lhes base e subsidios para serem cientistas sociais, ou
seja, investigadores de sua praxis pedagogica (IMBERNON, 2000; NOVOA, 2019;
TARDIF 2002). E preciso, pois, que os professores desenvolvam autoconhecimento,
autoconstrucdo, saberes docentes, metodologias e didaticas, além de observarem
como a crianca aprende, quais fatores interferem ou favorecem a aprendizagem.
Faz-se imprescindivel também se preparar para as mudancas e incertezas destes
novos tempos, denominados de mundo liquido por Bauman (2007).

De acordo com Kandel (2009), no cerne da instituicdo social “escola”,
encontra-se o professor. Este, a partir de sua memoéria autobiografica, ou seja, sua
memoria de vida pessoal, traz suas experiéncias a perspectivas atuais, na medida
em que gerencia a rotina diaria de sua praxis docente. Assim, o professor tem uma
identidade, uma memdéria autobiografica que contribuira a pratica pedagdgica por
meio das interacoes.

A partir dessas reflexdes, pode-se concluir que as vivéncias do
professor, registradas em sua memoaria de longa duragdo, sdo determinantes para

sua autoconstrucéo como profissional da educagéo (LIMA, 2009; NOVOA, 2019).

ALBUQUERQUE, Marcia Aparecida Prates; PEREIRA, Alessandra Fernanda de Souza;
BARBOZA, Patricia Brondi;



REPENSAR, VIVENCIAR E CONSTRUIR: desafios para novas praticas educacionais e sociais v

Uni-FAC=F ISBN: 978-65-88771-34-1 un e S p‘;?'

Centro Universitario Municipal de Franca

2. ESTRATEGIAS E ACOES PEDAGOGICAS EM TEMPOS DE PANDEMIA

A suspensdo das aulas presenciais em marco de 2020, devido a
necessidade de distanciamento social, exigiu acdes rapidas dos o6rgdos
governamentais, a fim de atenuar as desigualdades sociais. A Secretaria Municipal
de Educacgéo de Franca organizou-se para disponibilizar uma alternativa aos 27 mil
alunos de sua rede de ensino — da Educacao Infanti ao 5° ano do Ensino
Fundamental |I. Para tanto, optou-se pela mediacdo das aulas fazendo uso da
tecnologia. Na maioria das escolas da rede Municipal de Franca, a ferramenta
utilizada é o WhatsApp (Aplicativo Multiplataforma de Mensagens Instantaneas e
Chamadas de Voz para Smartphones).

Os gestores do Centro Municipal de Formacédo Continuada foram os
responsaveis pela selecdo e organizacdo dos conteudos ao longo do ano letivo.
Ciclo este repleto de duvidas e incerteza, havia atualizagdes ora quinzenais ora
mensais do Plano S&o Paulo — estratégia do Governo do Estado de Sao Paulo para
vencer a COVID-19, baseado na ciéncia e na saude.

Diante desse cenario, os formadores analisaram as habilidades de
todos os segmentos presentes no curriculo e selecionaram as habilidades “foco”
para cada componente curricular que fundamentam e conferem as condi¢des
necessarias para a construcdo de conceitos primordiais nas diferentes areas de
conhecimento. A acdo pedagodgica em 2020 foi priorizar a construcdo das
habilidades "foco”, ja que no ensino remoto as praticas de ensino-aprendizagem nao
possibilitam as mesmas interagcfes entre professor/aluno como no ensino presencial.

Buscou-se, portanto, um trabalho conjunto, alinhado, para garantir
equidade e padronizacédo de rede. Na primeira etapa, trabalhou-se com a apostila
elaborada pelos Formadores do Centro Municipal de Formacdo Continuada, com
habilidades ja desenvolvidas com os alunos no periodo presencial. Na segunda
etapa, optou-se por apresentar aos alunos uma apostila com o nome “Trilhas de
Aprendizagem”, elaborada pelo municipio de Sao Paulo, cujo material foi elogiado
pelo Conselho Estadual de Educacdo por apresentar questbes com mais
complexidade.

Apés constatado que o ensino presencial ndo retornaria, para as

demais etapas do ano letivo, resolveu-se trabalhar com os livros didaticos,
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considerando que a escolha deste foi realizada pelos professores, em sintonia com a
BNCC. O quadro 1 ilustra como foi organizado os procedimentos educacionais nas
escolas da rede municipal de Franca.

Quadro 1 - Organizacdo dos materiais didaticos e contetdo curricular em 2020.

BIMESTRES MESES ETAPAS MATERIAL TRABALHADO
10 bi 10/02 a 29/05 Aula presencial Apostila de Atividades Cor~nplementares
12 etapa (Centro Formacao)
22 etapa Apostila Trilhas (Cidade de S&o Paulo)
20 i 01/06 a 31/07 Livro didatico (Selec;éo~de paginas Centro
32 Formacéao)
etapa

Apostila de Atividades Complementares
(Centro Formacéo — Ed. Infantil))

Livro didatico (selecao paginas professor)
423 etapa Apostila Atividades Complementares
(Centro de Formacéao — Ed. Infantil)

3° bi 03/08 a 30/09
Livro didatico (selegao paginas professor)
52 etapa Apostila Atividades Complementares
(Centro de Formagéo — Ed. Infantil)
62 etapa Livro didatico (selecdo paginas professor)
4° bi 01/10 a 23/12 P Apostila Atividades Complementares

(Centro de Formacédo — Ed. Infantil)

Para que ndo se comprometesse muito a aprendizagem das criancas,
as familias foram orientadas a seguirem as apostilas e os livros didaticos
selecionados. Com o material impresso nas maos, 0S pais e/ou responsaveis
deveriam, de forma mais autbnoma, supervisionar as criancas na realizacdo das
atividades.

O programa PIBID 2020/2021 - alfabetizacdo foi implemento nas
escolas parceiras em outubro de 2020. O primeiro més foi destinado ao contato dos
pibidianos com as professoras supervisoras, com a gestao escolar e com o material
didatico-pedagogico. No inicio de novembro, os familiares foram contatados e
informados sobre a atuacao e participacdo dos estagiarios no acompanhamento das
criancas, sob a orientacéo e supervisao da professora.

O planejamento 2020/2021 das escolas da Rede Publica Municipal e
Estadual de Franca esta fundamentado na BNCC e também no Curriculo Paulista.

Sao esses documentos norteadoras da educacéo que embasam o Plano de Ag&o no
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gual sado contempladas as habilidades essenciais para os anos 2020/2021. Sendo
assim, a tomada de decisdes referentes a pratica pedagdgica resultado diagnéstico
inicial — por ser um indicador de aprendizagem remoto — no intuito de atender a
atipicidade apresentada nesse momento em virtude da conjuntura pandémica.

Cada escola, com sua particularidade discente e personalidade
docente, acolheu os pibidianos, conforme veremos a seguir nos relatos das

supervisoras.

3. DESAFIOS E APRENDIZAGENS JUNTO AO PIBID NA EMEB PROF.
ALDO PRATA

No Plano de Acg&o/2021 da escola EMEB Prof. Aldo Prata foram
incluidos todos os eixos da linguagem presentes na BNCC bem como os Campos de
Atuacédo do Curriculo Paulista. Foram priorizadas atividades com o nhome proprio da
crianca e dos colegas, pois este constitui parte da identidade de cada um e favorece
a autoestima e a autoconfianca, oportunizando boas emocdes as quais, segundo a
neurociéncia, potencializam a aprendizagem. Ademais, o trabalho com os nomes
proprios oferece situacdes interessantes que contribuem para ampliar os
conhecimentos dos alunos sobre a organizacdo do sistema de escrita alfabética.

Vale destacar que o acolhimento socioemocional e a escuta ativa sao
alicerces na gestdo da emocdo tanto de quem ensina quanto de quem aprende.
Enfatiza-se também que éessencial acolher ndo somente as criancas, mas seus
familiares que, neste formato de ensino, fazem a mediacdo entre a escola e a
crianca.

Desde o inicio da implementacdo do Programa PIBID — alfabetizacéao,
enquanto professora supervisora, propus aos pibidianos que realizassemos 0 curso
“Praticas de Alfabetizacao", oferecido pelo MEC. A proposta foi acolhida pelos
estagiarios com entusiasmo.O curso é composto por sete modulos que abordam
estratégias de ensino, atividades préticas e avaliacdes formativas.

Fomos realizando os modulos, ora semanal ora quinzenal, de acordo
com a complexidade apresentada. Em paralelo ao curso, fui articulando minha
pratica pedagogica a outras leituras e videos sobre a tematica, a fim de aprofundar

os estudos e promover outras reflexdes que também foram exploradas Junto a
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Universidade. O estudo é parte da formacdo do aluno pibidiano, sendo fundamental
estabelecer o didlogo entre teoria e pratica além dos muros universitarios.Para
Freire (2004), a pesquisa € pratica indispensavel para se refletir a propria acédo
pedagdgica e rumar para além da autoconsciéncia, a fim de compreender quais as
implicacBes de sua préaxis para a sociedade.

Participar do programa em contexto tdo adverso das aulas presenciais
trouxe muitas indagacoes e incertezas. No inicio, fomos tomados de confus@o por
nao se saber qual o caminho a ser percorrido, mas, por outro lado, oportunizo-nos
acOes empreendedoras em busca da formacdo continuada e aprimoramento
profissional.

No primeiro semestre de 2020, participei de inUmeras oficinas, cursos,
jornadas, seminarios, workshops, eventos, palestras entre outros encontros de
formagdo que abrangeram diferentes éareas do conhecimento como
psicologia,antropologia,filosofia,praticas de alfabetizagc&o,metodologias
ativas,linguistica e areas afins. Todos disponibilizados de forma online e gratuita em
virtude da pandemia.

Através do PIBID pude vivenciar a dimensao individual da escrita de
modo singular. Ao revisitar minhas anotacdes, rascunhos e apontamentos, pude
conectar-me com ideias, concepcdes adormecidas e quase calcificadas pela SPA-
sindrome do pensamento acelerado (CURY, 2004) que, diante de tantos estimulos,
informacdes e excessos do dia a dia, nos afasta da reflexdo necesséria para esses
tempos que trazem sua génese prenhe de incertezas.

No primeiro més do estagio, os pibidianos conheceram o trabalho
desenvolvido pela profa. supervisora Marcia nas aulas remotas, pelo grupo da sala
via WhatsApp. Apds aprovacdo dos pais, no més seguinte, iniciaram-se 0
atendimento sincrono e assincrono com criancas sob orientacdo e supervisdo da
profa. regente da sala.Foram oferecidos encontros pelo Google Meet,chamadas de
video pelo WhatsApp, além dos atendimentos assincronos.

Primeiramente, foi disponibilizado aos estagiarios o atendimento de
cinco criancas que apresentavam defasagem de aprendizagem por estarem ainda
na fase hipdtese de escrita/pré-silabica. Desses cinco alunos, apenas uma familia
manifestou o aceite ao auxilio dos estagiarios. Entdo, o convite foi estendido para o

restante da turma, por meio de contato através de videos chamadas pelo WhatsApp,
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para conversar com os familiares e com as criangas e explicar como aconteceria o
acompanhamento.

Dessa forma, mais familias se dispuseram a receber os pibidianos para
acompanhar e ajudar na realizacdo das atividades e dos estudos das criancgas.
Assim, os pibidianos ficaram responsaveis por oito discentes, encontrando-se nas
seguintes fases da alfabetizacdo: duas criancas pré-silabicas; uma silabica com
Valor; trés silabicos alfabéticos e duas alfabéticas.

O intuito foi proporcionar aos estagiarios um olhar as principais
necessidades das criancas, buscando recuperar,retomar e aprofundar as
habilidades essenciais elencadas no Plano de Ag¢&0.0s pibidianos também
participaram da selecdo do conteudo para as apostilas complementares, da
elaboracdo de atividades pelo Google Forms e da elaboracdo de videos para as
aulas remotas.O movimento pontuado deu-se no final do 4° bimestre/2020 e 1°
bimestre de 2021.

As aulas assincronas possibilitaram maior liberdade para as familias
com relacdo a gestado do tempo para execucdo das atividades propostas, contudo,
como em quase 90% das familias as maes ficaram responsaveis pela devolutiva das
tarefas e a maioria trabalhava durante o dia, acabavam por realizar as atividades a
noite. Diante desse cenario, o atendimento dos pibidianos foi essencial para auxiliar
as familias na gestdo do tempo,pois entravam em contato com a pessoa
responsavel pela crianca na auséncia da mae e orientavam, fazendo as devidas
intervencbes para a concretizacdo das tarefas.Assim, a participacdo do pibidiano
otimizou o tempo das familias e potencializou a aprendizagem dos alunos.

A interacdo dos estagiarios com as criancas contribuiu para o
desenvolvimento emocional e cognitivo de ambos, pois, segundo postulados da
neurociéncia as memorias sdo moduladas pelas emocdes e estas interferem
diretamente para a formacdo de memorias de longa duracdo. As criancas se

sentiram acolhidas e motivadas a aprender, os pibidianos motivados a ensinar.
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4. DESAFIOS E APRENDIZAGENS JUNTO AO PIBID NA EMEB PROF.
FAUSTO ALEXANDRE SOUZA TEODORO

Como j& mencionado, o Projeto PIBID-alfabetizacdo na Escola
Municipal Prof. Fausto Alexandre Souza Teodoro teve inicio em um momento de
muitas mudancas na educacdo e nas formas de interagdo entre professor e aluno.
Os desafios foram muitos e os esfor¢cos para supera-los também.As mudancas
aconteceram repentinamente e, por mais que se falasse no uso de tecnologias para
aprendizagens, ndo estdvamos ainda preparados para inseri-las tdo rapido no dia a
dia. Nos, professores, ndo estavamos capacitados a usar tantas ferramentas
distintas, a escola nado tinha investimentos suficientes e as familias ndo possuiam
ferramentas e internet para as atender as novas demandas de uso. Foi preciso
esforcos de todos os envolvidas na comunidade escolar para que O processo
educacional continuasse em curso.

O Projeto de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) teve inicio em outubro de
2020. Neste ano, vinculou-se aos alunos matriculados no 2° ano D. No inicio de
2021, ele passou a atuar com os alunos matriculados no 2° ano C. Em ambas
turmas, a docente responsavel e supervisora dos pibidianos é a professora
Alessandra Fernanda de Souza Pereira.

Desde que o projeto foi implementado, inseri os estagiarios no
processo de ensino aprendizagem das criancas e propus estudos e cursos de
formacdo acerca da tematica da alfabetizacdo, dos quais participei também para
novas capacitacbes. O estudo é parte fundamental para o0s estagiarias e
supervisora, pois proporciona um espaco de reflexdo sobre as atividades de leitura e
escrita, sobre teoria e pratica.

Para inserir os estagiarios na sala de aula virtuais e nas atividades
remotas, foi preciso criar estratégias e metodologias de ensino aprendizagem,
visando desenvolver a consciéncia fonolégica e o processo de alfabetizacdo. Sob a
minha supervisdo, os pibidianos elaboraram materiais didaticos que envolvem a
ludicidade, a atencdo e a aprendizagem. O objetivo das atividades € desenvolver
habilidades para a pratica da leitura e da escrita, da producdo eda interpretacédo de

textos por meio de jogos.
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O projeto PIBID, neste momento em que as escolas estdo em atividade
sincronas e assincronas, permitiu que tanto o professor quanto o estagiario
adquirissem novas competéncias. Além de analisar, estudar e selecionar o material
a ser trabalhado com as criangas,foi preciso conhecer e aprender a utilizar diferentes
aplicativos, dando prioridade aos que fossem mais acessiveis a crianca e a
familia:aula pelo Google Meet, sala de aula através do grupo do WhatsApp, videos e
audios, formularios no Google Forms e varios outros aplicativos que nos permitem
atender a necessidade do modelo atual de Educacéo.

Como nem todos os alunos possuem acesso a internet e/ou tém
ferramenta para utiliza-la, foi elaborado jogos e atividades para complementar as
apostilas e desenvolver as mesmas habilidades necessarias a alfabetizacdo das
criangas.

O objetivo do Projeto PIBID é aproximar os alunos estagiarios da
pratica em sala de aula e promover uma melhor interacdo entre teoria e pratica de
forma a contribuir & sua formacdo. O projeto também favorece a formacéo
continuada do supervisor, pois este, para supervisionar e auxiliar o estagiario,
precisa estar preparado e ter conhecimentoque vai além da pratica diaria em sala de
aula.

Diante dessa realidade do ensino remoto, essa tarefa nao foi facil, mas
foi oportuna para despertar a necessidade de estudar, de aprender, de adquirir
novas competéncias e habilidades para o mundo moderno — mundo marcado pela
revolucao digital. Tarefa dificil,porém, ndo impossivel. E quao aprendemos, o quanto
ja possivel verificar que o PIBID foi muito positivo para os pibidianos, para mim,
supervisora, para nossa escola, para nossas criangcas que se mostraram mais
participativas e curiosas com a atencao voltadas a elas.

Com certeza, a educacdo nunca mais sera a mesma depois dessa
experiéncia do ensino a Distancia. Temos ciéncia de que os alunos voltaram a
presencialidade com muitas deficiéncias de aprendizagem, mas sem o0 apoio e
participacdo dos pibidianos, acredito que os alunos do 2° C estariam menos
motivados a aprender. Claro que ndo conseguimos atender a todas as criancas, por
diferentes motivos, mas aquelas que estiveramacompanhadas pelos estagiarios

apresentaram menor defasagem de alfabetizacao.
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5. DESAFIOS E APRENDIZAGENS JUNTO AO PIBID NA E.E. PROF.
BENEDITO EUFRASIO MARCONDES VIEIRA

O Projeto PIBID-alfabetizagdo estéa vinculado a turma do 2° ano da
Escola Estadual Professor Benedito Eufrasio Marcondes Vieira, supervisionado pela
profa. Patricia. No inicio do projeto junto a escola, em outubro de 2020, tendo em
vista a necessidade das atividades de estudo para compreensdo daquilo que se
realiza em sala de aula, foi feito o estudo do curriculo paulista, comegando pelas
habilidades de lingua portuguesa e depois matematica. Enquanto supervisora dos
estagiarios optei por esse estudo para que os pibidianos pudessem ter
embasamento e maior compreensao de como acontece a elaboracao e escolha das
atividades a serem trabalhadas com os alunos do 2° ano.

Enquanto os estagiarios se preparavam com a base curricular, as
familias foram informadas, através de bilhete (enviado via WhatsApp) de que, a
partir daquele momento, as criangcas contariam com a participacdo, nas aulas
remotas, dos estagiarios do projeto PIBID. Também foi informado que os pibidianos
auxiliariam os alunos de forma individual, enviando atividades trabalhadas em sala
de aula, seguindo o roteiro de atividades com o material Ler e Escrever, oferecido
pelo governo estadual.

Foi feito a divisdo dos 27 alunos da sala do 2° ano entre os oito
participantes do projeto. Acordou-se também que as familias e os alunos deveriam
enviar suas duvidas e as devolutivas das atividades diretamente aos pibidianos.
Diante da rotina imposta, verificou-se que as devolutivas recebidas foram poucas,
apenas alguns alunos conseguiram seguir a rotina de estudos proposta pela escola,
devido a inUmeros desafios encontrados.

O projeto PIBID-alfabetizacdo segue as mesmas orientacdes e rotinas.
O estudo do conteudo do material Curriculo em Acdoé realizado semanalmente,
para que os estagiarios possam aprender, preparar e atender os seus alunos de
forma remota. S&o realizadas atividades de leitura de livros de diversos géneros
textuais para repertoriar os alunos e contribuir as atividades de lingua portuguesa e
matematica. Os estagiarios gravam audios e videos explicativos das atividades que

sao enviados individualmente viaWhatsApp dos alunos, buscando desta forma
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estimular a participacdo de cada um para que consigam acompanhar a rotina das
atividades.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Iniciacdo a Docéncia— PIBID ja tem histérico de registros
positivos em diferentes areas do conhecimento, mas ndo ha duvidas de que sua
implementagcdo durante o periodo de distanciamento social e ensino remoto foi
desafiador. O projeto que tem por objetivo aliar os estudos tedricos académicos a
pratica pedagdgica na Educacdo Basica precisou ser adaptado, pois as interacdes
entre professor/estagiario, professor/aluno e estagiario/aluno passaram a ocorrer em
ambientes virtuais, por meio de ferramentas tecnologicas via audio e video.

Mesmo que o estagiario ndo tenha realizado observacgoes,
participacdes e regéncias em aulas presenciais, eles conseguiram participar dos
encontros sincronos e assistiram varios alunos de forma individual, atendendo as
necessidades especificas de cada crianca e acompanhando o processo de
alfabetizacéo delas.

As trés escolas parceiras do projeto PIBID- alfabetizacdo Unifran tém
identidades proprias e buscam estratégias de ensino para sua realidade e
comunidade escolar. As escolas municipais seguem as orientacdes da Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio de Franca e a escola estadual segue as
diretrizes da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Os materiais
didaticos e as ferramentas tecnoldgicas utilizados pelas trés escolas ndo sao 0s
mesmos, mas a acao colaborativa entre as supervisoras fortalece o projeto e ajuda a
todos os envolvidos — coordenadora de area, supervisoras e estagiarios — vencer o
desafio.

Por isso constatamos o0 quanto aprendemos junto ao PIBID. Buscamos
estudar as novas metodologias ativas, a ressignificar os métodos de alfabetizacdo e
a experimentar diferentes tecnologias.Além disso, participamos de varios cursos de
formacdo oferecidos pelo Municipio, pelo Estado e pela Universidade de Franca.
Confirmamos que héa contribuicdo a formacao inicial do futuro professor bem como a

formacao continuada do docente supervisor.
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experiéncia sobre a elaboracgéo de cartas em sala de aula nos anos finais do
ensino fundamental
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1. INTRODUCAO

O ano de 2021 chegou despertando novas esperancas nas pessoas ao
redor do mundo, sobretudo nos profissionais de educacdo que desejavam estar de
volta as salas de aula. Contudo, devido a questdes politicas que englobam muito
mais do que a simples vontade de um individuo de retomar sua rotina comum e nao
ver mais tantas vidas sendo ceifadas em uma pandemia mundial, ndo foi possivel
retomar as atividades presenciais nas escolas, ainda que medidas como o ensino
hibrido emergencial tivessem sido adotadas durante todo o ano de 2020 a fim de
minimizar o caos que consumiu o dia a dia de todos, em maior ou menor grau. Foi
neste contexto que Nathalia Soares e Isadora Tristdo, autoras deste trabalho,
iniciaram seu vinculo com o Residéncia Pedagdgica, em outubro de 2020.

O Programa, por sua vez, consiste em uma acao integrada a Politica
Nacional de Formacao de Professores, visando aperfeicoar as habilidades do futuro
docente e permitir um contato maior com a licenciatura e o exercicio da mesma
apresentando aos bolsistas e voluntarios do projeto a rotina de uma sala de aula em
comunhdo com a gestdo escolar e pedagodgica. Financiado pela CAPES, o
Programa de Residéncia Pedagogica permite que os licenciandos adquiram
experiéncias e competéncias que certamente serdo muito bem-vindas durante o
inicio e também no decorrer de sua carreira como professor, se assim o desejar.

Graduandas pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita

Filho”, as autoras deste trabalho cursam, atualmente, o 4° ano do curso de Histdria,
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no campus de Franca. ApoOs ingressarem no projeto por meio de processo seletivo
promovido pelos docentes orientadores Véania de Fatima Martino e Genaro
Alvarenga Fonseca, as discentes tornaram-se entdo residentes, sendo organizadas
e designadas em grupos que foram divididos entre duas escolas do municipio
francano: a E. E. Mario d’Elia, situada no Jardim Consolacdo, e a E. E. Homero
Alves, localizada no Centro da cidade.

A principio, nos primeiros meses de residéncia, membros do programa
foram orientados a realizar leituras, aprimorando mais ainda seus conhecimentos
prévios e abordados durante a grade curricular do curso de Licenciatura e
Bacharelado em Histéria. Além deste embasamento tedrico a ser reforcado, alguns
residentes realizaram também cursos preparatérios e formadores na area de
Educacdo. Muitos deles, promovidos por universidades como a UFPB, UFMA e
outras instituicbes como o Polo Ital Social e, no presente momento da redacéo
deste trabalho, a prépria CAPES, com abordagens muito pertinentes e conteudos
gue podem facilmente ser aplicados na vivéncia de um professor, veterano ou néo,

na sala de aula.

2. FONTES E LINGUAGENS ALTERNATIVAS COMO MATERIAL DIDATICO
NO ENSINO DE HISTORIA

O ensino de Historia na rede basica, especialmente na rede publica de

ensino, carece de praticas e atividades pedagodgicas que incentivem os alunos a
debater, discutir, investigar e propor resolucdes aos problemas histérico-sociais da
atualidade. De acordo com as competéncias gerais da educacdo basica propostas
pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), os educandos devem
“valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade”, juntamente a
necessidade de instigar a curiosidade. Deste modo, a aprendizagem histérica é
essencial para que os alunos desenvolvam autonomia e consciéncia critica para
orientar sua vida pratica cotidiana. Assim, pensar as metodologias de ensino
aplicadas relaciona-se diretamente com os resultados apresentados pelos alunos na
conquista de uma construcdo de saberes historicos concretos que realmente fagcam

sentindo em sua vida.
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As metodologias do ensino de Histéria sdo pauta de extensas
discussBes ha muitos anos. Na bibliografia, além de diversos artigos sobre o
assunto, Fonseca (2003) e Bittencourt (2018) expdem questdes relativas a esta
tematica, explicitando a importancia de discutir novas linguagens e fontes no ensino
como alternativas ao uso exclusivo dos livros didaticos em sala de aula. Sob o
contexto pandémico e a realidade do ensino remoto, estas reflexdes tornaram-se
mais recorrentes.

Os livros didéaticos constituem-se como suporte de conhecimentos
escolares — em consenso com os curriculos educacionais —, e mercadorias — ao
assumirem relacdo direta com a légica cultural do sistema capitalista
(BITTENCOURT, 2018, p.247), e é um dos principais objetos de divulgacdo do
conhecimento no ambito escolar, caracterizando uma tradicdo no cotidiano dos
brasileiros com acesso a educacao formal. Neles encontramos aporte de saberes
pedagogicos e historiograficos, certas vezes com deficiéncias conteudistas, mas a
principal critica em relacdo a esses produtos culturais esta no fato de perpetuar a
tradicionalidade do ensino sem nenhuma inovacdo. Deste modo, a diversificacdo do
uso de novos materiais didaticos no processo de ensino-aprendizagem se faz valer
ao considerar a necessidade de acompanhar as mudancas no ensino de Histéria,
bem como do cotidiano dos educandos.

As novas praticas de ensino perpetuadas pela pandemia do Covid-19
apontam para a necessidade de instigar a curiosidade e investigacdo dos alunos,
apesar de todas as intempéries vivenciadas no periodo. Os alunos devem receber
opcOes metodologicas que ampliem as possibilidades de estudos: uso de imagens,
filmes, documentos escritos, objetos, musica, literatura e cultura pop no
desenvolvimento dos temas histéricos. Como apontado por Fonseca (2003): “Esse
processo requer de nds, professores e pesquisadores, um aprofundamento de
nossos conhecimentos acerca da constituicdo das diferentes linguagens, seus
limites e suas possibilidades” (p.163) para garantir que o trabalho pedagogico e o
processo de aprendizagem histérica, a partir da proposicado destes novos materiais
didaticos, sejam reais. Portanto, ao adotar novos elementos na construcdo do
conhecimento histérico, estabelecemos um link entre a vida social e préatica dos
individuos e os saberes escolares. Logo, ao conseguirem relacionar aspectos de seu

cotidiano com aquilo que € exposto em sala de aula, os alunos transformam-se em
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personagens ativos na construgdo do saber, garantindo a transversalidade do ensino
e tendo o professor como mediador e ndo como detentor e transmissor de todo o
conhecimento.

Nesta experiéncia, pensar e aplicar as novas linguagens e fontes do
ensino de Historia no cotidiano escolar permitiu o desenvolvimento de empatia e
protagonismo dos alunos em um momento no qual muitos deles sentem-se
desmotivados por conta do distanciamento social e do vivenciamento dos processos
educacionais através de telas. A proposta de metodologia aplicada ao longo do
trabalho materializou-se por duas vias: a primeira com jogos digitais, e a segunda
com a producdo de documentos escritos, na qual os alunos deveriam elaborar a
escrita de uma carta ficticia como uma fonte documental, por meio de um jogo RPG
(Role Playing Game) transmitido aos educandos via Google Formuléarios, que esta
disponivel ao final deste trabalho na se¢éo de anexos.

Ao optar por esta atividade, o objetivo era permitir o desenvolvimento
das habilidades cognitivas dos alunos, assim como o despertar da imaginacao ao
serem colocados na posicdo de soldados em campo durante a Primeira Guerra
Mundial. Esta proposta caminhou em consonancia com os contetudos do Curriculo
Paulista e visou a construcdo coletiva do conhecimento historico a partir da
simulacdo de uma vivéncia, aproximando-os da realidade do periodo e

desmistificando as falsas assertivas sobre o conflito.

2.1 Jogos: 0 entretenimento como aliado

As tecnologias materializadas por softwares, redes sociais e meios de
comunicacdo em massa tém sido evidenciadas no cotidiano da populacéo brasileiras
nos ultimos anos, principalmente entre as criancas e jovens. Ao considerar estas
informacdes, é essencial pensar novas estratégias de ensino escolar que aportem a
realidade dos alunos, visando construir relacbes dinamicas entre as producdes
culturais e o saber histérico, ao mesmo tempo em que os estimulem. Entretanto, de
maneira oposta, confirma-se que as questdes pedagogicas relacionadas as novas

tecnologias de ensino sdo pouco, ou hunca, abordadas durante a formac¢édo docente,

O ENSINO DINAMICO DE HISTORIA EM TEMPOS DE PANDEMIA: Relato de experiéncia
sobre a elaboracg&o de cartas em sala de aula nos anos finais do ensino fundamental — pp.
61-79



REPENSAR, VIVENCIAR E CONSTRUIR: desafios para novas praticas educacionais e sociais v

Uni-FAC=F ISBN: 978-65-88771-34-1 unes p:?v

Centro Universitario Municipal de Franca

0 que dificulta que os professores consigam desenvolver atividades de ensino que
ressignifiguem o aprendizado escolar ao fugir das bases tradicionais de ensino.
Assim, surgem as seguintes questdes: “Como ensinar histéria em meio
a pandemia?”, “Quais as melhores estratégias didatico-pedagdgicas de ensino?”. A
fim de sanar estas duvidas, dentre as metodologias propostas nesta experiéncia,
sugeriu-se o jogo “Valiant Hearts — The Great War” — software disponivel para
dispositivos méveis, video games e computadores. A aventura animada traca a vida
de soldados de quatro nacionalidades durante a Grande Guerra (1914-1918),
detalhando suas batalhas, perdas, e desafios nas trincheiras, com a proposta de
reviver as memorias do conflito no imaginario dos jogadores. Além de puzzles
(desafios) a serem resolvidos para avancar na trama, 0 jogo apresenta cards
informativos com fatos historicos marcantes da guerra, objetos utilizados em meio ao
conflito (dentre os quais se apresentam até mesmo cartas ficticias enviadas pelos
personagens a seus familiares). O jogo proporciona articulagdes entre a construgcao
dos saberes historicos e o0 desenvolvimento de consciéncia historica dos individuos.
No momento vivido, a sugestdo de jogos como novas linguagens
facilitadoras da aprendizagem histérica, se apresenta como uma questdo ludica
essencial para maior aproximacdo do cotidiano dos jovens continuamente
estimulados pelos impulsos tecnoldgicos. Além disso, 0s jogos se configuram como
produtos da industria cultural que demonstram representacfes histéricas sobre os
modos de vida e as relacbes vigentes em determinados periodos; deste modo
contribuem para afirmar e frisar os conhecimentos relacionados a memaria historica,
ao mesmo tempo em que fornecem elementos importantes para a formacdo da
consciéncia histérica nos individuos. Como discutido por Rusen (2007), os aportes
tedricos e processos de aprendizagem da Historia ndo se constituem apenas via
educacéo escolar, mas sim, por todos aqueles processos que atravessam a vida dos

sujeitos, objetivando a orienta¢céo da vida prética.
2.2 Cartas e RPG: a possibilidade do uso de fontes documentais no ensino
O trabalho realizado com os alunos do 9° ano da Escola Estadual

Homero Alves, no municipio de Franca/SP, visou a producéo de fontes documentais

ficticias: foram produzidas cartas, assimiladas com os contetdos relacionados a
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Primeira Guerra Mundial. Sob as perspectivas pedagogicas e metodoldgicas, a
utiizagdo de documentos permite o desenvolvimento das habilidades de
investigacdo, debate e curiosidade nos alunos; deste modo, os individuos
estabelecem novas relag6es com a Histdria a partir de um contato mais realista com
o periodo estudado.

O intuito desta proposta era que os alunos compreendessem o0 peso de
sua escrita e conseguissem situar-se no contexto sob o qual o documento estava
sendo produzido. Dentre outros questionamentos fundamentais na producédo e
interpretacdo das cartas, levantaram-se perguntas como: “‘quem as produziu?’ e
“qual era a intengdo do autor ao registrar estas palavras?”. Posto isto, esperava-se
gue a partir da devida orientagdo, os discentes demonstrassem uma compreensao
maior do panorama trabalhado com eles nas aulas expositivas, adquirindo novas
relacbes de protagonismo na construcédo da escrita histérica, bem como adquiriram
novos significados as condi¢cdes de vida e de trabalho dos soldados que lutaram no
conflito mundial. Aqui a atividade foi de encontro com as competéncias especificas

estabelecidas pela BNCC (2017), visando-se atingir:

[...] questionamentos, hipéteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a
documentos, interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos, a cooperacéo e o respeito. (BRASIL, 2017, p. 402)

E comum que a disciplina de Histéria seja apresentada sob uma vis&o
reducionista que apresenta grandes fatos e datas de forma simplificada — adjetivo
que nao caracteriza a disciplina histérica. Como relembrado por David (2006): “O
ensino de histéria tradicional engendrou a imagem de um professor de historia
“‘narrador” de histérias”, lecionando uma disciplina desestimulante para os
educandos e distantes de suas realidades sociais” (p. 914). A partir da composicao
de cartas em conjunto com a proposta do Role Playing Game, a horizontalidade do
ensino se expandiu, possibilitando o repensar das funcdes do aluno nas estruturas
de ensino.

O RPG (Role Playing Game) pode ser caracterizado como um jogo de
interpretacdo e contacéo de historias, onde sdo apresentados desafios e conquistas.
“‘Dungeons&Dragons” é um dos titulos mais conhecidos ao redor do mundo por
trazer elementos de fantasia combinados com a construcdo de personagens

previamente criados pelos participantes, sob a orientagédo de um Mestre, aquele que
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estabelecerd o rumo da narrativa e, comumente, joga com o auxilio de dados
especificos para determinar as acdes e as consequéncias destas refletidas nos
jogadores. Por conta dessa abertura para alimentar o imaginario e viver outras
realidades, o RPG tornou-se uma pratica muito apreciada por quem deseja se
aventurar sem sair do lugar, podendo fazé-lo atraves do préprio
“‘Dungeons&Dragons”, com esta tematica que envolve mais do universo de magos,
bardos e afins, ou jogando algo mais especifico como “Vampiro — A Mascara”, que,
como 0 nome sugere, remete aos elementos do vampirismo na cultura classica do
terror e do horror fantasioso. E este, alids, um dos aspectos mais atrativos na
jogatina de um RPG: ele pode ser construido a partir de qualquer tema ou assunto.

Adaptado tanto ao contexto escolar, quanto a realidade virtual, a
atuacdo em sala de aula das autoras deste trabalho buscou expor, por meio dos ja
referidos Formularios Google, narrativas essenciais para possibilitar que os alunos
compusessem suas cartas. A proposta da atividade urgiu por compreender-se a
necessidade de propostas ladicas que estimulem o desenvolvimento logico e
cognitivo — alcancado pelo RPG. E importante frisar que a pratica ndo substituiu as
aulas expositivas, sendo apenas uma maneira complementar de apresentar o
conteudo sobre a Primeira Guerra Mundial, também conhecida como “A Grande
Guerra”.

3. METODOLOGIA

Seguindo referencial teérico de Circe Bittencourt (2018) que discute o
uso de documentos e fontes escritas em sala de aula, a atividade foi aplicada em
algumas etapas, sendo elas organizadas a partir de um Roteiro de Estudos
previamente disponibilizado pelo professor preceptor que acompanhou e
acompanha as autoras deste trabalho. Assim, o primeiro tépico abordado no roteiro
de aula foi a apresentacdo do tema, que consistia em “Totalitarismos e conflitos
mundiais — O mundo em conflito: a Primeira Guerra Mundial”’, contemplado pelas

seguintes habilidades:

(EFO9HI10): Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas
crises, os grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

(EFO9HI11): Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais
da Revolugéo Russa e seu significado historico.

(EFO9HI14): Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo no
continente africano e asiatico e as logicas de resisténcia das populagbes
locais diante das questdes internacionais (BNCC, 2017, p. 428)
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Neste modulo, visava-se introduzir os principais motivos para o inicio
da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), expondo as questfes entre as nacgdes
imperialistas da época e o0s principais fatores do conflito, esperando-se que o0s
alunos participassem ativamente da aula, integrando o processo de ensino-
aprendizagem de uma maneira que fosse divertida e dindmica para eles. Para tanto,
o roteiro de estudos foi elaborado a partir de pontos centrais, mais aprofundados
com o aporte de apresentacdes (os chamados slides) feitos no Canva ou
PowerPoint. A divisdo dos topicos ocorreu da seguinte maneira:

e Por que tudo isso aconteceu, como acham que aconteceu?

e A voracidade imperialista: investimento de capital em
paises estrangeiros e dominio econdmico sobre outras nacoes;

e O imperialismo e os motivos da eclosédo da Primeira Guerra
Mundial;

e Quais paises estavam envolvidos?

e Disputa de mercados (Inglaterra x Alemanha);

e Revanchismo Francés (Franca x Alemanha e a questao da
Alsécia-Lorena);

e Alemanha, Italia e a ambicdo por novas coldnias;

e Austria, Russia e o pan-eslavismo;

e Morte de Francisco Ferdinando;

e Aliancas militares: Triplice Alianca e Triplice Entente;

e As fases da Guerra;

e Retirada da Russia e Entrada dos EUA,

e O fim da Primeira Guerra Mundial e suas consequéncias;

Dada esta sumarizacdo dos contetdos a serem abordados em aula, foi
disponibilizado a eles um texto elaborado para a disciplina, redigido pelas proprias
residentes, que apresentava informacdes acerca dos conceitos de imperialismo e
discutia o sentimento de “fome” por novos territérios das nagdes envolvidas na
guestdo global que antecedeu o estopim da Grande Guerra. Neste ponto, €&
necessario frisar como foram trabalhadas linguagens mais informais, bem como o

uso de varias fontes imagéticas (anexo F) com o intuito de valorizar outras
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habilidades como a capacidade de observagédo e associacdo dos alunos, utilizando
do coloquialismo para gerar uma maior aproximacéo da faixa etaria deles — 0 que,
na opinido das residentes, foi algo bem recebido, considerando que varios discentes
explicitaram sua preferéncia em acompanhar a explicacdo delas justamente porque
ambas utilizam de uma comunicag¢édo mais familiar a eles, além da proximidade entre
as geracOes também.

Apresentado o texto, outros elementos audiovisuais foram trabalhados:
os videos. Um deles, chamado “Vida nas Trincheiras”, do canal Bigodenerd, que
resume bem as condi¢cbes de vida dos soldados durante o conflito nas frontes
espalhadas pelo mundo; e uma tradugdo simultdnea da musica “Paschendale”, da
banda britanica Iron Maiden, cuja letra também aborda os dissabores da experiéncia
em um campo de batalha durante a guerra, narrando principalmente os horrores de
ver companheiros morrendo ou tendo de matar por conta de uma questdao que
acabou acometendo muitas partes do mundo de uma Unica vez.

Os slides sO0 foram introduzidos aos alunos quando toda esta
contextualizacéo foi trabalhada com eles, reforcando a necessidade de fixar muito
bem o conteddo antes de adentrar em elementos mais detalhados, como textos e
registros fotograficos da Primeira Guerra. Ainda assim, as estagiarias tentaram
resumir as informacgdes, proporcionando também uma aula mais dinamica, sempre
atentas a qualquer questionamento que os alunos viessem a ter, pois assumiu-se
gue este momento de pausa e de absorcdo por parte dos discentes € de
fundamental importancia para o andamento do processo didatico-pedagdgico.

Ademais, foi utilizado também um documentério interativo criado pelo
jornal britanico The Guardian, chamado “Primeira Guerra Mundial: a histéria de um
conflito internacional”, narrado pela perspectiva de dez historiadores acerca do tema,
com videos muito ricos que explicam desde os fatores que levaram as tensfes
globais que despontaram a época, até imagens que demonstram 0s numeros de
mortes, feridos, além de alguns mapas que apresentam ao leitor-telespectador onde
se localizavam os frontes de cada pais durante a guerra, trazendo informacdes
também sobre o posicionamento de cada nagdo antes, durante e apds este periodo.
Este instrumento foi apresentado aos alunos com o intuito de resgatar os
conhecimentos previamente discutidos durante as aulas e, novamente, ajudar a fixa-

los através dos multimeios iconograficos como videos e fotos. Posteriormente,
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houve ainda a demonstragdo, através de videos do Youtube, de marchas militares
aleméas e francesas, com traducdo, aos alunos presentes tanto em sala quanto
agueles que acompanhavam a aula expositiva pela internet.

A partir de toda esta preparacdo, chegou-se ao final do roteiro de
estudos, onde houve a atividade proposta que é o cerne do presente trabalho: a
producéo de cartas com base no ponto de vista de um soldado atuando na Grande
Guerra (anexos A, B, C e D). Através do Google Formularios, os alunos
preencheram dados como o e-mail, seu nome e tinham a possibilidade de escolher a
nacionalidade de seus personagens, bem como de néo fazé-lo; felizmente, a maioria
deles optou por dar alguma origem a figura ficticia, além de criar um nome para ela e
toda uma narrativa por trads do documento que estava sendo produzido, remetendo
sempre as questdes iniciais que foram mencionadas anteriormente: a quem
pertencia aquele registro? A quem ele estava direcionando suas palavras? Em que
ano isso foi produzido? — além de outros questionamentos que ajudam a alimentar e
a preservar a consciéncia historica de um individuo, que, a partir dela, pode tornar-

se um cidadao mais critico.

4. APLICABILIDADE E RESULTADOS

Mesmo diante das dificuldades do ensino remoto, os resultados do
trabalho com cartas no 9° ano foram extremamente satisfatérios, superando as
expectativas, a bem da verdade, ja que em uma turma de 36 alunos, excetuando-se
os transferidos, 16 deles aderiram a proposta. Muitos, alias, como ja foi citado no
topico anterior, chegaram a mencionar detalhes como nomes ficticios, 0 ano em que
estavam escrevendo e de onde o faziam, levando em conta os sentimentos do
soldado que representavam de acordo com o pais que haviam escolhido, se tivesse
sido o caso de escolherem sua nacionalidade durante o preenchimento do
formulério: sendo franceses, escreviam demonstrando raiva pelos alemaes e vice-
versa.

Foram narradas as condicbes de insalubridade as quais o0s
combatentes eram submetidos, demonstrando uma consciéncia muito clara por

parte dos alunos que interpretaram dentro desta tematica, que cada pessoa nas
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trincheiras possuia uma histoéria por trds das armas que empunhava ou das mortes
gque cometia, quando a sua propria ndo chegava. Alguns discentes, inclusive,
usaram linguagem militar em seus escritos, identificando-se como tenente, major e
namero de identificacdo em campo de batalha, provavelmente por ja terem
familiaridade com o tema que pode ser encontrado em outros jogos de video game
como Call of Duty: World at War, Battlefield e World of Tanks, além do ja
mencionado Valiant Hearts.

O intuito era fazer com que os alunos realmente se colocassem no
lugar daqueles que perderam a vida devido aos conflitos globais ocasionados pela
guerra; esta que, no periodo trabalhado, era conhecida apenas como “Grande
Guerra”, pois ndo havia ocorrido nada do mesmo nivel nas relagdes politicas
internacionais entre os paises envolvidos até entdo. Abaixo estdo alguns exemplos
do que foi produzido pelos alunos, devendo-se levar em conta que houve apenas
revisdo ortografica nos documentos, mas a esséncia das cartas permanece a
mesma:

Resultado 01
“Ola Louise, acordou bem?
E, eu imagino que ndo. Vocé sabe que eu estou na guerra ha um
tempo e que as coisas por aqui ndo estao faceis, entdo eu ndo tenho
muito tempo para falar por aqui, mas quero dizer que prometo voltar
vivo. Ttalvez com alguns machucados, mas isso ndo importa muito...
Eu odeio esse lugar, mas amo vocé. Por isso vou voltar para te ver
mais uma vez!
Eu estou atrasado, entdo la vou eu de novo...
Com amor, Flench (nome ficticio).”

Resultado 02
“Oi, mae... sua bencao.
Mae, esta tudo bem, nao fique preocupada. Quero avisar que terei
gue ir a uma missdo com o meu companheiro, terei que entregar
alguma coisa ao general e ndo sei bem o que é. Estou me
alimentando bem, mas nada melhor que a bela comida da senhora!
Hoje o dia estava quente, bonito pra ser sincero, agora estou
escrevendo com a noite bem clara, a lua nos iluminando, com uma
brisa fresca. Espero que a guerra termine logo, quero lhe ver,

também estou com muitas saudades de todos.
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Agora estd um pouco mais calmo, entdo podemos descansar um
pouco, mas todos estdo em alerta.
E, mée, tenho que Ihe avisar: caso alguma coisa acontega comigo
nao chore, estarei em um lugar bem melhor que aqui. Fique bem.
Beijos, te amo muito. Saudades.”

Resultado 03
“Franca, 19 de margo de 1917.
Esta carta é para meus pais, para Sophie, minha linda mulher e para
o restante da familia:
Estou bem, mas com muitas saudades. Confesso que apesar de
estar muito bem, os efeitos da Guerra estdo a mexer com a minha
cabeca.
Vi pessoas morrerem na minha frente, vi muitos feridos, escutei
histérias de vida que me serviram como aprendizado e apesar de
muito novo, sinto que estou a amadurecer.
Espero que estejam todos bem, ndo vejo a hora de voltar a participar
de nossas reunides familiares aos domingos!
Sophie, quando voltar quero que tenhamos a hossa tdo sonhada
menininha, a mais linda de todas.
N&o estou em um dos melhores cenarios, mas considerando a
situacdo, me mantenho bem e com esperancas, sei que vai dar tudo
certo e poderei abracar vocés novamente.
Amo todos vocés.
Um grande abraco,
Jean (nome ficticio).”

Resultado 04
“Olal
Mae, tudo bem com a senhora? Estava me escondendo para tomar
uma agua e resolvi escrever essa carta para a senhora, espero que
esteja tudo bem por ai com tudo mundo. Acho que vai demorar muito
para terminar por aqui...
N6és da Alemanha estamos nos dando muito bem, ndo estou me
alimentando direito, mas nao precisa se preocupar, pois as comidas
séo bastantes caldricas e déo bastante energia e disposi¢do para o

combate.
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N&o tenho muitas pessoas que eu confio, aqui na guerra qualquer
um pode ser seu inimigo.
Tem dias que me sinto bem, mas tem dias que me sinto muito ruim,
com muita indisposicdo e mal estar, acho que é porque tem dia que
muitos dos nossos homens morrem e me sinto mal por eles. Estou
com muita saudade de vocés, principalmente da senhora e dos meus
primos. Dé esse recado a eles e fale que logo, logo estou em casa
novamente.
BEIJOS E ABRACOS,
Soldado José (nome ficticio).”
Resultado 05
“Caro Sr. Tenente Oliveira,
Venho comunicar através dessa carta que estou perdido e sem rumo.
A Alemanha invadiu nosso campo, tem fogo para onde olhar,
soldados alemées em busca dos nossos homens, bombas
explodindo a todo instante, esté o verdadeiro caos aqui.
Mataram milhares de combatentes brasileiros, creio que eu seja um
dos unicos sobreviventes. Estou perdido, rodeado de arvores, me
escondendo o maximo que posso.
Vi homens morrendo, pegando fogo, creio eu ser nosso fim, senhor.
Quando receber essa carta capaz de eu estar morto.
Quero que saiba que te considerei da minha familia, lutei como
nunca até o fim, se eu morrer sera com dignidade. Entdo, caso eu
nao saia vivo, quero que comunigue toda minha familia: diga que
morri no campo de batalha, lutando pelo nosso pais.
Adeus senhor.
Meus agradecimentos!
Soldado Kennedy (nome ficticio) — TG (Tiro de Guerra)l1l-5.”
E interessante observar nestas cartas a preocupacdo dos soldados
para com os membros da familia e os amigos. Nota-se a empatia dos autores, a
capacidade de se colocar no lugar daqueles que viveram momentos de horror nos
frontes espalhados ao redor do mundo durante a Primeira Guerra Mundial; e este
era o principal objetivo desta atividade: conseguir gerar nos estudantes uma
identificacdo com o tema a ponto de serem capazes de escrever seu ponto de vista
sobre ele assumindo uma persona ficticia, com uma familia igualmente inventada,

mas cujos elementos por tras de tudo isso, assimilam-se com o que eles vivem no
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proprio dia a dia, como o fato da comida da mde de um ter sido mencionada,
apontada como algo muito melhor do que o que serviam nos quartéis; ou a forma
COmOo Se preocupam Se Seus personagens conseguirdo retornar, havendo até
mesmo um deles que se conforma com a possibilidade de n&o sair da guerra com

vida.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Antes de mais nada, € necessario dizer que a BNCC, principal norte
deste projeto e o curriculo mais estudado ao longo da graduacao das autoras, néo é
perfeita. Ela é sim de fundamental importancia, mas ndo se pode negar que ha por
tras dela um carater mais qualificativo, interessado em preparar as criancas e 0s
adolescentes para o mercado de trabalho, o que, por sua vez, nos tempos de
desemprego, possui muito valor; contudo, o maior intuito da Educacdo sempre sera
a formacdo de um individuo valoroso para a sociedade, autbnomo e capaz de
exercer plenamente sua cidadania fazendo as melhores escolhas para si e a
comunidade em que habita.

Por isso, é seguro dizer que ao final desta experiéncia, constatou-se
gue o ensino hibrido foi enriquecido pelas praticas adotadas pelas residentes em
conjunto com o professor preceptor; o que, por sua vez, permitiu maior engajamento
dos alunos que, dentro do contexto vivido, ndo se sentiam muito motivados a
participarem das atividades propostas ao longo do curso. A pratica intentou,
portanto, estimular os estudantes, apresentando a eles novas formas de construir 0s
conhecimentos histéricos, bem como desenvolver habilidades socioemocionais e
criticas ao coloca-los em uma simulacdo do campo de guerra durante a Primeira
Guerra Mundial.

Nota-se também que os obijetivos finais da atividade foram alcancados.
Em contraste com as outras propostas praticas do semestre, neste exercicio
alcancou-se a participacdo de quase 50% da turma, e os trabalhos desenvolvidos
foram realizados com criticidade, criatividade, imaginacdo e utilizacdo de suportes
historicos apresentados em aulas tedricas.

Ademais, o trabalho realizado por meio do Programa Institucional

Residéncia Pedagdgica permitiu o exercicio docente dos licenciandos em formacao,
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proporcionando experiéncias que ajudaram a desenvolver novas possibilidades de
se lecionar Historia aos jovens, de modo a cultivar a consciéncia critica, bem como a

empatia, nos alunos.
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ANEXOS
Anexo A — Primeira parte do formulario Google disponibilizado aos alunos.

Atividade Primeira Guerra Mundial (1914-1918) -
9°C

Durando quatro anos, este conflito atingiu escala global e causou muito impacto na
realidade vivida & época. Comegou na Europa, envolveu os territério coloniais da Africa e da
Asia e paises da América.

Havia dois blocos formados por diferentes nagdes:

A Triplice Entente: Franga, Inglaterra, Russia.

A Triplice Alianga: Alemanha, Austria e Itlia.

Aqui vocé escrevera uma carta do ponto de vista de um soldado no campo de batalha. Solte
sua imaginagdo! Quanto mais detalhes a carta tiver, melhor sera sua absorgdo sobre o
contetdo.

A atividade vale até 01 ponto.

Data de entrega: 11/06/2021

*0Obrigatorio

E-mail *

Seu e-mail

Anexo B — Segunda parte do formulario Google disponibilizado aos alunos.

Gual. seu nome? *

Sua resposta

Vacé escreverd uma carta a partir do ponfo de vista de um soldodo no campo de batalha. 0 pontos
Tudo bem? ASSINALE "0K" PARA PROSSEGUIR. *

[ ok

Vack deseja escolher a nacionalidade do seu personagem? *

() sim
O N&o
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Anexo C —Terceira parte do formulario Google disponibilizado aos alunos.

Se sim, de qual pais envolvido no conflito vocé serd? Haviom mais de 13 nacoes participando da
Primeira Guerra Hundial. direta ou indirefomente. Eram eles: Alemanha. Brasil. F\us’rriu—Hungriu.
Estados Unidos, Franca, Império Britanico, Império Turco-Otomano, Itdlia, Japdo, Luxemburgo, Paises
Baixos, Portugal, Reino da Roménia, Reino da Sérvia, Rissia, Austrdlia e China ESTA RESPOSTA NAQ
E OBRIGATORIA

Sua resposta

Sendo um SOLDADO, imagine que se afastou do seu grupo por um instante. Suas mdos estdo 0 pontos
frémulas, seu rosto estd sujo de suor e terra por causa da sua posicéo nas frincheiras: vocé

fem poucos minutos de pousa para comer e retornar ao campo de: batalha. 3 aqui que vocé

vé o chance de escrever uma carta a alqum conhecido ou familior seu ASSINALE "OK™ PARA
PROSSEGUIR PARA A PROXIMA FASE. *

LJ ok

Proxima

Anexo D — Quarta parte do formulario Google disponibilizado aos alunos.

Carta de um Soldado a um familiar ou conhecido.

Aqui & o espago para vocé, soldado do campo de batalha, lutando nas trincheiras, escrever sobre a sua
realidade e seus sentimentos aos seus familiares ou a algum amigo.

Como vocé se sente? Tem se alimentado bem? Acha que a guerra acabard logo? Viocé tem um amigo em
quem confia lutando ao seu lado?

Escreva aqui sua carta. Valendo até 01 ponto. Lembrando que uma carta deve ter um inicio, 1 ponto

um desenvolvimento e uma concluséio, além de uma pessoa a quem estiver sendo enderecada.
*

Sua resposta
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Anexo E — Ultima parte do formulario disponibilizado aos alunos. Tela de

visualizacdo da mensagem que aparece para eles apds concluirem a atividade.

Atividade Primeira Guerra Mundial (1914-1918) -
9eC

Vocké cheqou go fim da atividade. Entretanto .

“A maneira mais rapida de acabar com uma guerra € perdé-la.” (George Orwell)

Vocé, infelizmente, ndo sobreviveu ao conflito.

Seus superiores prometeram, em um outro momento, que fariam o envio das suas cartas, mas varias
delas ficaram paradas pelo caminho. E provavel gue sua familia nunca saiba como vocé estd, como viveu
seus dltimos dias.

Talvez seu animal de estimagdo te espere para sempre.

Talvez seus filhos, sobrinhos ou amigos nunca descubram guais foram seus ultimos pensamentos antes
da guerra finalmente ter terminado para a sua equipe.

E talvez outros contem a sua historia por vocé.

Off* Agradecemos por participar desta atividade!
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Anexo F — Charge francesa de 1903 que faz alusdo ao monstro do

imperialismo.
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O TRABALHO DOCENTE NA PANDEMIA DE COVID-19 EM UMA ESCOLA
PUBLICA DE MANAUS-AMAZONAS

Deborah Gomes dos Santos
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dgs.geol7@uea.edu.br

Bianca Silva de Souza
Graduanda em Licenciatura em Geografia — UEA
bss.geol7@uea.edu.br

Eliete Alves Monteiro
Graduada em Geografia — UFAM
liaalves396 @gmail.com

1. INTRODUCAO

A sala de aula é um espaco fundamental de convivio entre professor e
aluno. E o lugar onde ocorrem trocas de experiéncias, por meio do convivio diario
dos agentes desse lugar. No entanto, desde 2020, a escola e ensino sofreram
grandes alteracbes em decorréncia do surgimento do Novo Corona Virus
denominado de Sars-Cov-2 ou Covid-19, que distanciou as pessoas e impossibilitou
as relacdes interpessoais de professores e alunos, que existiam dentro do ambiente
escolar (SOUZA, SANTOS, MONTEIRO, 2021).

Em tempos normais, compreende-se que o professor vai até a escola
trabalhar e acaba levando trabalho para dentro de casa (seja em forma fisica ou
mental). Mas a indagacdo que permeia essa pesquisa € 0 que ocorre quando o
trabalho do professor se entrelaca com o ambiente domiciliar?

N&do ha duavidas que futuramente o ensino a distancia sera maior
praticado, em decorréncia da pandemia covid-19 o que ocorria em passos lentos
virou a Unica op¢ao segura para ndo parar a aprendizagem.

De acordo com De Santana Filho (2020) teve uma certa urgéncia em
manter o calendario escolar mesmo em tempos de pandemia, segundo o autor iSso
causara deveras lacunas na educacdo brasileira e nos alunos, mas ficou outro
questionamento “e para os professores?”

Entre as vantagens e desvantagens do ensino remoto, este relato visa
analisar como estd o trabalho docente durante a pandemia, com um enfoque

especial na observacdo da carga horaria, através do método descritivo a partir de
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observacéo e da exemplificagéo da insercdo dos residentes como docentes de uma
escola publica de Manaus-Amazonas.

Para embasamento tedrico utilizo os artigos “Trabalho remoto, salde
docente e greve virtual em cenario de pandemia” de Katia Reis de Souza, e o
“‘Educacé@o geogréfica, docéncia e o contexto da pandemia Covid-19” de Manoel
Martins de Santana Filho que nos trazem as perspectivas de como estd a educacédo

no meio da pandemia e como o professor tentou adaptar-se.

2. O PROCESSO DE ADAPTACAO

Este relato de experiéncia consiste nas atividades desenvolvidas no
ambito de uma escola publica situada na zona Oeste de Manaus-AM. Visto que, por
conta da pandemia, as escolas de todo o Brasil foram fechadas, logo em 28 de abril
de 2020 foi permitido pelo Ministério da Educagéo que o calendario escolar fosse
reorganizado e Portaria n. 544 de 16 de junho de 2020 permitia que as aulas néo
presenciais poderiam ser adotada. Assim foi dado inicio a uma nova forma de
ensinar e aprender, através do ensino remoto e também, a partir do ensino mediado
com o surgimento do programa “Aula em Casa” nas Televisbes abertas do Estado
do Amazonas, este posteriormente foi importado para outros estados brasileiros, e
gue também disponibiliza aulas através da plataforma Youtube.

Logo os parametros que se tem para a possivel analise é através da
plataforma em que a escola esta utilizando como principal forma de trabalho: o
Google Classroom, Google Meet. E também, a partir da criacdo de um grupo no
aplicativo WhatsApp para cada turma, com a andlise da hora das mensagens que
foram recebidas pelos residentes, que também seréo objeto de estudo.

Para poder entender como esta o trabalho hoje, temos que voltar para
o inicio da pandemia, quando para poder continuar o processo de aprendizagem o
sistema educacional do estado resolver utilizar o programa “Aula em Casa”, os
professores continuariam no exercicio, agora mais do que nunca como mediadores
do conhecimento, ja que este programa se tornaria a fonte principal de contetdos.
Todavia, deve ressalta-se que as aulas distribuidas pelo programa ndo supria as
horas obrigatorias dos professores, por exemplo, em um bloco de cinco semanas

seriam dadas duas aulas de Geografia e dois exercicios, entdo seis dias de aulas,
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levando em consideracdo que o aluno tivesse dois dias para responder cada
exercicio, s6 que semanalmente esta disciplina € ministrada trés vezes em cinco
semanas sao ministradas quinze aulas, entdo o professor tem que criar materiais
para utilizar ao mesmo passo que monitora o as aulas dadas pelo programa.

E devemos relembrar que a transformacéo para o home office o
professor nédo teve suporte, Souza (2020), indica que:

A vista de tudo isso, a responsabilidade pela transformacdo do espaco
domiciliar em posto de trabalho permanente para desenvolvimento do
ensino remoto coube exclusivamente aos docentes. Do mesmo modo, todos
os custos relacionados as condi¢cdes materiais do trabalho e infraestrutura
fisica, como computador, camera, microfone, impressora, internet, luz
elétrica, mobiliario, entre outros, ficaram a cargo dos docentes. Além dessas
despesas, houve a necessidade de manuten¢éo desses equipamentos e do
proprio manuseio de tecnologias e midias (SOUZA et al. 2020, p. 4).

Logo, os docentes se viram com novas dividas, todavia com 0 mesmo
ganho, e ainda passando por uma grande carga emocional, ja que naquele ano nao
havia nenhuma esperanca de que uma vacina fosse produzida rapidamente. Além
de que devemos acrescentar que “professoras e professores, principalmente em
final de carreira, apresentam alguma dificuldade para lidar com o complexo aparato
tecnolégico disponivel” (SMOLARECK, 2020, p. 5). Essa falta de aperfeigoamento
faz com que estes professores sofram ainda mais pressao.

A visto disso, Smolareck (2020) afirma durante seu texto que devemos
reinventar o professor no contexto atual, entretanto, essa reinvencao tem que ser
gradual e por vontade propria,ndo pode ser com prazos curtos e muito menos
apressado pois se cada aluno tem sua forma de aprender e seu tempo 0 mesmo nao
deveria ser valido para o docente?

Desse modo, Souza (2020) aborda sobre essa pressao

No tocante ao cenario de pandemia, o confronto com o desconhecido pode
gerar angustia e se transformar em ansiedade, pénico e, dependendo da
forma como se lida com a situagdo, sobretudo naqueles que j&
apresentavam algum tipo de sintoma, o desencadeamento de problemas no
ambito da saude mental € uma evidéncia. Segundo o documento “Resumo
de politica: Covid-19 e a necessidade de acdo em saude mental”’, emitido
pela Organizacdo das Nag¢fes Unidas, o impacto da pandemia na saude
mental das pessoas é extremamente preocupante. Estima-se que, em todos
0s cantos do planeta, as pessoas estdo angustiadas devido ao medo das
consequéncias do virus na prépria saide e de seus familiares. Ademais,
informagbes imprecisas e rumores frequentes sobre o virus e suas
implicacdes geram sentimento de inseguranca sobre o amanhg (2ed-hatons.
202y (SOUZA et al. 2020, p. 7).
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Portanto, ensinar e em alguns casos ser aluno, por conta de ter que aprender a
utilizar todo esse recursos tecnoldgicos, € uma carga pesada e complexa, até que
ponto o ser humano aguenta continuar ministrando os mesmos contetdos enquanto
milhdes de pessoas estdo doentes ou perecendo?

Ademais, o trabalho esta sendo feito agora em um ambiente que exige que 0
professor fique na posicdo sentado e em longos periodos isso pode ocasionar
lesbes.

Além disso, a carga de responsabilidade emocional que se coloca sobre o professor,
na qual “os educadores tém como obrigagdo estimular os educandos para a
formacdo do conhecimento fazendo com que sejam participativos e atuantes”
(SMOLARECK, 2020, p. 6), e isto traz mais consequéncias a saude mental do
docente, pois ser obrigado a estimular positivamente, todavia ndo receber estimulos
faz com que o desgaste seja maior e muitos sejam acometidos com doencas

depressivas ou ansiedade.

3. A INSERCAO NESTE SISTEMA

O programa Residéncia Pedagodgica foi criado instituido pela Portaria N° 38, de 28
de fevereiro de 2018, este permite que os finalista das licenciaturas possam ja
emergir na rotina docente e assim ja adquirir o aperfeicoamento da profissdo, mas
para ndo haver confuses com os pais e alunos, devido ao numero de residentes
cadastrado nas salas de aulas, foi decidido que seria melhor cada residente ser
responsavel por uma turma,os materiais pedagégicos poderiam ser compartilhados
em todas porém ficaria a cargo do residente responsavel da turma avaliar o
progresso dos alunos. No total foram cinco turmas do sexto ano do ensino
fundamental, e as outras eram das séries finais e do projeto Avancar, este no qual
visa corrigir o fluxo a disparidade série-idade de alguns alunos . Mesmo trabalhando
com uma quantidade menor foi possivel perceber o quanto seria exaustivo se
cuidassemos de todas.

Inicialmente foi observado que por causa do contexto atual h& alunos que néo
definiram um horario de estudo, é nitido ver que esses tendem a estudar e enviar
atividades nos horarios que ndo sao habituais (figura 1 e figura 2) e tem outros que

estudam somente no fim de semana ou enviam todas as atividades neste dia
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Figura 1 e Figura 2 - Print do grupo da turma e do privado na ferramenta do
WhatsApp

@O NE RO 1%8 1812 @an N{ @2 4 8%016:45
“a 6°3 geografia . 1§ Vo ouwo s Tobral
a g £ <% -

< =¥ 65,65 Aluno, 65 Arthur Melo Da, ... “ Y | 08:14

Eu ndo tenho Net pra ver o video
entdo vai demora pra mim entregar

n vocé pode somente
desenhar no seu caderno, consegue

baixar a imagem?

© o mdmAama ALl
FUVIUGUS MU b i s v s e e

Rosas de Aiaujv.

Que bom, entdo so desenhe como o
da imagem. Se quiser usar outras
cores tudo bem, ndo se preocupe
com a entrega. Quando tiver internet

me mande @)

1 MENSAGEM NAO LIDA

Foto: Deborah Gomes (2021)

Assim, suponhamos que isto pode ser decorrente a novas cargas que
estes alunos estéo tendo, ao invés de ajudar a limpar a casa depois da escola eles
preferem fazer isto o mais cedo possivel, pois o material de aula ficara disponivel
para ele acessar em qualguer momento, além disso € possivel que muitos estejam
cuidado de seus outros irmaos. Além disso ha também a falta de disponibilidade de
internet a qualquer momento séo diversos relatos de alunos e pais que ndo puderam
colocar crédito no telefone ou que s6 tem internet nos fins de semana pois € quando
vai na casa de um parente.

Na principal turma sdo ministradas as aulas possui quarenta e sete
alunos, porém s6 sdo alcancadas constantemente quinze alunos, o restante nao
possuem nenhum meio de comunicacdo e tem que se dirigir a escola para pegar

material impresso a cada bloco do programa “Aula em Casa”. Isso quer dizer que
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mais ou menos trinta e dois alunos ndo sabem da existéncia do programa e nem tem
acesso aos nossos videos de aula.

E muitas das vezes a fungcdo de buscar esses alunos em todas
plataformas possiveis torna- se parte do trabalho do professor, conversando via
whatsapp e administrando estes grupos, mais também, disponibilizar as aulas e
atividades em todas as plataformas que estes alunos possam estar vinculados.
Logo, uma excelente internet para upload de todos os materiais criados, os até
mesmo os disponibilizados pelo programa “aula em casa”, se faz indispensavel.

E quando pensamos na parceria “escola e pais/responsaveis" em
alguns casos ainda enfrentamos a dificuldade na qual os pais saem para trabalhar e
guando voltam, muitos ndo conseguem ajudar ou orientar seus filhos durante a
semana. Ou como na figura 3 abaixo na qual quando questionados sobre as aulas

remotas obtivemos as seguintes respostas:

Figura 3 - Print de um formulario com a questéo “ Tem algo que vocé queira me
dizer? Especificamente sobre minhas aulas e a sua experiéncia com as aulas

remotas?”

Eu gosto da suas aulas so que as vezes nao tenho o internet
Professora eu nao to aprendendo muito estudando online tenho muita dificuldade
Tudo estd perfeito

N&o gosto pg tenho muita dificuldade,e eu ndo tenho quem me ajude , porque meus avios ndo sabem ler e
nem escrever, entdo fica dificil

E muito chato pg a gente ndo consegue entender tudo,minha mae me ajuda a tentar entender mais as
vezes nem ela ndo consegue,e a aula na escola e até melhor pg a gente entende tudo que o professor
explica,ndo vejo a hora de voltar a estudar na escola.

Foto: Deborah Gomes (2021)

Os comentarios iniciais sé refletem a desigualdade que h& nesse
ensino e os ultimos mostram o quanto € dificil ensinar e aprender dessa forma, em

sala de aula é possivel ver quando o aluno possui dificuldade e retira-la ali e quando
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estamos nesse ambiente digital ndo importa quantas vezes é ensinado é dificil suprir
a necessidade de alguns alunos e isto leva a frustracéo.

Quando alguma dessas situacbes acontece nos deparamos com
mensagens de duvidas ou atividades sendo entregues as 23h ou até mesmo 3h da
madrugada, quando é através de uma plataforma como o Classroom em que a
formalidade é maior, organizar-se é mais facil, porém nem todos os alunos possuem
internet suficiente para tal, entdo o docente tem que refazer outras estratégias, como
por exemplo oferecer seu contato pessoal para retirada de davidas ou montar um
grupo no aplicativo WhatsApp para tentar uma organizacdo, o problema ocorre
guando o numero de mensagens em ambos os aplicativos € maior que a capacidade
de atuacao do docente sobre elas.

Portanto, o professor tem sua carga horaria estendida, mesmo que

envie as atividades no horario definido pela escola, Moraes (2018) diz que:

No que tange a temporalidade da jornada de trabalho, o limite pouco
estabelecido entre o tempo dedicado ao trabalho e aquele dedicado as
outras esferas da vida converteu-se nesse novo contexto em um limiar
ainda mais ténue Morais, Souza e Santos, 2018; Pizzinga, 2020; Souza et
al., 2018 apud in Souza, 2020)

Como ha pressdo por parte da escola em sempre estar ativo e
responder todas as duvidas que surgem na plataforma Classroom os professores
acabam que viram reféns de comentarios publicos e particulares de alunos. Além de
ter a memoria do aparelho comprometida por conta do volume de materiais que &
enviado e recebido.

Outra questdo sdo as atividades tendem a ser objetivas para deixar
mais rapido o processo de corre¢do, pois corrigir individualmente cada aluno e por
escrito era um processo muito lento, porém abdicando outras formas de
elaboracdes de questdes acabamos deixando de lado que o aluno possa exercitar a

escrita e 0 pensamento, no fim ndo so ele se torna um robd, mas nds também.
4. POSSIBILIDADES
Algumas possibilidades foram ofertadas aos professores, como

diversos cursos que foram oferecidos para o aperfeicoamento do professor para com

algumas ferramentas do Google, e um avanco significativo € percebido na esfera
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municipal, como por exemplo o “Auxilio Conectividade” homologado pela Lei n°
2.733, publicada no Diario Oficial do Municipio (DOM) n° 5.055, esta ird pagar aos
professores o valor de R$70 reais para custear a internet, este valor ajudara a abater
parte dos custos que os professores adquiriram nesta modalidade de ensino,
ademais a Secretaria de Educacdo do Municipio de Manaus estuda um outro auxilio
gue ajude a custar um notebook este que por conta da alta procura esta se tornando
um “artigo” de luxo e assim ficando mais dificil para comprar, entdo, auxilios nesse
sentido sdo de extrema importancia.

Sobre a satde mental a Unica possibilidade é o Apoio Psicolégico On-
line lancado pela Prefeitura no inicio deste ano, no qual o atendimento é atraves de
mensagem, percebe-se que somente uma esfera de poder se encontra tracando
alternativas para ajudar ou melhorar o servigo dos seus servidores, positivamente
este ultimo servico esta aberto para todos.

Além destes o programa Residéncia Pedagodgica, um programa da
Capes que tem por objetivo aperfeicoar a pratica docente dos ainda graduandos em
licenciatura, permitiu uma divisdo de trabalho que ndo fossem enfadonha, se uma
turma de quarenta e sete alunos matriculados de certa forma deu trabalho cuidar
sozinho de todo aprendizagem de duzentos e noventa e sete alunos em ensino
remoto é ainda mais pesado , este programa ajuda ambos residentes e o professor

preceptor. Seria ideal que todos os professores pudessem ter a chance de participar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

E notavel que os professores sairdo desgastados apOs essa
experiéncia de ensino remoto, agora com a abertura das escolas no Amazonas e a
previsdo de retorno 100% dos alunos para sala de aula o ideal seriam pesquisas
voltadas a saber mais sobre que doencas foram adquiridas e como os professores
estado lidando com o “pds ensino remoto” e as lacunas que os alunos adquiriram.

Por conseguinte, € necessario que todas as esferas de poder atuem
ajudando os professores, somente algumas metas estdo sendo conquistadas um
ano apos o inicio das aulas remotas, é necessario que as esferas de poder apoiem

0s docentes neste ano atipico pois as consequéncias mentais advindas de doencas
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como ansiedade, depressdo adquiridas através do estresse afeta o futuro
profissional.

Por fim questiona-se se 0 ensino ndo presencial no momento esta
atingindo objetivos ou somente preenchendo lacunas que no futuro terdo mais
consequéncias e estas que podem ser irreversiveis. E também registra-se a

experiéncia positiva e enriquecedora de participar da Residéncia Pedagogica.
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RELATO DE EXPERIENCIA: aula sobre mulheres, do feminino ao feminicidio
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Tatiane Pereira Neves?

1Académicas do Curso de Historia, Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais
de Franca — FCHS/ UNESP

rafaela.palombo@unesp.br ; t.neves@unesp.br

Prof. Dr. Lucas Aparecido Costa?
2Q0rientador, professor titular da Escola Estadual Homero Alves

lucasaparecidoprofessor@gmail.com

1. INTRODUCAO

A formacdo do professor tem se tornado pauta cada vez mais
abordada nos cursos de licenciatura e nas pesquisas académicas. Essa
preocupacao passa desdeos cursos regulares de licenciatura a partir de alteracoes
na grade, até a formacao continuada de professores que visa atualizar aqueles que
ja estdo trabalhando no cotidiano escolar. Pensando nisso, consideramos que a
preparacdo dos professores para abordar temas sociais e atuais como a
desigualdade de género ainda tem muito a ser estudado e fortalecido, em especial,
como um suporte para professores das ciéncias humanas e linguagens,
principalmente da historia.

Dessa forma, este trabalho pretende relatar as experiéncias de duas
bolsistas do Programa Residéncia Pedagdgica durante uma aula tematica sobre
mulheres, histéria do feminino, suas lutas e interseccbes, pois ainda hoje se faz
muito necessario que todo individuo compreenda o mundo e a sua logica
patriarcal, a fim de se encontrar ferramentas para romper com as permanéncias
desse sistema desigual.

Para isso, consideramos aulas desenvolvidas em quatro diferentes
salas do 9° ano da Escola Estadual Homero Alves, no municipio de Franca. As
aulas foram planejadas pelas bolsistas e executadas com colaboragédo do professor
preceptor doprojeto e a professora responsavel pela Sala de Leitura da escola. Este

relato foi desenvolvido na sequéncia didatica e cronolégica na qual foi transmitida
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em sala de aula.

2. DIREITO A EDUCACAO E ESTUDO DA VIOLENCIA CONTRA MULHER E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA

A aula denominada “Mulheres: do feminino ao feminicidio" foi pensada
a partirdo “Boletim Informativo da Diversidade Sexual e de Género edigdo especial
Lei Maria Da Penha”, N. 05 de marco de 2021, publicado pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC) em parceria com Coordenadoria
Pedagégica (COPED), o Departamento de Modalidades Educacionais e
Atendimento Especializado (DEMOD) e o Centro de Incluséo Educacional.

O Dboletim visava principalmente subsidiar e difundir acdes
relacionadas com alei Maria da Penha nas escolas paulistas, sob o desafio de
cumprimento da Lei Estadual n°16.926, que institui a comemorac¢do anual da
“Campanha Estadual Maria da Penha” nas escolas paulistas, que se relaciona com
a Lei Federal 14.164 que respalda a articulacdo de conteudos relacionados a
prevencao de violéncia contra a mulher com outros assuntos curriculares.

Dessa forma, as bolsistas que vinham acompanhando as aulas de
turma do9° ano que tratavam o tema “Era Vargas” enxergaram uma oportunidade
de usar o subtema da conquista do voto femino no Brasil em 1932, como epigrafe
para trabalhar uma aula teméatica que incluisse ndo apenas a conquista de direitos
femininos na histéria, mas também questdes da atualidade e de grande importancia
social, como a violéncia contra a mulher e os recortes raciais necessarios dentro do
debate sobre género.

A partir disso, as bolsistas preparam a aula tematica em parceria com
a Sala de Leitura e sua professora responsavel, Ana Tereza Basilio, através de
articulacdo feita pelo professor Lucas, preceptor do programa e responsavel
pela supervisdodas bolsistas.

Tal articulacdo resultou em uma aula completa, com conteddos
relacionados aHistoria e temas proprios do curriculo do 9° ano, além da discusséo
de temas atuais do debate sobre a desigualdade entre géneros e 0s recortes
raciais. Para fazer o recorte racial do debate, utilizaram especificamente a
apresentacao da obra “Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada” de Carolina

Maria de Jesus, sua biografia foi apresentada aos alunos pelas bolsistas e pela
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professora da Sala de Leitura, sendo esta fonte usada como introducéo para as
infformacbes que seriam expostas a seguir, dados sobre as diferencas e
desigualdades sofridas negras e pobres quando comparadas com as mulheres
brancas.

A escolha de trazer o recorte racial para a aula foi motivada pela Lei
Federal 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que estipula a obrigatoriedade do ensino
da Histéria e Cultura Afro-brasileira em sala de aula, tema este que tanto as
bolsistas como o professor responsavel acreditam ser extremamente importante
para a formacdo cidadda dos alunos, visto que as aulas de Histéria fornecem
conhecimento ndo apenas histérico, mas também cultural e social. Logo, ao
preparar as aulas é preciso considerar a situacdo do pais, visto que o Brasil esta
entre os 10 paises com maior desigualdade de renda no mundo, sendo que a
populacdo negra — mormente as mulheres negras — representa hoje em torno de
75% dos mais pobres do pais.

Assim, um importante objetivo da aula era também o de expor aos
alunos essas diferencas e a necessidade de se reconhecer que existem
desigualdades sociais baseados em género, classe e raca, das quais as
mulheres sdo mais afetadas do que os homens, sobretudo — em comparacéo as
mulheres brancas — as mulheres negras e pobres, do campo ou das periferias,

triplamente afetadas em sua vida social.

3. O FEMININO E A LUTA POR DIREITOS, O DECORRER DA AULA

A seguir, buscaremos apresentar a aula realizada, relatando suas
etapas e metodologias. O titulo escolhido para a aula foi “Mulheres: do feminino ao
feminicidio” e as exposicfes foram realizadas com apoio de slides.

No primeiro momento foram apresentadas trés imagens que estao
ligadas ao feminino, de modo a intencéo das bolsistas era expor as representacfes
do feminino durante a historia, ressaltando a visdo masculina sobre o que feminino
e a superficialidade com que se retratavam as mulheres.

Na primeira imagem, a “Vénus” de Willendorf, escultura do periodo
Paleolitico que representa uma mulher pré-histérica, por meio da qual podemos ver
a importancia da mulher, relacionada principalmente a maternidade e os cuidados

com os filhos. A escultura mostra uma mulher com quadris largos, ideais para a
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gravidez, seios fartos para amamentacdo e uma cabeca sem rosto, que demonstra
como sua identidade e seu modo de pensar ndo eram vistos de forma relevante.
Essa reflexdo inicial tornou-se mais do que necesséria, pois ao se pensar em pré-
Historia, a primeira memoria nos remete aos homens cagadores, todavia, foram as
mulheres e seu trabalho como coletoras de frutos, um dos principais fatores que
possibilitaram a sobrevivéncia dos humanos, bem como seu conhecimento de ervas
e usos medicinais.

Na segunda imagem temos a “Vénus do Espelho” de Peter Paul
Rubens, onde percebemos uma mulher branca se olhando no espelho enquanto
uma criada de pele negra alisa seu cabelo. Nessa imagem, podemos fazer duas
reflexdes, primeiro a diferenca entre o lugar ocupado pela mulher branca e pela
mulher negra, e o segundo é a forma como a mulher branca aparece, de maneira a
nao resultar nada sobre sua personalidade ou capacidade, apenas sua estética e
vaidade.

A terceira imagem é o simbolo do feminino, que € inspirado na
representacdo de Vénus, planeta em homenagem a deusa do amor. O simbolo é o
desenho de um espelho, atrelado a ideia de vaidade, por isso a grande quantidade
de pinturas com mulheres se olhando no espelho.

No segundo momento da aula, foi abordado o movimento sufragista
feminino, sua origem entre os séculos XIX e XX na Inglaterra e uma breve
contextualizacdo histérica. Em seguida apresentamos para a sala mais trés
imagens de propagandas contra as sufragistas da época.

Essas imagens demostram como o movimento sufragista foi mal visto
pela sociedade, contando com diversas propagandas em sua oposSi¢ao, as quais
eram eram violentas e satirizavam as capacidades femininas, ressaltando a mulher
como incapaz e inferior. Plantavam uma ideia de que as mulheres sufragistas
pretendiam subjugar os homens e inverter os papéis sociais vigentes. Outra
leitura também nos evidencia que elas eram consideradas insuficientes para
debater assuntos complexos como a politica, restringindo o alcance de suas
inteligéncias, tdo somente, a conteudos superficiais.

O terceiro momento apresentamos o significado da palavra feminismo
e um breve contexto do movimento. Com o propésito de entender a compreensao
dos alunos sobre o movimento e seu significado histérico, abrimos espaco para que

eles expusessem o conhecimento que tinham acerca do assunto. Procurando
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ampliar o repertério dos alunos trouxemos, seguidamemnte, dados sobre a
sociedade brasileira da atualidade, que mostram as desigualdades vividas por
mulheres em relagdo aos homens em diferentes ambitos sociais, quais sejam, a
porcentagem e representacado politica, diferencas salariais para homens e mulheres
gue ocupam 0S mesmo cargos, jornada de trabalho e nimeros de violéncia. Dessa
forma, buscamos refor¢car o movimento feminista com seu significado real, de luta
pela igualdade de direitos entre homens e mulheres, e combatendo as
interpretagdes distorcidas do movimento.

Ao tratar em especifico do Brasil, foram apresentados dados e uma
contextualizacdo da conquista de direitos femininos na histéria brasileira, em
especial o voto feminino em 1932 durante o periodo denominado Era Vargas, tema
do componente do curriculo para alunos do 9° ano.

4. RECORTES SOCIAIS E RACIAIS DENTRO FEMINISMO E A VIOLENCIA
CONTRA MULHERES

Um dos grandes objetivos acerca da construcao das aulas “Do feminino
ao feminicidio” era realizar um recorte racial, uma vez que mulheres negras estao
mais expostas as situacdes de violéncia e desprivilegiadas economicamente em
relacdo as mulheres brancas. Por conta disso, segundo a ativista e professora Bell
Hooks®, se faz necessario pensar raca e género, pois mulheres negras s&o
exploradas também por conta de sua raca e interacdes antirraciais entre mulheres
ainda sédo dificeis em uma sociedade que se mantém segregada
racialmente.Todavia, é importante salientar que o movimento feminista e as diversas
ativistas negras, ao redor do mundo, prepararam um caminho para que raca e
género sejam reconsiderados, o que teve um grande impacto em nossa sociedade.

Nesse momento da aula, foi elucidado aos alunos que, embora os
direitos conquistados pelas mulheres sejam extremamente valiosos, ainda nos dias
atuais é essencial refletirmos através de uma perspectiva advinda da desigualdade
racial. Portanto, dados foram expostos através de slides, a fim de demonstrar que
mulheres negras, historicamente, sdo excluidas de diversos processos e/ou nao
tiveram acesso a educacdo, sendo inseridas em profissées menos qualificadas do
mercado de trabalho, apesar de que desde cedo muitas dessas mulheres negras
sejam submetidas a amadurecer e trabalhar para gerar sustento as suas familias.
Outro dado revelado aos discentes baseou-se em pesquisas realizadas pelo IBGE,

que evidenciam que mais da metade das pessoas em vulnerabilidade social e
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moradores de favelas sdo negros. Como se Vvé, procuramos nessa parte da aula
convencer os alunos, por meio de fontes seguras, de que a desigualdade racial no
pais ainda é muito latente e que as mulheres negras estdo muito mais propensas a

sofrerem com o racismo estrutural.

' Bell Hooks nasceu em 1952 em Hopkinsville, uma cidade rural do estado de Kentucky, no sul dos
Estados Unidos. Batizada como Gloria Jean Watkins, adotou o nome pelo qual € conhecida em
homenagem a bisav0, Bell Blair Hooks. Formou-se em literatura inglesa na Universidade de Stanford,
fez mestrado na Universidade de Wisconsin e doutorado na Universidade da Califérnia. Seus
principais estudos estdo dirigidos a discussao sobre raca, género e classe e as relacbes sociais
opressivas, com énfase em temas como arte, historia, feminismo, educacéo e midia de massas. E
autora de mais de trinta livros de varios géneros, como critica cultural, teoria, memdarias, poesia e
infantil.

Ao trazermos o termo “racismo estrutural”’, é interessante salientar a
visdo do intelectual Silvio de Almeida®, que recorre & discriminacdo racial aos
diferentes modos de tratamento de pessoas pertencentes a grupos sociais
especificos. Em suma, o racismo é efetivado a partir da discriminacédo racial
estruturada, que se configura como um processo pelo qual as circunstancias de
privilégios se difundem entre os grupos raciais e se manifestam nos espacos sociais,
econdmicos e institucionais da sociedade, o que resulta na manutencdo da
hegemonia de determinados grupos, sendo este dominio exercido, pautado na
discriminacdo de raca. Desse modo, as residentes e o preceptor decidiram abordar
esses principios discriminatérios, que sao extremamente poderosos e difundidos a
fim de naturalizar essa hegemonizacdo, para propor aos discentes um convite a
refletir sobre as desigualdades raciais e de género, para que juntos encontremos

maneiras de problematizar essa estrutura.

Posteriormente, uma homenagem foi feita para a escritora Carolina
Maria de Jesus, mulher pobre e negra, migrante de Minas Gerais, que morou as
margens do rio Tieté na favela do Canindé em Sdo Paulo. A intencdo de trazer
Carolina para a discusséo racial € de ndo s6 olhar para a sua condicéo social, mas
de refletirmos quais as possibilidades de escrita que uma mulher semianalfabeta
lancou méo para compor o livro Quarto de Despejo:o diario de uma favelada, bem
como o processo que transformou essa obra em um grande sucesso, desafiando os

canones literarios.

A aula segue e caminha para um tépico de grande relevancia para a

conscientizagdo dos alunos, que é o feminicidio e a violéncia doméstica, onde 0s
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termos foram explicados e problematizados. A violéncia patriarcal em casa é
baseada na crenca de que € aceitavel que um individuo mais poderoso controle
outros (por meio de vérias formas). Essa definicdo de violéncia doméstica inclui a
violéncia baseada no género, de homens contra mulheres, onde o feminicidio é o
crime de odio baseado em misoginia (aversao as mulheres). Dados sédo explicitados
aos discentes, com o intuito de expor que o Brasil € o quinto pais do mundo onde
mais se mata mulheres e que, durante a pandemia, os indices de feminicidio e
violéncia doméstica aumentaram cerca de 22%. Novamente convidamos o0s alunos a
olharem para o problema a partir de uma perspectiva racial, onde 60% das mulheres
assassinadas no pais sédo negras.

Por fim, esclarecemos aos alunos o surgimento e o contexto da Lei
Maria da Penha, que de acordo com o artigo 5, significa “qualquer agédo ou omissao
baseada no género que Ihe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou
psicologico edano moral ou patrimonial”. Posteriormente, foi aberto espago para que
0s alunos expressassem suas opinides e/ou possiveis duvidas que poderiam
surgir ao longoda aula. Apesar da complexidade dos temas, as residentes buscaram
problematizar e conscientizar os estudantes de questbes que ainda, infelizmente,
sao recorrentes em nossa sociedade, pois é através do dialogo e do aprendizado
sobre o patriarcado — e da mesma maneira sua institucionalizacéo, disseminacao e
manutencdo —, que encontraremos ferramentas para a diminuicdo deste sistema de

dominacéo.

2 Silvio Luiz de Almeida é natural de S&o Paulo, capital. Jurista e filésofo, é doutor
em filosofia e teoria geral do direito pela Faculdade de Direito da Universidade de
Sdo0 Paulo (Largo S&do Francisco). E professor das faculdades de Direito da
Universidade Presbiteriana Mackenzie (SP) e da Universidade Séao Judas Tadeu
(SP). Presidente do Instituto Luiz Gama. Publicou O direito no jovem Lukéacs: a

filosofia do direito em Historia e Consciéncia de Classe (Alfa-Omega, 2006)
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

As aulas foram realizadas em diferentes salas do 9° ano e divididas as
falas entre as bolsistas e a professora da Sala de Leitura. A recepcao e participacao
dos alunos foi diferente em cada sala, em algumas os discentes interagiram mais,
enquanto que em outras participaram menos. Todavia, foi evidente que os alunos
assumiram uma postura de muito respeito e atengdo com os assuntos abordados. A
estrutura sequencial da aula foi elaborada com o intuito de iniciar a matéria de uma
forma histérica, onde demonstramos as diversas representacdes que a mulher teve
em sociedade ao longo dos séculos. Posteriormente, o debate caminhou para a
época contemporanea, onde explicitamos fatos recentes de nossa histéria no Brasil,
em que as mulheres ao longo dos anos, com muita luta e resisténcia, foram
conquistando direitos sociais e civis. O objetivo de explicarmos a partir dessa linha
do tempo era de evidenciar que todas as conquistas nao foram faceis e que a nossa
sociedade ainda segue em constante transformacdo e embora atualmente as
mulheres tenham adentrado diversos espacos, ainda assim, a desigualdade de
género e a racial persistem e oprimem, 0 que resulta na necessidade de ainda se
debater esses topicos, principalmente em sala de aula, local adequado para

fomentar novas ideias e de se quebrar estigmas.

Por fim, apds toda a explicacéo, abrimos um espaco em cada sala para
gue os alunos pudessem expor suas opinides, observacdes e/ou davidas, além
disso, foi proposto aos alunos, a pedido da professora de portugués e da Sala de
Leitura, que escrevessem uma producao de texto sobre as desigualdades raciais, de
género e a persisténcia da violéncia contra a mulher, o que foi extremamente
enriquecedor também para as residentes, uma vez que este exercicio materializou

tudo o que os alunos tinham absorvido ao longo das aulas.

6. CONSIDERACOES FINAIS

De inicio é importante ressaltar que as aulas ocorreram durante a
pandemia da Covid-19, e consequentemente estiveram condicionadas a desafios
préprios do ensino a distancia. O trabalho com as turmas aconteceu por meio da
plataforma de videoconferéncias e videochamadas Teams, através da conta
académica da propria escola. Os alunos foram convidados a participar através de

um link e a realizacdo se deu no horério escolar, ocupando algumas aulas da
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disciplina de histéria e algumas da disciplina de portugués, cedidas pela docente
Karian Alvarenga - professora de portugues da unidade escolar. Com o fito de incluir
0s estudantes que nao puderam assistir a aula sincrona, optamos por gravar um dos
momentos da interagao.

Considerando as dificuldades supracitadas, decorrentes do
distanciamento e da comunicagdo online, acreditamos que foi possivel atingir a
maioria dos objetivos da aula, principalmente ao analisar as redagbes produzidas
pelos alunos como tarefa. Vimos que eles conseguiram assimilar as informacgdes
trazidas durante as exposicbes de conteudos, demonstrando condicbes de
reproduzir em forma de texto, os conhecimentos adquiridos nessa
experiéncia, de modo que os objetivos iniciais — de difundir temas relacionados

a Lei Maria da Penha e desigualdade de género e raca — foram atingidos.

Por fim, a experiéncia revelou-se de grande importancia para a
formacdo das bolsistas como professoras, que tiveram a oportunidade de
desenvolver uma aula multidisciplinar e tematica fora dos moldes padrdes de aulas
do dia a dia, experiéncia essa que servird de referencial para futuros projetos
educacionais. Além disso, a partir deste espaco cedido as residentes, pela escola,
pela professora de portugués e pelo preceptor, foi possivel ndo s6 enriquecer o
nosso repertério como educadoras, a partir de assuntos tdo necessarios e urgentes,
mas também de fomentar o respeito e o dialogo entre o docente e os discentes,
uma vez que acreditamos em uma educacdo emancipadora, onde todos sao
agentes sociais capazes de transformar a sociedade em um lugar melhor, que

respeita as pluralidades.
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