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PREFACIO

Prefaciar um livro, resultado dos trabalhos do VIII Simpédsio de Educagéo e V
Encontro Internacional de Politicas Publicas em Educacgéo, evento que teve como
tema “Educacgéo e democracia: juventude em tempos de mudangas”, e que surge da
parceria entre Centro Universitario Municipal de Franca - Uni- FACEF e Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP — Campus de Franca, é sempre
um misto entre honra e responsabilidade. Ainda mais quando em comum, estes
trabalhos trazem as pesquisas e reflexdes de participantes de dois importantes
programas, voltados para a formacdo de professores: Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID e o Programa de Residéncia Pedagdgica -
RP, ambos fomentados pela CAPES — Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior.

Alguns dos trabalhos, além das questdes didaticas e conceituais, relativas ao
dia a dia dos professores, dao origem a discussbes sobre as mudancas
desencadeadas pela pandemia de COVID-19, e sobre o complexo momento
vivenciado entre 2020 e 2021, em salas de aulas fisicas e virtuais.

Os trabalhos, que sdo das areas de Histéria e Matematica, trazem a tona
desde materiais ja consolidados como importantes para a sala de aula, como, por
exemplo, o jornal e filmes - claro que com modernas aplicacbes, até questdes
tecnoldgicas sobre o0 ensino remoto.

Todas as discussfes sdo pautadas por solidos referenciais tedéricos, e ricas
experiéncias de grupos que contribuiram com suas atuacdes em escolas publicas da
cidade de Franca, Sao Paulo, parceiras dos PIBID e RP.

Ainda sdo focos das discussdes a historia da alimentacédo, a utilizacdo de
guadros para o ensino da Revolucdo Francesa, e o0 estudo dos grafos e o
movimento do cavalo no jogo de xadrez.

Esperamos que toda essa diversidade, fruto de jovens olhos atentos a
realidade escolar, possa inspirar novos estudantes a adentrarem a vida universitaria
para se tornarem professores do futuro, profissdo nobre e fundante de nossa
sociedade. E que todos os textos aqui compilados também possam reafirmar a
importancia do PIBID e do Programa de Residéncia Pedagdgica, e a ampliacédo de
oferta destas bolsas para todos os licenciandos do pais.

Abracos, com desejo de muita saude a todos.
Silvia Regina Viel

Professora e Coordenadora do Curso de Licenciatura em Matematica
Uni-FACEF
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A CONSTRUQAO DO CONHECIMENTO HISTORICO A PARTIR DOS JORNAIS:
relato de uma experiéncia de ensino-aprendizagem de jovens em meio a
pandemia.

Isadora Maria Oliveira Tristdo
Graduanda em Histéria — UNESP
Isadora.tristao@unesp.br

Vania de Fatima Martino
Docente Orientadora - UNESP
Vania.martino@unesp.br

1. INTRODUCAO

“O jornal é a verdadeira forma de republica do
pensamento. E a locomotiva intelectual em viagem
para mundos desconhecidos, € a literatura
comum, universal, altamente democratica,
reproduzida todos os dias, levando em si a
frescura das ideias e o jogo das convicgdes” —
Machado de Assis.

A construcdo do saber historico exige um dialogo constante entre os
educandos, os professores, os ambientes de educacéo, sejam eles formais ou néo-
formais, o contexto social vivido, o curriculo adotado e os materiais didaticos
utilizados. A aprendizagem escolar da historia é essencial para a formacao cidada, a
compreensao da identidade, assim como para o desenvolvimento pratico da
consciéncia historica.

Em sala de aula, o conhecimento historico deve ser construido em
conjunto com os alunos, permitindo que estes tenham participacdo no processo de
ensino-aprendizagem e ndo sejam meros reprodutores de conteudo. O ensino de
Histéria necessita prezar pela explicitacdo do real, de modo que fatos e datas
tenham um significado concreto para os individuos (FONSECA, 2003). Dentre as
diversas possibilidades de materiais didaticos adotados em sala, a imprensa escrita
como objeto de analise apresenta-se como alternativa para incentivar a reflexdo dos
alunos diante dos temas ou assuntos estudados. Através dos jornais, é possivel ler e
compreender a histéria sob distintas perspectivas; permite que os alunos exercitem
questionamentos como: “quem o escreveu? Quando foi escrito? A quem foi
destinado? Quais os objetivos da escrita?”, investigando-o como arma de poder
politico e social ao longo da histéria brasileira, visto os interesses publicos e

privados deste tipo de veiculo de comunicacdo. Para efetivar este exercicio, é
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necessario abordar a formagdo docente como imprescindivel para a garantia de
profissionais que enriquecam 0s processos de producdo do saber histérico no
ambito escolar, proporcionando maneiras distintas de compreensdo do
conhecimento historico.

Deste modo, o presente trabalho apresenta o relato de uma
experiéncia de ensino aprendizagem vivenciada em uma escola da Rede Estadual
na cidade de Franca — SP, intermediada pelo Projeto “Imagens como fonte e recurso
pedagodgico para o Ensino de Historia”, pertencente ao Programa de formacao
docente Residéncia Pedagogica® RP/CAPES (subprojeto da Licenciatura em Histéria
— UNESP Franca). Esta experiéncia foi aplicada em duas salas de 9°s anos ao
longo do més de maio de 2021 e, tendo como objeto central de estudo os jornais
durante “A Era Vargas (1930-1945), objetivou a produgao de primeiras paginas de
jornais ficticios de algum momento do referido periodo, em uma dinamica que
propunha que os alunos fossem jornalistas por um dia acompanhando os Governos
Provisorio, Constitucional ou Ditatorial de Getulio Vargas, de modo que os individuos
estivessem imersos na historia aprendida e pudessem simular uma viagem ao
passado. Do mesmo modo, intentou-se uma pratica reflexiva acerca da democracia
no pais, e de que modo os alunos a compreendem. A proposta surgiu por intermédio
da obra “Imprensa e Histéria do Brasil” (1988), na qual Maria Helena Capelato
apresenta o significado da imprensa na histéria e na historiografia brasileira,
caracterizando-se, concomitantemente, como produto cultural, midiatico e comercial,
e utilizou-se da teoria exposta por Circe Bittencourt (2018) sobre métodos de analise
de documentos em situacdes escolares para instrucdo da pratica. Sob o contexto da
pandemia do Covid-19, esta atividade visou dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem num momento em que 0 contato pessoal entre educandos e
educadores € impossibilitado, e as aulas remotas tornaram-se o novo cotidiano
escolar, esta ideia surgiu na tentativa de readequar o contato dos alunos com fontes
documentais.

A assimilacdo da natureza e significado de um documento no processo
de ensino-aprendizagem exige que o professor saiba instruir 0 manuseio e andlise

das fontes escolhidas, para isso, anteriormente, € necessario pautar reflexdes sobre

! Criado em 2018 pelo MEC (Ministério da Educacio) em parceria com a CAPES, o Programa de Residéncia
Pedagadgica visa proporcionar imersdo dos alunos das licenciaturas na rede basica de ensino, permitindo a
formacdo pratica dos graduandos, aproximando-os da realidade educacional em nosso pais.
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0o documento alicercando-se em outros historiadores, considerando suas
contribuicdes. LE GOFF (2003) expde claramente as relagbes entre monumento e
documento, distingdo que se aplica inteiramente ao trabalhar os jornais:

De fato, o que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado,
mas uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no
desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se

a

dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa, os historiadores.
Estes materiais da memodria podem apresentar-se sob duas formas
principais: os monumentos, heranga do passado, e os documentos, escolha
do historiador [...] O monumento tem como caracteristicas o ligar-se ao
poder de perpetuacgéo, voluntaria ou involuntaria, das sociedades historicas
(é um legado a memoria coletiva) e o reenviar a testemunhos que sé numa
parcela minima sao testemunhos escritos” (LE GOFF, 2003, p.525)

Diversos cuidados precisam ser tomados ao escolher trabalhar
documentos escritos como materiais didaticos. BITTENCOURT (2018) adverte-nos
gue o tratamento dos documentos pelos alunos em sala de aula ndo pode, jamais,
ser como o dos historiadores que possuem vasto conhecimento historiografico e tem
dominio de conceitos que permitem uma analise histérica aprofundada.

Sob o contexto da pandemia do Covid-19 e o distanciamento social no
Brasil, a apresentacdo de recortes e fontes jornalisticas em aula objetivou motivar e
instigar a curiosidade dos educandos pelo passado para que pudessem relacionar o
contexto politico em estudo (década de 1930-1940) com os movimentos politicos da
atualidade, visando a construcdo de um saber historico capaz de compreender o
contexto e a realidade vivida. Nesta experiéncia, ao utlizar os documentos
jornalisticos para o ambiente virtual de ensino, intentamos apresentar uma ilustracao
das ideias de contexto politico e social abordados nas aulas expositivas. O resgate
do imaginario histérico sobre a personalidade de Vargas foi sugerido a partir de
conversas com o0s integrantes mais velhos da familia, propondo também uma
ampliacdo da historia oral, como mais um meio de constru¢cdo do conhecimento
histérico.

2. O EXERCICIO DOCENTE

A formacdo de professores no Brasil tem assumido, nos ultimos anos,
foco de discussdes, inclusive por parte do Ministério da Educacédo (MEC). Pensando
nisso, de acordo com GATTI (2011) a preocupacdo com relacdo a qualidade da
formacdo docente atribuiu novas responsabilidades as Instituicbes de Ensino
Superior e a CAPES, para que haja “formulacédo de politicas e desenvolvimento de
suporte para a formagao docente em todos os niveis e as modalidades de ensino”

(GATTI, 2011, p.51). Neste contexto surgiram 0S programas institucionais de
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formacao inicial de professores, a partir dos quais os alunos das licenciaturas
passaram a participar de um projeto de imersao no cotidiano escolar, objetivando o
aperfeicoamento préatico do exercicio docente. Foi a partir de um desses programas,
o Residéncia Pedagogica, que a pratica aqui relatada foi realizada junto a alunos
dos anos finais da licenciatura na rede publica de ensino do municipio de Franca/SP.

FONSECA, GOMES e MARTINS (2018) em um ensaio sobre a
construcdo do saber historico escolar, evidenciam a importancia de se conhecer o

cotidiano escolar:

O estudo do cotidiano escolar é fundamental para se compreender o papel
socializador da escola, a veiculagéo de crencas e valores através de acdes
e interacOes diarias: ou seja, como os contetdos sdo ensinados; quais
materiais didaticos sdo utilizados e como; a distribuicdo de séries; o nimero
de profissionais atuantes, bem como sua formacao e didatica. Tal qual a
realidade social, a escola também apresenta faces contraditérias e
conflituosas dos processos em seu seio gestados, fugindo de
determinismos e mecanicismos que |lhe conferem erroneamente um papel
meramente reprodutor. (FONSECA, GOMES e MARTINS, 2018, p.149)

Deste modo, percebe-se a relevancia do estudo cotidiano das praticas
escolares: € a partir deste acompanhamento que os docentes em formacédo podem
reconhecer a realidade social escolar, os processos de constru¢cdo dos saberes
transformadores, o papel pedagdgico dos professores e as relacbes com o0s
educandos. E todas estas questdes podem ser observadas a partir da vivéncia no
Programa Residéncia Pedagogica, reforcando sua importancia. Aléem das questbes
sociais e pedagogicas, € possivel compreender as relagcdes sociais dentre 0s
componentes da comunidade escolar e os tramites administrativos que envolvem a
profissdo docente.

O trabalho desenvolvido com os alunos dos 9°s anos permitiu que os
licenciandos residentes ministrassem as aulas, criando vinculos com os alunos e
permitindo o desenvolvimento do exercicio da formacdo docente. Tudo foi pensado
de maneira que cativasse a atencdo dos alunos, atentando-se para o fato de que,
por estarem em atividades remotas e afastados do ambiente escolar, muitos jovens
nao tém um espaco adequado para realizacdo das atividades e acompanhamento
das aulas, ou mostram-se cansados e desmotivados. Estar em formacédo docente
durante este periodo pandémico nos coloca em uma situacao de dupla dificuldade:
colocar em prética os fundamentos tedricos pedagdgicos que ndo abordam o ensino

remoto; ao mesmo tempo em que nao conhecemos os alunos pessoalmente, 0 que
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impede que saibamos quais as melhores formas de ensinar para atender aos

anseios e necessidades da turma.

3. A PANDEMIA DO COVID-19E A REALIZAQAO DAS PRATICAS

A pandemia do Covid-19 evidenciou 0s abismos sociais vigentes em
nosso pais, transformou o cotidiano, reformou as maneiras de comunicacéo, e
agravou as situacdes pedagogicas. O sistema de ensino sofreu uma invasao
tecnoldgica coercitiva, as novas plataformas de comunicacao e os ambientes virtuais
de ensino tornaram-se essenciais. Os professores agora lidam com uma nova
sobrecarga de trabalho — com despreparo e pouco suporte -, e 0s alunos vivenciam
0s processos de ensino-aprendizagem por meio de telas; o ambiente fisico escolar
foi substituido pelos ambientes domeésticos. A reorganizacdo do trabalho escolar
permitiu a continuidade do processo educacional de maneira nao presencial ou
hibrida com utilizacdo das Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs). Assim,
tanto os alunos, quanto suas familias, precisaram estabelecer novas rotinas de
estudos para garantir sucesso nas atividades pedagogicas do ano letivo, porém
considerando a realidade social brasileira, compreende-se que muitas familias néo
conseguem mediar 0 processo educativo em casa; hao possuem acesso a internet
de qualidade, ou ainda precisam dividir poucos dispositivos tecnolégicos dentre
todos os membros de uma familia.

Para tentar diminuir os impactos educacionais provocados pelo
isolamento social, a Secretaria Estadual da Educacdo de S&o Paulo langou o Centro
de Midias da Educacéo de SP (CMSP)?, um aplicativo disponivel para acesso de
pais, alunos, professores e servidores da educacéao, para que os estudantes possam
acompanhar aulas ao vivo, materiais gravados, podendo assim realizar atividades
para a fixacdo do conhecimento e contabilizacdo das notas bimestrais. Além disso,
os alunos ainda devem acompanhar as aulas sincronas ministradas via online pelos
professores da unidade escolar no qual estdo matriculados. Este modelo de
organizac¢dao visa atingir mais alunos e evitar a evasao escolar, mas por vezes causa
sobrecarga de atividades aos estudantes.

A escola estadual Prof. Homero Alves, localizada em Franca/SP, onde

se realizou essa experiéncia, conta com cerca de 35 alunos em cada sala de 9° ano.

? Acesso disponivel em CMSP - https://centrodemidiasp.educacao.sp.gov.br/
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Sao ministradas quatro aulas semanais da disciplina Historia de forma hibrida,
abrigando capacidade maxima de 35% dos alunos em sala, presencialmente,
enquanto o restante acompanha as aulas online, seguindo as orientacdes da
Secretaria Estadual de Educacdo. Durante o lockdown estabelecido pelo Governo
Municipal, as aulas acontecem exclusivamente via plataforma Microsoft Teams. No
entanto, fora deste periodo, alunos e professores apresentam receio em frequentar
estes espacos sem imunizacao, assim, a frequéncia presencial € baixa;, em casa,
desmotivados, apenas cerca de 20% a 30% dos estudantes acompanham as aulas.
Pode-se confirmar que neste ano letivo, grande parte dos alunos néo teve nenhuma
interacdo presencial com os professores; por conta disso verifica-se uma grande
dificuldade em delimitar o perfil da turma, e conceber quais praticas pedagdgicas
podem ser aplicadas para cativar a atencdo dos estudantes e proporcionar o
aprendizado.

A préatica aqui relatada foi pensada como uma acdo pedagogica
diversificada que permitisse participacdo ativa dos jovens num processo em que
fossem construtores do conhecimento histérico e ndo apenas pecas passivas da
dindmica escolar em que o professor seria transmissor do saber, e os alunos
receptores. Pensando a partir da teoria ruseniana®, a histéria escolar apresenta uma
funcdo de orientacdo dos alunos no tempo, desenvolvendo a percepcdo da
consciéncia histérica de modo que os individuos sejam capazes de aplicar os
saberes histéricos na formacédo da identidade, assim como no cotidiano politico e
social (CERRI, 2011). Levar a proposta de criacdo da primeira pagina de um jornal
ficticio da “Era Vargas (1930-1945)" abordando aspectos historico, literarios e
socioldgicos, apresentou-se como uma possibilidade construtivista do ensino,

mesmo apesar do distanciamento.

4. IMPRENSA E DEMOCRACIA NA PERSPECTIVA DOS ALUNOS.

Os jornais apresentam-se como Vveiculadores de informagcbes nha
sociedade moderna assumindo posi¢ao de intermediacdo entre os setores politico e
populacional, caracterizando-se como aliado para o conhecimento do passado
historico sob a lente do passado. Entretanto, esta fonte deve ser cuidadosamente

analisada pois ao estar ligada aos grupos de massa e a elite politica, assume

3 . . . .. . . . 2 ~
Ao tratar da teoria ruseniana nos referimos ao trabalho de Jérn Rusen, historiador e filésofo alemao que
propoe discussdo dos conceitos basicos de Consciéncia Historica e Didatica da Histdria.
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funcdes culturais, mas também servem a um mercado empresarial capitalista: “Os
jornais expressam a opinido publica. S6 que na grande imprensa (a empresarial) 0
murmurio da “vox Populi” (vox do povo) ecoa longinquo enquanto ressoa forte a “vox
domini” (voz dos dominantes.” (CAPELATO, 1988, p.19). Compreende-se entdao que
neste envolvimento entre publico e privado, os limites entre um e outro sdo ténues, e
disso decorre a indispensabilidade de questionar os documentos analisados, e
estabelecer que os alunos os questionem — de maneira simplificada. Dentre as
competéncias gerais da educacédo basica estabelecidas pela BNCC (Base Nacional

Comum Curricular), é estabelecido a importancia de:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL, 2019)

A atividade aplicada — producéo da primeira pagina de um jornal ficticio
da Era Vargas (1930-1945), foi precedida de uma explicacdo tedrica sobre o assunto
pautada nas habilidades (EFO9HIO5) e (EFO9HIO6) da BNCC (2019) que propde,
respectivamente, “ldentificar os processos de urbanizacdo e modernizacdo da
sociedade brasileira e avaliar suas contradigdes e impactos na regido em que vive”,
e “ldentificar e discutir o papel do trabalhismo como forca politica, social e cultural no
Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional, cidade, comunidade)”. A exposigao
do tema foi sucedida de apresentacdes documentais da imprensa do Jornal Folha de
Sao Paulo em suas manchetes mais marcantes ao longo dos 15 anos do governo
Vargas no Brasil. A partir destas exibicbes, foi possivel demonstrar o papel
significativo da imprensa na mudanca do regime: seu posicionamento, intervencéao e
manipulacéo de interesses na vida social. Do mesmo modo evidenciou a repressao
e realidade do governo em questdo. Nao se pode, no entanto, dizer que a imprensa
expressou a vontade do povo, considerando a diversidade de interesses em uma
sociedade, e as contradicdes e conflitos dentre o “povo”; o termo nao sugere
unidade (CAPELATO, 1988, p. 71). E a partir disso a proposta da atividade de
elaboracdo da primeira pagina de um jornal ficticio do Governo Vargas foi
apresentada aos alunos.

Dentre as funcbes da educacdo escolar, podemos listar a formacgéo
para o exercicio da cidadania visando a constru¢cdo e consolidacdo da ordem

democratica em nosso pais (SAVIANI, 2020). A questdo gque se suscitou ao longo
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desta experiéncia foi se os alunos tinham consciéncia de sua fungdo democratica ao
serem colocados na posicdo de escritores. Considerando que o jornal se impde
como forga politica e o jornalista ganha destaque ao registrar fatos historicos, a
sugestéo da atividade previa que 0s alunos conseguissem assumir 0 protagonismo
na construcdo da histéria a partir de sua escrita, criando as manchetes,
selecionando imagens, colocando em conjunto informac¢des aprendidas sobre um
determinado periodo histérico, num movimento resignificativo para o aprendizado
concreto. Nos resultados apresentados, foram analisados se o0s educandos
compreenderam o poder democratico exercido por meio das palavras, bem como
sua influéncia na formacdo de opinido, compreendendo a importancia da

democratizagdo do acesso aos meios de comunicagao:

Sem que se democratize 0 acesso aos meios de comunicacao, torna-se
dificil participar efetivamente do processo de debate. O acesso a midia
implica aumento de participacdo na recepcdo e também na producdo das
informacdes (CAPELATO, 1988, p.72)

No que diz respeito a pratica desenvolvida, podemos listar algumas
dificuldades relacionadas ao tratar o conceito de tempo. O conceito de tempo é
abstrato, o que dificulta a compreensdo dos alunos; no caso desta experiéncia, 0s
alunos entre 14 e 15 anos, ja conseguem identificar os fatos histéricos simultaneos
acontecidos em espacos e contextos distintos. Ainda assim a complexidade dos
temas pode causar confusdes, ainda considerando que, muitas vezes, estes temas
nao apresentam familiaridade com o cotidiano dos alunos. Assim, no que concerne
ao ensino de Historia, este exercicio docente dos residentes intentou reconhecer a
nocdo temporal dos alunos e, a partir dela iniciar o desenvolvimento dos
componentes curriculares. No caso do tépico desenvolvido sobre os Governos de
Getulio Vargas no Brasil, propusemos uma discussdo dos alunos com pais, avos e
familiares que vivenciaram o periodo; deste modo, a intencdo foi conseguir fazer
com que os alunos, por meio destas conversas, identificassem estes eventos no
tempo. Por exemplo: ao conversar com um avé que participou dos movimentos
revolucionarios de 1930, os alunos conseguem posicionar em suas mentes o

significado temporal de “80/90 anos passados”.

5. RESULTADOS
Os alunos tiveram cerca de um més para a realizacdo das atividades,

houve atraso, mas é compreensivel ao considerar a carga de exercicios a serem
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entregues semanalmente. Dentre os resultados, foi possivel identificar que, apesar
do baixo nivel de participacdo, os alunos participantes responderam positivamente a
proposta da atividade, contemplando os aspectos politicos da Era Vargas, além de
exporem a esfera cinematogréfica da época e o cendrio esportistico. Houve uso de
imagens e desenhos feitos a mao, alguns alunos envelheceram o papel para
reproducao fiel de um jornal antigo, outros usaram de recursos tecnoldgicos para a
criacdo das manchetes. Entrevistas foram simuladas, e reproducdo de fatos foram
refletidos nos trabalhos. Percebeu-se, no entanto que ndo houveram fortes
exposicées de compreensdo das funcdes politicas e democraticas da imprensa em
nossa sociedade, os discursos apresentados, em sua maioria, foram neutros. Além
disso, a questao suscitada anteriormente sobre o conceito de tempo para os jovens
se confirmou: a confusdo em relacdo a periodos temporais de longa duragéo
ocasionou trabalhos com manchetes referentes a eventos que aconteceram em
determinado ano, enquanto a datacéo do jornal em si era outra. Datacdo de eventos
de esporte e cinematograficos foram misturados em uma sO pagina. Estas
confusbes apenas evidenciam um problema referente ao Ensino de Histoéria, e nao
demonstram uma falha grave dos estudantes.

A analise dos resultados apresentados nos permitiu concluir que o0s
estudantes da faixa etaria de 14-15 anos foram participativos e criativos, mas 0s
resultados poderiam ser ainda mais proveitosos no modo presencial. Os critérios
avaliativos adotados foram: Satisfatorio (S), Parcialmente Satisfatério (PS) e N&o
Realizou (NR), seguindo os padrdes estabelecidos pela unidade escolar; as
devolutivas foram enviadas individualmente parabenizando aqueles que realizaram a
atividade e, de maneira construtiva, propondo de que maneiras os alunos poderiam
aperfeicoar seus trabalhos finais.

Percebeu-se que, caso houvesse um acompanhamento presencial da
realizacdo da atividade, o trabalho docente teria sido mais eficiente, com instrucdes
mais claras a respeito da funcdo democratica do jornal, ou mesmo sobre as
guestdes temporais. As relacdes pedagogicas entre aluno e professor foram

distanciadas em meio ao ensino remoto.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Promover um ensino de Historia que coloque os alunos como principais
agentes da construcdo do saber, e que permita o exercicio da consciéncia historica,
€ extremamente desafiador, especialmente no momento pandémico em que
vivemos, com o distanciamento das rela¢des sociais e escolares. Assim, este artigo
intentou expor uma experiéncia de ensino que pretendeu desenvolver novas
maneiras de compreender os contetudos estabelecidos dentro da disciplina,
promovendo os alunos a protagonistas neste processo de aprendizagem.

O atual projeto realizado por meio do Programa Residéncia
Pedagdgica permitiu que os docentes em formacdo pudessem refletir sobre as
possibilidades do Ensino de Histéria em sala de aula, reforcando que o processo de
ensino-aprendizagem deve ser horizontal, constante e estimulante para que os

educandos se sintam mais significativos no cotidiano/no ambiente escolar.
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Anexo A -

Trabalho de Historia desenvolvido por aluna do 9°D da E.E. Prof. Homero Alves,

localizada em Franca-SP.

Anexo B -
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Trabalho de Histéria desenvolvido por aluno do 9°C da E.E. Prof. Homero Alves,

localizada em Franca-SP

Anexo C -
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Trabalho de Histéria desenvolvido por alunos do 9°C da E.E. Prof. Homero Alves,
localizada em Franca-SP
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Anexo D -

Trabalho de Histéria desenvolvido por aluna do 9°C da E.E. Prof. Homero Alves,

localizada em Franca-SP

Anexo E -
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Trabalho de Historia desenvolvido por aluna, do 9°D da E.E. Prof. Homero Alves,
localizada em Franca-SP.

Anexo F -
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JORNALHOIJE

Sio Paulo, Terca-feira, 29 de Outubro de 1945

EQUIPE JORNAL HOJE
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AGORA, no palicio do catete no rio de janeiro o presidente desde 1930 Getullo Vargas renunclou o

Ha trés anos durante a
segunda guerra mundial,
apés submarinos alemaes
naufragaram navios
brasileiros no Oceano
Atiantico. A populagso
COMEeCOU @ Pressionar o ex-
presidente a declarar guera
contra os alem@es. Getilio
Vargas ndo tinha opgdo,
precisou declarar que o pals
era contrério ao govemo de
Adolf Hitler.

O problema é que Getiio
Vargas, um ditador, entrana
na guema para combater
aquic que praticava um
regime autoritario. Assim, 80
final da Segunda Guerra

cargo; Entenda os acontecimentos que levaram ao ocorrido.

"EU VOU, MAS VOLTAREI PARA 65 BRAGOS DO NEU POVS*

Mundial, crescla a rejeico
80 governo de Getdlio
Vargas. Quem  vem
acompanhando as noticias
dos Gltimos meses sabe que
Getubo pressionado  pela
asssemblela |4 fez varas
mudancas como conceder
anistia  para o0s presos
poliiccs, a pemitr a
liberdade de organizagdo
partidaria, convocar uma
nova Assemblela Naclonal
Constituinte e marcar novas
eleiches dando inico a

do Brasil

T
ey -

No dia 25 de outubro, Getilio
nomeou seu irmao Benjamim
Vargas chefe de Policia do
Distrito Federal. Circulavam
rumores de que, 80 assumir
o cargo, Benjamim prenderia
todos os generais que
estivessem conspirando
contra o regime. Essa
nomeacdo funclonou coma a
gota d'aguaFazendo com
que hoje de manha 4 dias
apés a nomeagao . Getilio
Vargas fosse deposto pelo
Alto Comando do Exército e,

Embora tenha surgide um
movimento de apoio 80
presidente Getulio Vargas, o
chamado Queremismo, nao

que
concordava com a
deposicdo, retirou-se pam
S3o Borja, sua cidade
natal.Sendo parte do seu
discurso estd a frase acima!

surglu efeito.

NOVOS PARTIDOS JA ESTAD SE PREPARANDD!

As eleigdes acontecerdo dia 02
de dezembro sendo os
partidos (UDN), que redne
grande parte das oposigdes; 0
Partido Social Democratico
(PSD), beneficidrio da maquina
politica do Estado Novo, e o
Partido Trabalhista Brasileiro
(PTB), formado a partir da base
sindical controlada por Vargas.

B il . (L8
Enquanto a UDN apoia a candidatura de Eduardo Gomes, o PSD langou a do general Eurico
Dutra. O PTB inicialmente se mantém distante dos dois candidatos. No momento José
Linhares, presidente do Supremo Tribunal Federal, assumiu a presidéncia da Republica, para

transmiti-la, em janeiro ao candidato vitorioso.

INEDITO: CAMPEDONATO PAULISTA

S&o Paulo vence do time Ypiranga de
3x2 e segue otimista. Técnico do Sao
Paulo, Jorge Gomes de Lima,
confirmou para imprensa que vem ai,
novos planos, escalagbes e
estratégias para os proximos jogos.
Seguimos ansiosos para a
continuagdo no campeonato paulista.

POLANIA PEDE AJUDA!

Apés um més da Segunda Guerra
Mundial a populagao da Polénia,
localizado no leste europeu se vé
em uma situagdo muito delicada,
muitas mortes e desavengas, sendo
o pais que mais foi prejudicado
durante e apés todo o conflito. Para
saber mais detalhes, continua na
pagina 07.

A imagem abaixo ilustra a situagdo:

B |_shoravio_|
B _reanca J|2]| A
S TTITA] I T

Trabalho de Histéria desenvolvido por alunas do 9°D da E.E. Prof. Homero Alves,

localizada em Franca-SP.
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Renato Lima Leite
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1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € demonstrar a validade e importancia da
Histdria da Alimentacéo no ensino de Histéria. A experiéncia foi vivenciada no 6° ano
B da Escola Dante Guedine Filho, sala de aula na qual o autor atua como bolsista
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia).

O presente artigo € a continuacdo direta do projeto de pesquisa do
bolsista em Historia da Alimentacdo no ensino de Historia. No primeiro artigo,
intitulado de “A Importancia da Histéria da Alimentacdo no Ensino do Egito Antigo na
Educacdo Fundamental 1I” (apresentado no X Forum de Iniciagdo a Docéncia,
evento realizado pela Uni-FACEF no ano de 2021), foram apresentadas as bases
gerais para o ensino de Historia pela Histéria da Alimentacdo por meio de uma
experiéncia em sala de aula no ensino do Egito Antigo. Os alunos do 6° ano
apreciaram o tipo de aula com a tema de Historia da Alimentacao e solicitaram uma
continuacao. Logo, o bolsista, novamente, conciliou o contedado bimestral com o com
a utilizacdo do aprendizado de Historia por meio do alimento.

O artigo anterior, como ja foi dito, tratou dos primérdios do conceito de

»nd

‘pao” e da primeira formulacdo da “massa madre”, tendo em vista que fontes

indicam ter ocorrido na regido do Egito Antigo. Neste artigo, foi continuado a histéria

* A “massa madre” é a base de qualquer receita de pao. Receita datada de aproximadamente 3700
a.C., consiste na utilizacéo de farinha, agua e sal para obtencéo de uma fermentagéo natural e,
consequentemente na fabricacdo da massa do pao

A UTIL'IZA(;AO DA HISTORIA DA ALII\/IENTAC;AO NO APRENDIZADO DA ANTIGUIDADE
CLASSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: um relato de sala de aula PIBID Historia
(UNESP — Campus de Franca) — pp. 25-43
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de um dos alimentos milenares que sdo consumidos até os dias atuais: o pdo. A
localizagdo geografia e o corte cronolégico escolhido diz respeito a Grécia Antiga
(mais especificamente, a Antiguidade Cléssica).

O primeiro aspecto considerado refere-se ao conteldo teorico
obrigatério de Historia, tendo a certeza de que os alunos do 6° ano B j& haviam
absorvido conhecimento anterior bastante sobre o periodo em questdo,
principalmente, quanto as sociedades e suas principais caracteristicas. Feito isso,
buscou-se estabelecer uma ponte entre a aula do Egito Antigo com 0 novo
contetdo. Disso recorre a escolha sobre Grécia Antiga, em funcdo da sequéncia
didatica do Curriculo Paulista e da cronologia histérica do alimento base da aula: o
pao.

A aula, assim como a anterior, foi dividida em trés partes principais
para o melhor aproveitamento do conteudo: a primeira diz respeito a parte
tedrica/historica sobre a Histéria do Pao na Grécia Antiga; conceitos basicos de
economia domestica ligada a culinaria (aprofundamento do conteudo ja lecionado);
sendo a ultima parte dedicada a preparacdo de uma receita grega de pao, chamado
de Daktyla (consumido por todo o pais e conhecido internacionalmente). Fundindo
as atividades propostas para essa aula, conjugou-se aprendizado formal e diversao,
instrumentos que permitiram a compreensdo a importancia da Historia e da
Alimentacéo, ao longo do tempo até os dias atuais.

Sabe-se que a alimentacédo € base da existéncia (tanto fisica, quanto
psicologica) do ser humano: foi e € cultuada pelos seus consumidores como algo
divino, essencial para a vida e indispensavel para qualquer sociedade. Antigamente,
era endeusada na forma de rituais cotidianos. Atualmente, a comida pode ser pedida
em diferentes aplicativos rapidos. Esses “apps” de entrega de comida (que
aumentaram muito durante a pandemia do Covid-19) e os restaurantes cada vez
mais numerosos perto de lugares estratégicos tém incentivado as pessoas a nao
prepararem suas proprias refeicbes. Por um lado, é algo conveniente, ajuda na vida
das pessoas com a rotina corrida e auxiliaram no combate as aglomeracdes em
pontos de vendas de comida (claro, ndo se pode “demonizar’ algo que manteve o
emprego, a renda e a seguranca de varias pessoas, mas vale a reflexdo sobre o
afastamento de principios fundamentais relativos a alimentacdo, perdidos na vida
dos brasileiros)... por outro, as pessoas estdo cada vez mais dependentes, néo

sabem mais preparar sua propria comida e ndo sabem mais diferenciar gostos e

LEITE, Renato Lima; FACHIN, Maria Celeste;



REFLEXOES SOBRE A PRATICA: os programas de formacao de professores e suas multiplas contribuicdes .

Uni_FACEF ISBN: 978-65-88771-33-4 u nesp ;‘g’

Centro Universitario Municipal de Franca

texturas, e claro, ndo apreciam mais a comida como algo além do simples ato de
saciar a fome.

Ainda ha esperanca! Durante a quarentena, programas culinarios
aumentaram consideravelmente, assim como a venda de ingredientes para a
preparacao de paes e bolos. As pessoas foram forcadas a ficar em casa, precisaram
se adaptar a uma nova e desgastante rotina, mas estao fazendo algo diferente, algo
gue ja se tornara raro na sociedade contemporanea: a criagdo de novos habitos,
entre 0s principais, cozinhar e comer com as pessoas que gostam — outro aspecto
sobre o qual a pandemia atuou: nos mostrou a importancia de apreciar o outro, de
compatrtilhar coisas que antes eram superficiais e até vistas negativamente, como
simplesmente oferecer uma fatia de bolo caseiro a um colega de trabalho. A comida
voltou a se tornar algo que une a humanidade, ela esta voltando a ser cultuada e
respeitada.

O presente caso, citado neste artigo, € referente ao primeiro alimento
preparado pelo Homem e consumido até os dias atuais: 0 pao. Com seu surgimento
na Mesopotamia, s6 foi tomando forma por causa dos varios fatores sociais e
geograficos no Egito Antigo (principalmente, pelo assar, como o alimento é
conhecido atualmente). Por sua vez, na Grécia Antiga o pao ganhou varias formas,
recheios e, principalmente, entrou na rotina alimentar das pessoas. Como os alunos
do 6° ano B da Escola Estadual Dante Guedine Filho ja haviam estudado os
principais pontos da sociedade selecionada para esta aula, a continuacéao do estudo
da Historia pela alimentacéo foi claramente bem vinda — principalmente, porque os
préprios alunos pediram a continuacdo desse tipo de estudo). Para além da teoria
historica e do manejo correto dos alimentos, a aula apresenta uma parte pratica e
divertida: a preparacédo de uma receita de pao!

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica (preparacéo da aula
por meio de artigos, livros e pelo conhecimento prévio) e de campo (ensino por meio
da sala de aula virtual, com os contetdos condizentes com a grade obrigatéria do
ensino da Histéria do Estado de Sdo Paulo e com a realidade dos alunos), que
auxiliou os alunos no aprofundamento do conhecimento prévio de aulas ja
lecionadas sobre a Grécia Antiga e sua forma de sociedade. Podendo assim, incluir
a alimentacdo como elemento fundamental do estudo de uma determinada

sociedade.
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2. SOBRE O PROCESSO DE GRAVACAO DA AULA

A aula, elaborada pelo bolsista PIBID, foi gravada de forma online,
utilizando a plataforma Google Meet. A exposicao foi feita em uma sala virtual com o
professor bolsista sozinho (por conta de possiveis problemas com direitos autorais
das criancas) e disponibilizada na plataforma de aulas da Escola Estadual Dante
Guedine Filho (Google Classroom) junto com os demais recursos produzidos para
esta exposigao.

Vale destacar que as aulas ministradas pelos estagiarios PIBID sdo
todas apresentadas de modo sincrono com os alunos pela plataforma Google Meet.
Essa exposicdo em especial (assim como a primeira aula da série Histéria da
Alimentacdo no Ensino de Histéria) foi gravada e disponibilizada para os alunos
assistirem.

Para sanar todas as possiveis duvidas que os alunos tenham sobre o
conteudo da aula gravada, programou-se um plantdo de duvidas com os alunos (em
modo sincrono) e o bolsista, disponibilizados o através de comentarios na
plataforma de aulas.

Os recursos didaticos produzidos e oferecidos aos alunos foram: a
gravacao da aula (para os alunos assistirem quando e como quiserem, dependendo
da rotina de cada uma); os slides (para melhor apresentacdo dos conteludos
propostos e apara uma maior dinamicidade para a aula); a bibliografia utilizada para
a pesquisa sobre o tema; a receita do pdo Daktyla e uma atividade proposta para
avaliacdo da aula (criticas e sugestdes) e perguntas sobre conhecimento adquirido
por meio dessa exposicdo. Por fim, foi solicitado aos alunos (para quem quiser,
puder e tiver os materiais necessarios para tal) que enviassem fotos do péo feito e
consumido pelo aluno e sua familia.

A avaliacdo da aula por parte dos alunos é algo fundamental para o
aperfeicoamento das aulas, saber se 0s alunos estdo gostando e aprendendo
Histdria por meio da Historia da Alimentacao e claro, melhorar a didatica do bolsista
PIBID.
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3. A UTILIZACAO DA HISTORIA DA ALIMENTACAO NO APRENDIZADO
DA ANTIGUIDADE CLASSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

O péo é considerado o alimento base da histéria da humanidade,
muitas vezes tido como uma comida ligada ao culto religioso, a sobrevivéncia contra
a fome e ao sustento que Ihe da para um dia trabalhoso. Mas, também ¢é ligado as
diversas praticas alimentares e culinarias que existiram na Histéria, que sdo habitos
e gostos que se alteram de acordo com a localizacdo, costumes e com a época. As
diversas praticas alimentares se alteraram com o tempo, mas algo permaneceu, 0
alimento base dos humanos permaneceu, as tendéncias alimentares mudam. O pao
tem essa capacidade incrivel de se alterar conforme as preferéncias da época.

Simbolo da refeicdo familiar em todo o mundo, tem grande poder
simbolico em diversas culturas e religibes. Presente até em momentos histéricos e
revolucdo, o alimento base da humanidade sempre esta acompanha trajetoria
humana.

Inicialmente preparado na Mesopotamia, tomou sua forma apenas no
Egito Antigo. La, presente nos rituais cotidianos e religiosos, surge a fermentacao e
a partir desse momento, o pdo contemporaneo tem seu inicio. Mas, sua forma ainda
€ jovem e se molda somente na chegada nas cidades-estados da Grécia Antiga.

O presente texto ira relatar a experiéncia de ensino que aconteceu em
uma sala de 6° ano em uma escola estadual de S&o Paulo. Como ja dito, tera trés
momentos fundamentais para uma educacao interdisciplinar e na formacédo de
cidadaos conscientes: a parte historica/tedrica que conta sobre o caso do pao na
Grécia Antiga; a segunda parte € referente a conceitos de economia domeéstica e
sua importancia para a educacao; e a Ultima parte leva consigo todo o conhecimento

das outras etapas para o nivel pratica: a preparacao de uma receita de pao grego.

3.1 O pao na Grécia Antiga

A partir deste ponto, serd relatado o contetdo tedrico/histérico da aula,
tal qual foi apresentado aos alunos.
A alimentacdo do mundo grego € menos conhecida do que o mundo

romano, 0 que resta ao pesquisador esta relacionado ao periodo classico grego
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(século V e Vi a.C.) no que tange as cidades-estados. A polis grega tem como seu
centro (tanto cultural, quanto administrativo) a cidade, mesmo o0 conceito central
sendo o de autonomia, mas ndo ha uma autonomia alimentar, necessitando que
parte das provisbes venham de fora (visto a importancia dos portos). Essas terras
eram divididas de varias maneiras, todas pertencentes aos habitantes da cidade que
pertencem a base politica, mas com regimes diferentes: as terras publicas
(demosia), as pastagens que s&do as terras comuns (koina), as propriedades
privadas (idia) e as sagradas (hiera). Logo, a polis tem uma vasta modalidade de
posse de terras, algo muito importante na diferenciacdo entra as centenas de
cidades presentes na Grécia Antiga. A diversidade na producdo dos alimentos
consumidos pelos helenos era enorme, h& varios tipos de trabalhadores da terra e
das funcdes, a maioria explorada por escravos.

As qualidades do alimento produzido era uma das prioridades dos
produtores rurais, visto que a qualidade esta intrinsicamente ligada ao combate as
doencas e aos concelhos médicos sobre a dietética. A quantidade dos alimentos
produzidos nos campos € vasta, mas tudo indica que o trigo toma o lugar da cevada
e dos outros cereais, justamente para a producdo do pao. Documentos de época,
como a obra de Hipdcrates, mencionam tipos diversos de fornos para a producéo de
paes e bolos, juntamente com o surgimento da profissdo de padeiro
(aproximadamente na passagem do século V para o VI). Vale ressaltar que esse
servico ndo € a de simples venda ou preparacdo da massa do pdo, e sim, do
cozimento e moagem do trigo. Tal tipo de alimentagao é tido como uma “alimentacao
rural” ou “alimentagdo completar em tempos de guerra™.

Os gregos, por conta da alimentacdo, eram chamados pelos romanos
de “comedores de cevada” por conta do seu alto consumo de cereais em forma de
pao. No caso, ele ndo era consumido cru, como boa parte dos pées cerimoniais do
Egito Antigo, e sim com legumes (chamados de ospria), ervilhacas (principalmente a
ervilha e as lentilhas) e o mel (produto base na alimentacdo grega até os dias
atuais). O processo de moagem € de fundamental importancia: os cereais Sao

triturados no pildo ou esmados em uma maquina manual (processo que necessita de

®> FLANDRIN, Jean-Louis & MONTANARI, Massimo. Histéria da Alimentacdo. S&o Paulo: Estacdo
Liberdade, 1998.
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grande for¢ca do manuseador), os bolos e pdes eram colocados em fornos moveis
(de pequeno porte), sendo todo esse processo sendo feito no ambito doméstico®.

Com o tempo, os grandes padeiros come¢am a ganhar renome (como
Teéarion em Atenas), por sua vez, a comida passa a ter a diferenciacdo de consumo
entre 0S mais ricos e os pobres: a variedade de produtos se faz presente na mesa
dos mais abastados, principalmente por conta do contato maritimo com os outros
povos. O banquete deixa sua caracteristica como ritual de sacrificio e toma para si 0
papel de ser de afirmacgéo da identidade do grupo.

Falando propriamente do pao, como mostra na obra “The
Deipnosophiatae”’, a importancia deste alimento estd muito presente na sociedade
grega. Tem o papel de nutricdo e da saude (sendo consumido em até trés refeicbes
durante o dia), diversos tipos de pées eram preparados para cada ocasido, desde
festas até em momentos sagrados, as variedades desse alimento sdo abundantes:
desde o pao de cevada, o de trigo, o pao grosso integral, os assados em cinzas, 0S
condimentados com especiarias e semestres, o pao branco e etc. Era servido com
uma enorme variedade de alimentos, tais como as frutas, peixes, vegetais e as
carnes.

A palavra “psomi” ou “pao”, é derivado da moagem dos graos e do
processo de esfrega (psomizo), que seria algo relativo a “alimentar-se com
pedacos”. Um dos termos antigos para pao, “artos” tem como seu significado
“sabor”, tendo em vista que o ingrediente que é preparado o pao tem enorme
importancia, assim como a forma de cozimento e sua qualidade. O pao preferido,
principalmente pelas classes mais abastadas, eram o tipo branco, visto que eram
mais caros por conta do trigo importado, por conta da dificuldade do cultivo deste
tipo de trigo no clima mediterraneo, principalmente do Egito (Neste ponto, foi
possivel fazer um paralelo com a aula passada sobre alimentacdo). Os marinheiros
e mercadores tiveram grande importancia para o processo de exportacdo do trigo
para a Grécia, onde acontecia o cozimento e a preparacéo final. Outro fato, muito

engracado por sinal, era a competicdo do melhor péo entre as cidades.

® ELANDRIN, Jean-Louis & MONTANARI, Massimo. Histéria da Alimentacdo. Sao Paulo: Estagéo

Liberdade, 1998.

" Chamado de o livro mais antigo de receita, € uma obra grega do século Il d. C. que conta sobre

uma série de banquetes dos maiores pensadores da época. Por conta de seu contetido, muito se

compara a0 “Q Banquete” de Platio

A UTILIZACAO DA HISTORIA DA ALIMENTACAO NO APRENDIZADO DA ANTIGUIDADE
CLASSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: um relato de sala de aula PIBID Histéria

(UNESP — Campus de Franca) — pp. 25-43




REFLEXOES SOBRE A PRATICA: os programas de formaco de professores e suas mdltiplas contribuicdes .
Uni_F AC=F ISBN: 978-65-88771-33-4 u ne S “w
s 31

Centro Universitario Municipal de Franca

As padarias, como ja comentado, cresceram apdés o século V a.C.,
tendo grandes nomes no mundo da alimentagdo e cuidados com a saude (como
Teérion) surgindo por toda a Grécia, preparando pao fresco todo dia para a venda.
Mas, o preparo da grande parte da populacdo continuou a ser o doméstico, tendo as
mulheres o papel de realizé-lo (o tempo de duracdo médio da conclusdo de toda
essa tarefa era a de 5 a 10 horas). Os diferentes tipos de pdes mantém sua base a
mesmo dos antigos egipcios: os fermentados, o pao azimo (farinha e agua), a
semolina (feito com a farinha ultrafina de trigo de boa qualidade) e etc.

Ofereciam os paes, chamados de “artos theogonos” (pao dos deuses),
para as divindades, o culto a Deméter® demonstra a tradicdo grega da apreciacdo
pelos pées e bolos, por isso, é possivel afirmar que o costume do consumo do pao
diario data desde essa época. Os péaes recém assados, deliciosos, com recheios e
texturas diferentes, demonstram como esse costume era bem-vindo para o0s
helenos. A diversidade da alimentacdo de um mesmo prato mostra a importancia do
culto a comida na Antiguidade Classica. Esse alimento basico dos gregos antigos

era consumido nas diversas refei¢cdes do dia.
3.2 Conceitos de economia domeéstica

Se inicia a segunda parte planejada para a aula. Nela, o bolsista tratou
de termos e conceitos iniciais que tangem a disciplina de Economia Domeéstica
atrelada a Culinaria. Como os alunos do 6° ano B ja haviam tido uma aula inicial que
trata do mesmo assunto, foi possivel aprofundar os conhecimentos prévios que
havia: se inicia dando um panorama geral historico da area de Economia Doméstica,
tais como a origem do termo, contexto histérico que ela surge e ao publico alvo que
se destinava e se destina atualmente este tipo de ciéncia.

Dando o prosseguimento, assuntos de ambito tedrico-pratico da
disciplina se fazem presentes: como fazer uma lista de ingredientes e de compra,
como comprar somente o necessario quando se vai ao mercado e o como e qual é a

importancia da leitura de rotulos.

® Deusa grega da agricultura e do lar.
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A Ultima etapa deste tOpico tratou de conceitos basicos culindrios,
como o manejo de utensilios, higiene, importancia da pesagem e inspec¢ao cautelosa

dos ingredientes utilizados em uma receita.
3.2.1 Uma breve historia da area

A economia doméstica ndo é uma area nova de estudos, esta presente
em inumeros paises (principalmente os chamados de “primeiro mundo”) ha muitos
anos e é ensinada em escolas por todo globo terrestre. Apds a Revolucao Industrial,
se impOs a necessidade de eficicia cientifica nas tarefas cotidianas do lar para
alcancar a melhor qualidade possivel da vida familiar. A educacéo se faz presente
na vida de todos (homens, mulheres e criangcas), como uma forma progressista,
utilizando a ciéncia como base da nova sociedade cientifica, 0 conhecimento é base
do estilo de vida dos contemporaneos. Porém, algo que unificaria a todos acaba
alargando as desigualdades entre géneros: a educacdo domeéstica se torna uma
area de aprendizado exclusiva para mulheres, a educacéo que se pretendia com tal
disciplina é o do cuidado do lar e da familia, logo, se tem a conservacéo da ideia de
mulheres domeésticas. O homem, por sua vez, estaria encarregado do trabalho de
producéo.

A mulher como “dona do lar” também n&o é algo novo. O termo dessa
ciéncia voltada aos cuidados da casa e da familia vém do grego “Oikonomia” que
significa “aquela que administra o lar’®, visto que a Grécia Antiga ja havia uma
divisdo social rigida do trabalho entre os géneros, sendo que o trabalho feminino
seria 0 do cuidado domeéstico e da pouca interagdo com a comunidade grega.

Com as grandes mudancas sociais presentes a partir do século XX, a
economia domeéstica teve seu inicio formal, como uma ciéncia fundada em
pensamentos praticos e teodricos, relacionando temas sociais, habitacionais,
financeiros, alimenticios, habitos saudaveis e tudo que tange a vida familiar e
residencial. Essa disciplina esta atrelada aos conhecimentos de outras areas do
conhecimento, tal como a Economia, Quimica, Fisica, Sociologia, Antropologia,

Gastronomia, dentre outras.

® CAMARGO, Marilena Aparecida Jorge Guedes de. Coisas Velhas: um percurso de investigacao
sobre cultura escolar (1928-1958) S&o Paulo: UNESP 2000
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Felizmente, varios paises ja adotaram o ensino desta disciplina tao
cara em suas escolas de Ensino Fundamental Il, dando resultados efetivos na vida
dos cidaddos em fase de aprendizado. Exemplos como o Japdo'® demostram a
importancia da matéria na vida dos alunos, tal qual a maior independéncia das
pessoas (principalmente financeiramente), a quebra de trabalhos domésticos
efetuados por um s6 género (homens e mulheres cuidam das obrigacGes da casa de
forma igual), a maior apreciacdo do trabalho manual e artesanal e o gosto por

comida bem preparada.
3.2.2 A economiadoméstica nateoria e na pratica

A lista de ingredientes para uma receita deve ser a primeira coisa a se
fazer para iniciar o processo gastronémico: a cautela deve estar presente em sua
concepcao. Primeiro, vocé deve colocar o nome do prato, com letras grandes e de
preferéncia maiusculas, que esta preparando no topo do papel, isso facilita para
futuras utilizacdes da mesma receita.

Apoés colocar o nome da preparacgao, coloque (em letras maiusculas)

“Ingredientes” e siga a partir de agora escrevendo em tépicos. Para “Patisserie”’*! e

“Boulangerie”*?

, utilize medidas exatas com “gramas” e “mililitros”, para as demais
receitas, figue a vontade para utilizar “xicaras” e “colher” (especifique se é a de
“‘café” ou de “cha”). Os ingredientes devem ser devidamente explicados (como por
exemplo: acUcar refinado ou acucar de confeiteiro) e coloque em ordem de uso (qual
ingrediente aparece primeiro no modo de preparacéo).

ApoOs isso, coloque “Modo de Preparo” e explique passo a passo a
predacdo do prato, especificando as quantidades dos ingredientes e a temperatura
do fogo.

A lista de compras deve ser feita com calma e quando ndo se tem
fome, pois a fome Ihe faz comprar mais e desnecessariamente. Se deve escolher

um momento do dia calmo, que consiga inspecionar toda dispensa e a geladeira da

19 JANG, Sang-Ock. Trends of Housing Education Researches in Korea and Japan from 1989 to 2006
-Focused on the Journal of Korean Home Economics Education and Journal of the Japan Association
of Home Economics Education. Journal of Korean Home Economics Education Association,
Coreaia do Norte, v. 19, n. 2, p. 115-129, 2007.

* Ramo da gastronomia especializa em doces e bolos finos.
!2 Ramo da gastronomia francesa na confeccéo de pées finos.
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casa. Busque fazer suas compras em supermercados "atacados” por causa das
promocdes recorrentes e em produtores locais para comprar produtos naturais (a
qualidade é bem superior ao de mercados normais por conta do cuidado maior e da
pouca ou nenhuma utilizagdo de agrotoxicos nocivos ao ser humano). Quando for ao
mercado, leve sua lista de compras e busque n&o comprar produtos que néao
estejam escritos nela. Tome cuidado com as propagandas que chamam sua atengao
para um produto de pouca qualidade ou ndo necessario.

A leitura de rétulos é uma das etapas mais importantes da ida ao
mercado. Os alunos do 6° ano B aprenderam a como e analisar o rétulo de um
produto de forma efetiva: primeiro, veja se é o produto que vocé realmente busca, ha
muitos casos de a pessoa comprar farinha de trigo pensando ser outro tipo de
farinha, além de ler o titulo do produto, € necessario ler o nome completo do produto
(presente no rotulo). ApoOs isso, veja os ingredientes do produto, pois 0 mesmo
produto de marcas diferentes pode alterar o gosto e a textura da receita. Algumas
informacfes fundamentais foram explicadas para os alunos do 6° ano B, como a
ordem de sequéncia dos ingredientes de um determinado produto diz respeito a
guantidade de determinado item na composi¢ao do produto (0 que aparece primeiro
na lista de ingredientes, tem mais quantidade presente na composi¢ao do produto do
gue o item seguinte).

A tabela nutricional de um produto é onde o consumidor sabe
realmente o que pretende comprar, por isso, € sempre importante ler todo o rotulo
de um produto para saber se esta realmente comprando aquilo que o produto
promete. De acordo com a Anvisa'®, algumas informacdes s&o obrigatérias em uma
tabela nutricional: valor energético’®, carboidratos, proteinas, gorduras totais,
gorduras saturadas, gorduras trans, sodio e a fibra alimentar. O procedimento de
leitura se inicia sabendo o que cada um desses itens significa e sua importancia
para funcionamento do corpo humano. Tendo em vista que as informacdes
presentes na tabela nutricional € a de apenas uma porcdo (cada produto diz a
guantidade de sua porcdo, ndo ha um consenso Unico), ndo se pode cogitar que

7

elas sejam sobre o alimento inteiro, por isso, é necessario cautela. O “%VD” € a

'3 Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria. E um érgéo vinculado ao Ministério da satde, tendo o
Bapel de agénci_a reguladora, fiscaliza os prodgtos submetidps a vigilancia sanitéria.
Valor energético, também chamado de calorias, é a energia que o corpo humano produz pelos
carboidratos provindos dos alimentos consumidas
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porcentagem do valor de diario (do consumo dos itens ja apresentados) em relagédo
a uma dieta de 2.000 kcal.

Outras informac¢Bes importantes incluem a gordura trans: € um tipo de
gordura que € produzida industrialmente para conservar o tempo de duracdo dos
produtos ou fazer texturas crocantes. Ela € o topico mais importante, presente em
uma tabela nutricional, que o aluno deve tomar nota, pois as industrias nao sdo
obrigadas a escrever a existéncia dela se o valor presente na por¢éo do produto for
abaixo de 0,2 gramas de gordura trans, logo, varias empresas colocam o “0% de
gordura trans”, seduzindo o cliente a achar que o produto é “saldavel” ou que pode
comprar/consumir uma grande quantidade desse artigo sem culpa.

Vale tomar cuidado com andncios que enganam o consumidor, como o
caso da gordura trans e também do “light” e “diet”. o primeiro é referente a uma
simples reducado de certas calorias se compara a versao tradicional do produto; ja o
diet, diz respeito a produtos que retiraram (inteiramente) um ingrediente especifico
de sua receita original (Nota: o produto pode tirar outro ingrediente de sua

composicao e utilizar a etiqueta de “diet’, mesmo nao retirando o agucar).

3.2.3 A economia doméstica na culinaria

Para uma boa pratica gastrondmica, alguns conceitos, técnicas e
cuidados devem ser cultivados desde cedo. Os alunos do 6° ano B aprenderam os
principais aspectos que ajudam na preparacao de uma receita. O primeiro deles, as
normas de seguranca alimentar, € o ponto inicial para uma boa pratica culinaria. Por
meio de exemplos, foi explicado o porqué apés muitas festas com comida, varias
pessoas passam mal: falta de consideracdo com as normas de seguranca alimentar,
tendo em vista que muitos microrganismos causam a intoxicacao alimentar quando
ingeridos em grandes numeros ou quando estdo presentes no alimento consumido.
Tendo em vista que é um processo complicado perceber quais alimentos estdo
contaminados, pois ndo apresentam diferencas gritante em ralacdo ao alimento
comum, € necessario cautela (visto que o periodo de infeccdo pode aparecer
apenas um dia depois do consumo do alimento, ndo tendo certezas quanto qual era
a comida que lhe fez mal).

A diferenciacdo entre infeccéo alimentar e intoxicagdo alimentar é bem

ténue, mas ndo € a mesma coisa: na primeira, 0S microrganismos patogénicos sao
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inseridos no organismo por meio dos alimentos contaminados, produzindo toxinas.
Os sintomas destas demoram alguns dias para aparecem por conta da incubacao
dos microrganismos. J& na intoxicacdo, sao as toxinas que ja existem nos alimentos
e atacam o intestino do consumidor. Geralmente, os sintomas aparecem de forma
rapida, sendo necessarias apenas algumas horas apds a exposi¢cao com a toxina do
alimento.™

A higiene é outro ponto fundamental na pratica culinaria, pois previne
da contaminacao cruzada'®. Os diversos microrganismos vivem nos seres humanos
infectados, prontos para infectar outras pessoas, por iSso, € necessario que as
pessoas das diversas fazes de producao alimenticia tenham cuidado com a higiene,
a utilizacado correta dos utensilios e ter em vista as boas praticas saudaveis. Todos
gue manipulam o alimento devem entender os diversos procedimentos necessario
para uma boa higiene alimentar. O cozinheiro se protege, protege sua familia e
protege os diversos consumidos. Para isso, a lavagem regular das méos, dos
utensilios/equipamentos e o uso de roupas apropriadas dentro da cozinha devem
ser tidos em conta para a maior protecao de todos na pratica alimentar.

Para uma receita bem-sucedida, medir corretamente os ingredientes é
algo fundamental e indispensavel para uma boa preparacdo e execucdo correta.
Existem dois tipos de medidas principais: medidas exatas e medidas caseira. A
primeira, apresenta um custo elevado para uma medicdo correta (necessitando de
proveta’’ e balancas), mas, demostra uma maior precisdo e melhor aproveitamento
da receita (mais profissional). As medidas caseiras apresentam instrumentos
presentes na maioria das cozinhas brasileiras como colheres e xicaras, mas, vale
cautela: os produtos ndo séo padronizados, pois ha diversas marcas e estilos dos
talheres e das porcelanas.

Na pesagem dos secos, devem estar perfeitamente peneirados e
homogéneos (sem grumos e pedras). Nos liquidos, coloque-os em um recipiente ao
nivel dos olhos (para melhor observacéo) e pese-os em um medidor e coloque-os e

uma balanca para peso liquido. Ja para os ingredientes gordurosos ou pastosos:

* MIESSA, Vanessa Prestes. Introducao a gastronomia. Curitiba, PR: Instituto Federal do Parana,

2013.

'® Contaminagcao cruzada é quando o alimento bom tem contato com uma superficie contaminada,

Bortanto, contamina o alin_1ento ja higie_nizad_o. _ _
Instrumento gastrondmico para medir liquidos. Apresenta uma escala em seu contorno cilindrico

para uma medicio precisa
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devem ser manipulados em temperatura ambiente'®, coloque-os (com o auxilio de
uma colher metalica) no medidor, tire todo o ar dos ingredientes apertando e
amassando-0s no recipiente e pese-0s com o auxilio de uma balanca aferida.

3.3 A receita do pao grego Daktyla

A parte pratica da aula se faz presente no final da aula. Todo contetdo
tedrico, tanto histérico como 0s assuntos que tangem economia doméstica, sao
utilizados durante esse ultimo momento da aula. Assim, os alunos vao conseguir
compreender que se pode estudar uma determinada sociedade por diversos meios,
nao apenas por guerras ou grandes acontecimentos. O cotidiano, principalmente o
ato de se alimentar, diz muito sobre determinado povo.

As aulas de culinaria deveriam ser ensina desde cedo para as criangas.
Ela é muito importante pois contribuem no desenvolvimento do ser humano em fase
de aprendizado, ndo é apenas uma forma de fazer um alimento para saciar a fome.
O contato da crianca com os ingredientes para uma receita desenvolve nocdes de
medidas, quantidades, sabores e trazem beneficios como o desenvolvimento do
trabalho em equipe, da paciéncia, no quesito organizacional, no desenvolvimento
das habilidades motoras e psicologicas, e demostra a importancia de uma
alimentacéo balanceado desde pequeno.

Daktyla € um pao considerado interiorano, rural ou aldedo. Tambéem
chamado de “Dedo de Moga”, por causa de seu formato fino e alongado, pode ser
consumido como uma opcdo doce ou salgada, principalmente nas refeicbes
matutinas. Tem sua origem na Grécia, mas também tem grande consumo na regiao
do Mar Negro, principalmente no Chipre e na Turquia.

Uma oOtima opcdo para uma refeicdo de entrada, consumido
principalmente com a farinha de trigo integral, farinha de milho ou fub4, concedendo
a cor de um amarelado amarronzado a sua massa. Seu sabor é leve, se
aproximando com o gosto de péo italiano, mas com a leveza e macies do brioche.
Quando salgado, servido com gréaos (principalmente gergelim torrado) em sua casca

e acompanhado de manteiga. A opcao doce, por sua vez, é empratado geralmente

'8 A temperatura ambiente é referente a temperatura francesa, em torno de 20 a 25 °C. Vale cautela,
pois o Brasil tem uma grande variedade de temperatura de acordo com a cidade onde esta se
preparando a receita.
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em sua forma frita em 6leo de soja, servido com um xarope de flores e frutas citricas,
mel ou coberto com aglcar e canela.

Daktyla vem do grego “Adxtula / Dachtyla”, significa “dedos”. De
acordo com a tradicdo de Chipre, ele é consumido durante as festividades do feriado
de Sikoses'. Por ser um pdo com formato pequeno e esquio, geralmente é
consumido com as maos como um canapé.

A receita que se segue foi localizada através de uma série de
pesquisas informais, realizadas como parte da preparacdo do bolsista para atuagao
no musical “Mamma Mia”, onde através do personagem, Pepper, o0
bartender/garcom/ cozinheiro de um hotel grego, tornou crucial para caracterizagao,
a construcdo de uma bagagem de conhecimento. A autoria da receita original é
desconhecida, todos os direitos reservados ao verdadeiro autor

A presente receita trata do pédo Daktyla salgado, também chamado de
“pao grego rustico”, perfeito para refeicdo de café da manha.

3.3.1 Ingredientes: massa madre

Siga atentamente os ingredientes para a massa madre: 1 xicara de
farinha de trigo integral; %2 xicara de fuba amarelo; 1 colher (chd) de fermento
guimico; 1 1/3 xicaras de agua.

3.3.2 Ingredientes: massa complementar

Siga atentamente o0s ingredientes para a massa complementar: 2
xicaras de farinha de trigo; 1 ¥ colher (chd) de sal; 2 colheres (sopa) de azeite de
oliva; ¥4 xicara + 1 colher (sopa) de sementes de gergelim torradas; 1 colher (sopa)
+ 1 colher (chd) de semente de nigella.

3.3.3 Modo de preparo: massa madre

Em um recipiente, misture a farinha de trigo integral, o fuba, fermente e
a agua até se tornar uma mistura homogénea.
Deixe a massa descansar por uma hora até que ela esteja cheia de

bolhas, processo resultante da fermentacdo. A consisténcia deve ser parecida com

19 Celebracso grega que acontece depois do Carnaval, mas antes da Quaresma. Consumido por
todas as fachas etarias
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uma esponja. Este processo é chamado de “pré-fermentagdo” ou “esponja” do
Daktyla, extremamente necessaria para a criacdo de uma consisténcia adequada a
esse tipo de péao.

Reserve.

3.3.4 Modo de preparo: massa complementar

Quando a “esponja” estiver pronta, junte a ela a farinha de trigo, o sal,
0 azeite, ¥4 de xicara de semente de gergelim e a colher (sopa) de nigella. Para uma
massa mais flexivel e macia, misture com a mao e adicione ocasionalmente
pequenas porc¢des de agua e farinha conforme necessario.

Em uma tigela untada, despeje a massa de forma uniforme. Cubra o
recipiente com um pano seco por uma hora e meia até que a massa dobre de
tamanho.

ApGs o periodo, despeja a massa em uma bancada levemente
enfarinhada e divida-a em oito pedacos iguais. Arredonde cada pedaco em um
formato pequeno, oval e uniforme.

Em uma assadeira, coloque as formas ovais dando o espaco de 2,5
centimetros entre cada uma (caso necessario, utilize duas assadeiras). Tampe a
assadeira com um pano e deixe descansar por uma hora em um local ensolarado
(ou lugar quente) até que a massa se expanda e se toquem (irdo lembrar dedos).

Pré-aqueca o forno em 190 °C.

Depois do periodo de descanso, borrife pequenas quantidades de agua
(para fazer a massa adquirir aderéncia) sobre a massa, polvilhe a colher (sopa) de
semente de gergelim torrada e a colher de cha de semente de nigella sobre todos os
paes.

Asse-0s até dourar (aproximadamente de 25 a 30 minutos).

Sirva o pao Daktyla ainda quente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A aula do 6° ano B da Escola Estadual Dante Guedine Filho (Franca —
SP) se encerra deste modo, com o sentimento de “dever cumprido”. O conhecimento

prévio que os alunos ja tinham sobre a sociedade estudada foi aprofundado com
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eficacia por meio da Histéria da Alimentag¢édo, demonstrando que o projeto de ensino
de Histéria por meio da interdisciplinaridade é um verdadeiro sucesso, aprendendo
coisas que os alunos levardo para toda vida. Também entenderam a importancia do
culto a comida, respeita-la e agradecé-la, aproveitando cada momento de pratica
culinéria para aprender, relaxar, expandir seus horizontes para novas possibilidades
(desapagando do convencional) e, claro, se diverti fazendo uma comida saborosa e
apreciando com quem esta ao seu redor.

A Grécia Antiga marcou a histéria do pdo como nenhuma outra
sociedade, a producdo diaria se faz presente, o consumo se torna quase que
obrigatério, costume também introduzido em Roma, onde houve o aperfeicoamento
das padarias. Os alunos compreenderam que a alimentagdo esta sim na base da
sociedade, ndo sendo possivel dividi-la das empreitadas politicas e sociais dos
povos.

Os métodos aplicados nesta aula, se mostraram eficazes para a
compreensao da matéria teérica e chamaram a atencédo dos alunos para o0 mundo
da histéria da alimentacéo. E possivel introduzir uma carga horario de economia
domeéstica relacionada ao ensino de Histéria (e por que nao de outras disciplinas? A
interdisciplinaridade é a chave para uma boa didatica e pratica de ensino). Com
esperanca, enceramos este relato de experiéncia da mesma forma que foi encerrado
o primeiro: com fé de que a humanidade mantenha o culto a alimentacdo em seu
ser. Ainda ha tempo de introduzir um ensino interdisciplinar, divertido e importante
para a vida dos alunos nos curriculos educacionais. A alimentacdo continua a ser a

base da sociedade, logo, por que néo a estudar em sala de aula?
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1. INTRODUCAO

As imagens sdo um importante elemento de comunicacdo que cercam
nossas vidas e que ampliam as possibilidades de transmissdo do conhecimento, dos
sentimentos humanos, de formas de abstracdo e de diversos conteudos, além de
permitirem aos individuos outra forma de se expressarem e de assimilarem
informacdes. Por isso, elas podem se tornar grandes aliadas na disseminacao de ideias
e adquirirem uma valiosa funcionalidade se forem usadas de forma conjunta com
conhecimentos tedricos sobre o0 assunto e sobre a captura das préprias imagens.

Desse modo, as imagens (aqui pensadas sob as formas de pinturas e
guadros) podem ser de grande utilidade para a educacdo, pois sdo consideradas
ferramentas “facilitadoras” no processo de aprendizagem dos alunos, além de
possibilitarem o encontro de diferentes areas do conhecimento, porque tracam um
caminho de interdisciplinaridade com a arte, o que complexifica e for¢ca os educandos a
trabalharem mais intensamente e de forma mais diversificada suas habilidades
interpretativas. Outro importante aspecto de trabalhar com a interdisciplinaridade no
ensino de Historia é que, ao professor trazer novos recursos para a sala de aula, os
alunos se sentem mais motivados a participarem das discussdes, assim se mostram
mais interessados a estudarem os conteudos de modo geral.

Trabalhar manifestacdes artisticas implica em discutir os elementos das
imagens, seu contexto de producéo e as informacfes que podem ser acessadas sobre
0S personagens retratados e o proprio autor, que esta inserido no tempo histérico.

Todas essas questdes podem ser analisadas e contribuem com ambos os lados, ou
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seja, com o estudo da Histdria, que trabalha conceitos de tempo, perspectivas de época
e leitura dos acontecimentos sob olhar dos contemporéneos e intérpretes, ao mesmo
tempo que tais questdes sao estudadas a partir do uso de uma fonte diferente dos
convencionais textos escritos que compdem os livros e materiais didaticos. Além disso,
€ recomendavel que os materiais trabalhados nas aulas de Historia sejam diversificados
e permitam ao professor discutir com mais profundidade o contetdo estudado.

Para se pensar o ensino de Historia, é fundamental considerar a utilizacéo de
diferentes fontes e tipos de documentos (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensdo da relacdo tempo e espaco e
das relag@es sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas
naturezas (mobiliario, instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas
especificas de producdo, consumo e circulacdo, tanto de objetos quanto de
saberes. Nessa dimensdo, o objeto histérico transforma-se em exercicio, em
laboratorio da memaria voltado para a producédo de um saber préprio da histéria
(BNCC, 2018, p.398).

Neste artigo procuramos discutir algumas importantes questbes que
surgem da reflexdo sobre a mediacdo da arte como metodologia do ensino de Historia,
considerando alguns aspectos como a relevancia da utilizacdo das imagens para o
estudo dos conteudos em sala de aula, as caracteristicas das fontes visuais que
permitem que o professor desenvolva suas aulas de forma mais profunda e integrada a
imaginacdo dos alunos e as dificuldades encontradas para aplicacdo dessa
metodologia, além de pensar sobre o papel do professor, que sera o responsavel por
conduzir esse processo de mediacdo da arte no ensino de Historia.

Todas essas reflexdes estdo unidas ao relato de nossa vivéncia com uma
turma de alunos do oitavo ano. A experiéncia consistiu em utilizar quadros para estudar
0 periodo da Revolugdo Francesa, o que esta em consonancia com a proposta do
Subprojeto PIBID, UNESP Campus de Franca, do qual fazemos parte, que propde a

arte como metodologia de ensino em nossas praticas.

2. A RELEVANCIA DO USO DA IMAGEM

As Ultimas geracfes cresceram permeadas pelo mundo das imagens; o
apelo aos olhos chega através das redes sociais, televisédo, propagandas, dentre muitos
outros, ou seja, somos cada vez mais dominados pelo visual. E perceptivel uma
consideravel mudanca, tanto nas midias jornalisticas como nos materiais e livros
didaticos que, antes majoritariamente escritos, agora sdo adaptados ao publico da

“sociedade visual”, tentando-se evitar os textos longos, considerados cansativos e
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valorizando-se o imagético para atrair a atencao do leitor. Utilizar imagens € positivo ao
ensino-aprendizagem de Histdria, pois, em conjunto com as fontes textuais contribuem
para uma aprendizagem mais vasta e rica, reconstruindo o passado de outras formas.
As imagens e a Arte incitam a imaginacao e a criatividade, proporcionam interpretacdes
para além do textual e favorecem o aluno para além da sala de aula, pois eles podem
aplicar os ensinamentos de andlise e interpretacdo imagética em seu cotidiano.

Através do vasto conhecimento do contexto, cotidiano dos
contemporaneos, da vida do autor, suas possiveis motivacdes e técnicas, € possivel
interrogar, entender e criticar o objeto de estudo. Mesmo assim, as artes visuais nos
auxiliam no tratamento de um dado tema e/ou evento pelo olhar dos contemporaneos
daquela producédo, propiciando reflexdes sobre as mentalidades, o imaginario, o

corriqueiro, o mitologico e as concepcgdes culturais de um periodo historico.

Pinturas, publicacbes e assim por diante permitem a noés, posteridade,
compartilhar as experiéncias ndo-verbais ou conhecimento de culturas
passadas (...). Trazem-nos o que podemos ter conhecido, mas ndo levamos a
sério antes. Em resumo, imagens nos permitem “imaginar” o passado de forma
mais vivida (BURKE, 2004, p. 17).

Porém, para essas melhorias, € necessario que o professor auxilie na
decodificacdo desses signos e seja um alfabetizador visual, o que, infelizmente, ndo é a
realidade dos profissionais da Historia.

Sobre o assunto, Peter Burke, na obra “Testemunha ocular: Histéria e
imagem”, afirma que é pequena a utilizagdo de imagens como fontes nos trabalhos
historiograficos, muito porque os pesquisadores estdo mais habituados com fontes
escritas e acabam utilizando as imagens como mera “ilustragado” do conteudo tratado.
Embora o proprio historiador inglés afirme a necessidade de possuir cautela com esse
tipo de fonte, por serem “testemunhas mudas” da Histéria, e tenha consciéncia de suas
fragilidades, como qualquer outro tipo de documento, ele afirma que é preciso coloca-la

em igualdade com as testemunhas textuais e orais.

Quando utilizam imagens, os historiadores tendem a tratd-las como meras
ilustracdes, reproduzindo-as nos livros sem comentarios. Nos casos em que as
imagens sao discutidas no texto, essa evidéncia é frequentemente utilizada
para ilustrar conclusfes a que o autor ja havia chegado por outros meios, em
vez de oferecer novas respostas ou suscitar novas questées (BURKE, 2004, p.
12).

A fragilidade de imagens apontada pelo autor verifica-se também no

ensino fundamental, pois diversos materiais didaticos ndo possuem sequer a cautela de
referenciar de forma devida as imagens e ha vezes em que até o titulo da obra néo é
mencionado. Por isso, para um melhor aproveitamento das potencialidades da fonte

visual, é preciso uma abordagem mais cuidadosa e maior reconhecimento de sua
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importancia, tanto no &mbito académico quanto educacional. Ignorar o visual é perder a
possibilidade de aprofundar e encontrar informacdes Unicas, que talvez ndo sejam

possiveis apenas com as fontes textuais.

3. O PAPEL DO PROFESSOR

Trabalhar com as fontes visuais no ensino de Histéria exige do professor
conhecimento prévio e esforco para que as imagens, sejam elas pinturas, desenhos,
fotografias ou outras possam ser analisadas de forma séria, levando-se em conta todos
0s seus elementos e o contexto de sua producédo. O papel do professor, desse modo, é
fazer um intercambio das ideias e a ligacéo entre elas, a obra estudada e o aluno que é
sujeito do conhecimento, sem perder de vista a complexidade da referida obra,
trazendo todos os seus detalhes e informagdes, mas também sem silenciar a
manifestagao livre da imaginacao do aluno, que pode fazer, em um primeiro momento,
sua propria analise com o conhecimento que ja possui. E importante enfatizar que o
docente deve ter o cuidado de vincular as exposi¢cdes dos quadros com o conhecimento
prévio dos alunos e nao partir, dentro de suas explicacbes, de uma abordagem com
interpretacbes complicadas demais para o nivel de conhecimento exigido para o ciclo
de ensino do qual os discentes fazem parte. Por isso, se a exposi¢cao do professor nédo
se conecta com as experiéncias vividas pelos alunos e as informacfes que ja foram
assimiladas por eles, a apresentacdo e discussdo das imagens se tornam pouco
aproveitaveis para o processo de aprendizagem.

O professor que traz para a sua aula a interdisciplinaridade entre Historia
e Arte deve atuar nesse espaco de incentivo das habilidades criativas do aluno,
enquanto o conduz pelas vias do conhecimento historico, destacando sempre as
temporalidades que permeiam o estudo da obra, fazendo os alunos refletirem sobre o
periodo retratado no quadro, o tempo do autor que a compds (pois esse realizou uma
releitura segundo suas perspectivas) e o tempo presente, que condiciona a analise do
professor e dos alunos.

E necessario destacar a importancia de experimentar dois momentos
distintos de andlise quando se estuda através do uso das imagens, de modo especial, a
analise de quadros. Em um primeiro momento o professor deve dar espaco para que 0s
alunos apenas observem a imagem, para que tomem nota de elementos visuais que

estdo mais evidentes e que sdo de mais clara compreensao. Em geral, nesse momento
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alguns simbolos e algumas representacfes podem passar despercebidos pela
interpretacdo dos alunos; no entanto, esse € um momento de extrema importancia em
gue os observadores, no caso os discentes, exercitam sua livre interpretacdo e
trabalham sua capacidade imaginativa. Por ndo possuirem conhecimentos mais
aprofundados sobre a obra e mesmo sobre o contetdo estudado, a analise dos alunos
e as ideias que irdo surgir da primeira observacdo néo estardo necessariamente
vinculadas a analises historicas; no entanto nada disso coloca em questdo, ou mesmo
dificulta, que em um segundo momento o estudo da obra possa ser pensado de
maneira mais complexa e problematizada.

Na utilizacdo dos quadros para o ensino de Histéria podemos
problematizar as escolhas do artista em relacdo ao uso das cores, a disposicdo dos
elementos, 0 que esta em primeiro e segundo planos, questdes de proporcionalidade,
contrastes e intencionalidades.

Herbert Read, poeta britanico do século XX, esteve entre 0s pioneiros que
teorizaram sobre a educacéo pela arte. Para ele, o processo de aprendizagem deve
aprimorar os orgaos do sentido, obviamente porque mediado por eles. Herbert Read

considera a Arte elemento essencial no desenvolvimento global do ser.

A teoria a ser apresentada compreende todos os modos de auto-expressao
literaria e poética (verbal), bem como musical ou auricular e constitui uma
abordagem integral da realidade que deveria ser chamada de educacdo
estética- a educacdo dos sentidos, nos quais a consciéncia e em Ultima
instancia, a inteligéncia e o julgamento do individuo humano est&o baseados. E
s6 quando esses sentidos sdo levados a uma relagdo harmoniosa e habitual
com o mundo externo que se constitui uma personalidade integrada (READ,
2001, p.8).

A partir da ideia de educacdo estética, Herbert Read destaca a

importancia de valorizar a criatividade, considerada principio fundamental da arte. A
criatividade € importante para o processo de aprendizagem porque nela se encontra
expressa a singularidade de cada individuo. Sendo assim, a observacgao e interpretacao
livre dos alunos garante um bom desenvolvimento das capacidades criativas e agrega o
didlogo sobre a posterior construcdo das ideias e conceitos a serem trabalhados pelo
professor.

Especificamente para as aulas de Historia, reiteramos que o exercicio de
analisar criticamente as imagens e de pensa-las como fonte histoérica implica em nao as
ver apenas como ilustracéo, ja que depois do primeiro momento é preciso associa-la a
producdo histérica sobre o tema da propria obra. Nao raro, professores e alunos

acabam tratando pinturas e outras fontes visuais de forma passiva, apenas ilustrativa;
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apesar do carater ilustrativo das imagens que ajudam o professor em sua pratica
docente, € necessario, ao trabalhar as imagens, perceber que essas constituem um
outro tipo de linguagem, que transmitem seu conteddo de forma distinta dos textos

e que se conectam de forma diferente aos nossos sentidos.

4. NOSSA EXPERIENCIA

Os aspectos abordados anteriormente foram aplicados na nossa
experiéncia com o subprojeto PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da UNESP, que visa a
introducdo dos alunos de licenciatura a sala de aula, vinculando a educacao publica
com a educagéao superior, além de incentivar e valorizar o trabalho docente. O projeto
tem como metodologia a interdisciplinaridade entre Historia e Arte e € a partir dessas
consideracdes que baseamos nossa experiéncia.

Iniciamos o projeto em julho de 2020, na Escola Estadual Professor Dante
Guedine Filho em Franca-SP, com a supervisdo da professora de Histéria Sheila de
Paula Costa Lima. As aulas sdo uma vez por semana, com o auxilio da supervisora e
sdo, atualmente, no periodo da manha para a sala do 8° ano C. No caso da aula que
relatamos, utilizamos quadros contemporaneos e posteriores da Revolugdo Francesa.
As aulas foram ministradas na plataforma Google Meet e as atividades propostas foram
elaboradas no Google Forms. Além disso, formulamos o conteddo através da
apresentacdo de slides e, como estavamos cientes que o0 ensino a distancia
compromete seriamente o foco e a concentracdo dos alunos, tentamos encontrar
maneiras de fomentar a atencéo, através de atividades ludicas, pretendendo um maior
interesse dos discentes.

No decorrer das aulas enfrentamos algumas dificuldades em relacdo a
participacdo dos alunos, porque, em decorréncia da pandemia do COVID-19, as aulas
tém sido ministradas de forma remota. As aulas a distancia dificultam que seja
estabelecido um contato maior com os alunos, o que afeta o desempenho das aulas e
diminui as respostas deles as nossas provocacdes, desse modo a falta de participacéo
dos discentes foi muito recorrente; mesmo quando tentamos incentivar a retirada de
davidas e o debate durante as aulas, muitos ndo se manifestaram. No entanto, nesse
momento de ensino remoto, utilizar a arte como metodologia de ensino contribuiu em

grande medida com nossa préatica pedagddgica.
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Em primeiro momento, utilizamos o quadro “Louis XVI, roi de France et de
Navarre (1754-1793), revétu du grand costume royal en 1779” de Antoine-Francois
Callet, pintado em 1779. Callet foi um pintor extremamente conhecido no periodo por
retratar a alta nobreza e elaborar alegorias de grandes momentos franceses. Com essa
pintura, tentamos ilustrar como eram representados os membros da nobreza; os
objetos, vestimentas e joias retratados eram luxuosos, 0 que contrastava com a
realidade miseravel em que o Terceiro Estado vivia. Assim, conseguimos demonstrar
de forma visual a grande “desigualdade social” entre os estados franceses no contexto
pré-revolucionério.

Depois apresentamos o quadro “Ouverture des Etats généraux de 1789 a
Versailles” de Auguste Couder, produzido em 1886. O artista Couder era muito
requisitado para encomendas publicas e privadas, cujas obras eram inspiradas na
Histdria antiga e nacional. Utilizamos a pintura mencionada como forma de representar
a Assembleia dos Estados Gerais e a posi¢cao politica e social de cada membro dos
estados representados na pintura. Destacamos a questdo da participacdo politica dos
franceses, baseada no fato de que o Terceiro Estado, embora maioria ha Assembleia,
tinha menores direitos do que os demais. Além disso, a localizacdo de cada estado nos
diferentes quadrantes demonstrava a “superioridade” social da nobreza e do clero em
contraste com o povo em geral. A diferenca entre os estados destaca-se no quadro
também pelas vestimentas, pois as dos dois primeiros (nobreza e clero) eram repletas
de pecas pomposas e coloridas, e as dos ultimos (povo) eram mais simplorias e
escuras.

A préxima pintura, intitulada “Prise de la Bastille”, do ano de 1789, é de
autoria de Jean-Pierre Houél. O pintor era muito conhecido por retratar paisagens; entre
os compradores de suas obras estava Luis XVI. Ao analisarmos a obra demonstramos
gue ali se iniciava o conflito armado, com a participacdo popular que perduraria por um
grande tempo; enfatizamos a queda da Bastilha, prisdo politica dos opositores do
monarca, como simbolo da Revolucéo e resisténcia contra o absolutismo real. Por fim,
utilizamos o quadro de 1854, “The arrest of Louis XVI and his family at the house of the
registrar of passports, at Varennes in June, 1791”, de Thomas Falcon Marshall,
britdnico conhecido por suas pinturas a 6leo e aquarelas. Com ele, demonstramos aos
alunos a tentativa de fuga da familia real do pais no momento mais crucial do conflito. O
semblante abatido das personagens da pintura sugere o fim tragico da familia real

francesa que ainda estava por vir.
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Para todas as obras mencionadas anteriormente utilizamos a metodologia
proposta nas reflexdes deste artigo. Desse modo, questionamos 0s alunos sobre quais
as suas impressoes a respeito dos quadros e deixamos que eles compartilhassem suas
ideias conosco. Em seguida nés utilizamos as considera¢gfes dos alunos para iniciar a
analise das pinturas, sempre fazendo um paralelo com o que foi dito por eles.

Os quadros mencionados foram de extrema importancia para a
preparacdo da aula e na composicao dos slides. Além disso, obtivemos alguns retornos
positivos dos alunos acerca do abordar Histdria e Arte dentro dos conteldos propostos.
Ao final de cada aula a professora responséavel pedia aos alunos que escrevessem 0
gue eles mais tinham gostado, ou mesmo considerado interessante, e, como resposta,
varios deles comentaram a respeito da utlizacdo dos quadros e 0s aspectos
destacados durante a exposicdo como as diferencas sociais demonstradas pelas
vestimentas de cada membro dos estamentos e a comparacdo da Bastilha como

simbolo do poder real francés.
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1. INTRODUCAO

E evidente que a area de metodologia de ensino da educacdo basica
tem passado constantemente por mudancas e atualizacbes. Neste contexto é de
extrema importancia para a producao cientifica educacional a constante selecédo do
gue é viavel e adequado para ser utilizado como ferramenta no processo ensino e
aprendizagem. E neste contexto, e aliada a possibilidade de realizacdo das
atividades oferecidas pelo programa federal Residéncia Pedagogica/CAPES que
surge a ideia de promocéao deste trabalho, pois se desenvolve sobre uma atividade
elaborada no colégio estadual Mario D’elia, para alunos de 9° anos por graduandos
da Licenciatura de Histéria da FCHS- UNESP de Franca/ SP em colabora¢cdo com
professores da escola basica e da universidade publica.

O Programa de Residéncia Pedagodgica é uma das agdes que
integram a Politica Nacional de Formacdo de Professores [...] deve
contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de aula e
intervenc@o pedagodgica, acompanhadas por um professor da escola
com experiéncia na area de ensino”. (BRASIL. Ministério da
educacéo. 2018)

No site do programa séo apresentados alguns objetivos que devem ser
cumpridos pelo projeto, dentre eles ressalta-se a realizacdo de atividades de
“‘intervencao pedagoégica’. Dessa forma foi pensada, e aqui relatada, uma atividade

efetivada de 23 de junho a 01 de julho junto a 3 salas de 9° anos do Ensino
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Fundamental de uma escola do municipio de Franca em parceria com 0 projeto.
Cabe esclarecer que seguindo as normas e orientacdes da Secretaria da Educacgao
do Estado de Sao Paulo, com relagdo a pandemia do COVID-19 e a paralisagéo das
atividades presenciais, todas as ac¢des foram realizadas em ambientes virtuais.

A atividade foi desenvolvida na disciplina de Histéria e pautada pela
orientacdo metodolégica que se constitui como “metodologia ativa de debate
tematico” (como mostra um estudo sobre esta denominagédo abaixo), tendo como
recorte a tematica de Historia do Brasil, subtema a “Era Vargas”, na qual os alunos
deveriam defender ou se posicionar contra as politicas publicas em determinadas
areas, assim como em relagdo a governanca do ex-presidente do Brasil, Getulio
Vargas.

Vale esclarecer que outros procedimentos também podem constituir
metodologias ativas de ensino-aprendizagem, como: seminarios;
trabalho em pequenos grupos; relato critico de experiéncia;
socializacdo; mesas-redondas; plenarias; exposi¢cdes dialogadas;
debates tematicos; oficinas; leitura comentada; apresentacédo de
filmes; interpretagbes musicais; dramatizagfes; dindmicas ludico-
pedagogicas; portfolio; avaliacdo oral; entre outros (PAIVA,
PARENTE, BRANDAO, QUEIROZ, 2016, p.147)

Tendo em vista as necessidades de intervencdo e insercao dos
bolsistas do Programa no contexto educacional da escola em que estdo efetuando
os trabalhos, e a caracterizacdo do debate tematico como uma metodologia ativa de
ensino, este relato conta com uma fonte de orientacdo pratica e embasamento
tedrico para elaboracdo do mesmo, assim como uma apresentacao conceitual da

metodologia.

2. O DEBATE TEMATICO COMO METODOLOGIA ATIVA

As atividades que propdem o “debate tematico” como metodologia ativa
podem proporcionar a promoc¢ao de habilidades que ndo sdo conseguidas durante a
utilizacdo das metodologias regulares de exposi¢cao do contelddo, que sdo as mais
utilizadas nas salas de aula das escolas do Brasil. A caracterizacdo da metodologia
ativa se da por uma busca de protagonismo do aluno frente a pratica pedagogica
administrada na aprendizagem do conteudo.

A formulacéo de situagfes que prezam pela busca de se fazer a pratica

os aprendizados dos alunos é essencial para que eles atinjam o protagonismo e
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possam construir seu conhecimento tal qual alguns aspectos como lideranga,
organizagdo de ideias para discurso, criticidade, respeito ao ambiente de
aprendizagem e outros que sejam naturais ao desenvolvimento dessas atividades
por conta do estudante, assim cria-se situacdes de aprendizagem. (BERBEL, 2011,
MORAN, 2015; PINTO et al., 2013).

Existe ainda dentro das disciplinas de ciéncias humanas, como é o
caso da Histéria, a necessidade de incentivo as capacidades argumentativas
relativas aos temas e conteido que devem ser trabalhados em aula. Tal situagéo foi
jA ressaltada por Branddo e Leal quando se fala de comunicacdo em publico:
“Sentimos falta, portanto, de estudos que abordem as capacidades de construcéo de
textos da ordem do argumentar mais usados em instancias publicas, tais como
debates regrados, as exposi¢des tematicas, o texto radiofbnico, dentre outros.”
(BRANDAO, LEAL, 2006, p.20)

Assim como a possibilidade de se criar situagbes de aprendizagem
através da argumentacdo, como a opcado de atividade escolhida ser o debate
tematico, cabe apresentar estudos voltados para construcdo de aprendizagem
através da linguagem oral e pelo incentivo ao uso das capacidades argumentativas e
discursivas dos estudantes como processo de ensino-aprendizagem de boa
eficiéncia. Os autores aqui estudados assumem que além das questdes cognitivas
existe um melhor controle consciente e voluntario do comportamento dos
estudantes, pois se coloca em uma posicdo mais séria como sujeito do seu
aprendizado (Dolz & Schneuwly, 2004)

Estes autores entendem que a defesa oral do ponto de vista funciona
muito bem como um processo de construcdo identitaria em meio ao
desenvolvimento argumentativo oral, pois através da refutacdo a fala do sujeito (no
caso aluno) e a presenca de uma visdo alternativa do mesmo assunto, e também
por uma boa mediacdo, no caso do debate, o contato com valores e diferencas

culturais trazem entendimento da posi¢ao de fala do aluno.

O debate coloca assim em jogo as capacidades fundamentais, tanto do
ponto de vista linglistico (técnicas de retomada do discurso do outro,
marcas de refutacdo etc.), cognitivo (capacidade critica) e social (escuta e
respeito pelo outro), como do ponto de vista individual (capacidade de se
situar, de tomar posicao, construcdo de identidade). DOLZ; SCHNEUWLY;
PIETRO; 2004, p.248 e 249)

2.1 Como e porque trabalhar o debate como metodologia ativa
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As tendéncias pedagodgicas atuais tanto no ambito cientifico como
pratico da profissdo docente pedem pelo incentivo a autonomia dos estudantes. A
partir das contribuicbes de Freire as escolas no Brasil tem atuado para estar de
acordo a essa forma de compor o aluno ao processo de ensino. Nessa perspectiva
tem-se como ferramenta as metodologias ativas de ensino, como mostra esta
revisao integrativa do assunto nos resultados de sua pesquisa, onde neste trecho
citavam as vantagens de se utiliza-las em sala de aula no ensino fundamental.

“A ruptura com o modelo de ensino tradicional foi apresentada como ponto
positivo, configurando alternativa para a superacdo do modelo tradicional e a abertura da
possibilidade de novas praticas e significados no processo de ensino-aprendizagem. O
desenvolvimento da autonomia do aluno é um dos beneficios mais enfatizados nos artigos
selecionados 16. Pode-se compreender o desenvolvimento da autonomia como questdo
central no processo de aprendizagem por meio das metodologias ativas de ensino-
aprendizagem”. (PAIVA, PARENTE, BRANDAO, QUEIROZ, 2016, p.151)

Visto a abertura da necessidade de se trabalhar com as metodologias
ativas e as habilidades argumentativas no ambito da disciplina de Histéria, pensou-
se que o debate tematico caberia muito bem nas circunstancias em que estavamos
inseridos para a elaboracdo do projeto desenvolvido e aqui relatado, é interessante
mostrar como se desenvolveu de forma mais pratica a aplicacdo da metodologia na
atividade, seguida do detalhamento da mesma.

Para orientar o trabalho que foi feito na Escola Mario D’elia de Franca,
utilizou-se como referéncia um estudo que tratasse de forma especifica dos
cuidados que devem ser tomados na elaboracéo pratica do debate.

Tal trabalho, também fruto do projeto Residéncia pedagogica mas do
Estado do Rio Grande do Norte, e atrelado a Universidade Federal do Rio Grande
do Norte - UFRN, intitulado de “DEBATE COMO METODOLOGIA DE ENSINO
PARA A APRENDIZAGEM CRITICA” que foi escrito pelos autores(as) Camila
Barbosa, Danillo Marinho e Larisse Carvalho assumiram a contribuicdo do autor
Lefebvre sobre a organizacédo do debate e sintetizam de forma que o artigo nos da
um panorama de como preparar um debate:

Segundo Lefebvre (1975) e Robert Henry (1915), para a preparacao do

debate deve obedecer a alguns pontos, a saber:

- Organizar a sala para o debate para que cada um veja todos os
integrantes;
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- Ndo levar o debate para o lado competitivo, mas para o trabalho em
equipe, analisando a contribuicdo de cada um;

- Estudar o assunto a ser discutido para se ter conhecimento ao debater;

Os grupos devem reunir evidéncias e exemplos que servirdo de suporte
para sua argumentacgao;

- Os grupos devem organizar uma ordem de fala entre seus integrantes;

- A opinido do aluno deve ser respeitada e ndo € possivel apontar quem
estd certo ou errado; Durante a discussdo analisar cada grupo € o
comportamento de cada um fazendo grupo-analise;

- Nao esquecer que muitas vezes os desacordos tém carater emocional;

- Ser objetivo em sua fala e ser coerente com sua argumentacéo; N&o fugir
do tema a ser debatido; Aprender a elogiar.

- O elogio estimula o companheiro a prosseguir a motivar o outro;

- E importante estipular o tempo para cada participante para expor suas
opiniBes e argumentar, contra-argumentar ou para réplica e tréplica;

- E depois que a discusséo for feita, o professor deve fazer uma avaliagéo
da atividade junto com os alunos e destacar o que ndo foi abordado.
(BARBOSA, MARINHO, CARVALHO, 2020, p. 25-26)

E importante que o debate em sala de aula ndo tome proporcées que
fujam destas orientacdes, pois existe uma tendéncia em tornar o debate uma forma
discussao onde o que fala mais alto ou possui argumentos mais apelativos acaba
sendo tido como “vencedor”. Essa postura n&o ¢ indicada neste tipo de atividade em
sala de aula, visto que o objetivo é buscar solu¢cdes através de um raciocinio
coletivo.

As intervencgbes dos participantes do debate vao se sucedendo e fornecendo
esclarecimentos a uma questao controversa, em um processo de producdo discursiva poli-
gerada, pois, mesmo representando diferentes papéis, constroem coletivamente o sentido.
Tal processo exige dos participantes a atencéo voltada para a escuta, reflexdo e apreensao
dos discursos que antecedem, o que pode levar os debatedores a transformacao da posicéo
inicial. (CRISTOVAO, DURAO, NASCIMENTO, 2003, p. 1434)

Desta forma, o trabalho aqui descrito configura-se como um relato de
experiéncia de debate tematico como utilizacdo de metodologia ativa em sala de

aula.

3. CONSIDERACOES SOBRE A METODOLOGIA APLICADA EM SALA

DE AULA ONLINE NA DISCIPLINA DE HISTORIA
Ensinar a histéria com base na didatica da historia € desenvolver um
sentido para a aplicacdo dela, e € esta a forma como a didatica atua, orientando o
aluno na vida pratica, e auxiliando este a compreender como 0 conhecimento
histérico atinge as relacdes externas do cotidiano, e as internas, em relacdo a

identidade que o individuo assume com o conteudo historico. A didatica da histéria
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busca através de sua aplicacdo, exemplificar como a consciéncia historica pode
estabelecer uma orientagdo intencional na vida pratica. Assim, a didatica da historia
sempre tem que estar alinhada com o cotidiano de ensino dos alunos bem como
com suas interpretacbes e assimilagbes, para que deste modo, seja possivel
analisar suas memdrias e experiéncias através dessa perspectiva formativa:

A didatica é a disciplina em que essa competéncia especifica para a
sala de aula, para ensinar, é formulada e refletida. As experiéncias,
investigagcdes, conhecimentos e testes necessérios para isso
possuem peso e logica proprios, ndo coincidentes com o que a
histéria leva sistematicamente em conta, em sua autonomia e
independéncia disciplinares relativas, as diferencas entre o trabalho
cognitivo da ciéncia da histéria e a atividade do aprendizado de
histéria na sala de aula. (RUSEN. 2001. p 94)

Partindo disto, o trabalho buscou implementar, com o auxilio da

didatica da histéria, uma atividade alicercada na metodologia ativa de ensino,
objetivando uma abordagem diferenciada em que o contetdo de histéria ndo fosse
reproduzido em sala de aula de forma expositiva. O intuito foi levar os alunos a
refletir sobre o tema, de maneira a assimilar o debate envolvendo diferentes
guestdes do cotidiano de cada um, trazendo para a vida pratica um sentido tantos
nos temas como nos argumentos elaborados pelos préprios alunos, tendo o saber
historico como sustentacao

Em suma, a didatica da historia embasa a capacidade de aprender os
contextos abrangentes e de refletir sobre eles, sustentando um ponto de vista da
relevancia pragmatica e da dignidade moral do saber cientificamente produzido, ou
seja, a contribuir para a construcdo da formacao histérica do aluno foi o foco da
metodologia de debate teméatico proposto.

A atuacdo do pensamento histérico na vida pratica e a interpretacéo do
mundo cotidiano e seus componentes, ao longo do tempo inerente a consciéncia
histérica humana séo pontos essenciais e que precisam estar presentes diretamente
ao ensino de histdria até mesmo na maneira em que o0 ensino esta sendo ministrado
atualmente, a distancia e online, € necessario que se cumpra essa atuacao de forma

completa, direta e eficaz.

4. DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA
Apbés a apresentacdo da proposta, cada turma envolvida teve um
periodo de preparacgéo e estudos de aproximadamente duas semanas a respeito dos
assuntos relacionados ao governo de Getulio Vargas. O objetivo foi organizar e

ENSAIO DE UM DEBATE TEMATICO COMO METODOLOGIA ATIVA DE ENSINO: um
relato de experiéncia realizado no programa residéncia pedagoégica — pp. 54-63




REFLEXOES SOBRE A PRATICA: os programas de formaco de professores e suas mdltiplas contribuicdes Do

Uni-FAC=F ISBN: 978-65-88771-33-4 u ne Sp ?;v

A

Centro Universitario Municipal de Franca

preparar diferentes argumentos e pontos de vista de um lado e outro, representados
pelo lado positivo/9° B; lado negativo/ 9° C e moderado/9° A. Nesta dinamica, os
bolsistas do Programa ficaram incumbidos de auxiliar na construgédo dos argumentos
das turmas que acompanham semanalmente no projeto, onde cada uma teve auxilio
de aproximadamente trés bolsistas, sendo o preceptor incumbido da organizagao
geral e estrutural do cronograma de acontecimentos. O dialogo com os alunos
aconteceu através de grupos e conversas formadas no aplicativo de mensagens
“WhatsApp”, para que as falas e argumentos fossem treinados, tanto isso quanto o
encontro entre salas, aconteceram pelo aplicativo de videochamadas “Google Meet”.

Sobre os pontos do conteudo que os moderadores e alunos buscaram
perguntar, durante a atividade, alicercaram-se em trés eixos bésicos: politica,
economia e sociedade. A partir destas grandes areas foram sendo desmembrados
alguns subtemas que causaram maior ou menor discussédo, dentre estes alguns
relacionados a vida privada de Vargas e sua obrigacdo moral para com a sociedade,
visto seu cargo de presidente da republica. Questbes econdmicas como a
corrupcao, industrializacdo e criagcdo das estatais, também geraram perspectivas
bem esclarecedoras quanto ao funcionamento e insercdo das mesmas no Brasil. O
direito das mulheres, a aplicacdo dos direitos trabalhistas e o0s niveis de
desigualdade social também geraram boas contribuicbes ao debate. E interessante
notar que os pontos mais tocados pelos rumos do debate estavam diretamente
relacionados a questdes de importante relevancia no contexto politico e social atual
da regido dos alunos participantes, que mostra o carater didatico da histéria.

Mesmo o debate trazendo bons esclarecimentos frente ao conteudo, é
evidente que as limitacdes do ambiente online foram de grande importancia para o
funcionamento pleno dos conceitos pedagogicos apresentados neste trabalho, e
este aspecto ndo deve ser ignorado.

Por conta da pandemia do COVID-19 ja faziam aproximadamente
dezesseis meses que a escola ndo tinha atividades presenciais, neste ponto ficou
claro que a falta comunicacao presencial entre alunos, o professor e os bolsistas do
Programa intensificou as dificuldades de constru¢cdo dos argumentos que foram
apresentados no debate pois mesmo que pensados anteriormente, em alguns
momentos por falta de comunicacdo, o0s argumentos tiveram momentos de

desconexao entre si.
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Outro ponto importante diz respeito & postura competitiva observada,
mesmo que as orientacdes das atividades tivessem indicado outra postura, e ainda
ao final, o preceptor pediu que houvesse uma avaliacdo de desempenho das turmas.
Com relacdo a avaliacdo e os resultados gerais do debate verificou-se uma melhora
no desempenho e envolvimento dos alunos no aspecto argumentativo, de lideranca
e colaboracdo em grupo. Ou seja, a dinamica efetivada em sala de aula contemplou
multiplos aspectos do cotidiano dos alunos, diferenciando-se da tradicional aula
expositiva de histéria o0 que em si ja se constitui com uma mudanca significativa da

metodologia e da acéo pedagdgica realizada.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como ponto de partida detalhar e embasar
teoricamente a experiéncia de um debate tematico proposto nos 9° anos da rede
publica de ensino, utilizando-se da didatica da histéria como ferramenta para
explorar uma atividade de maneira diferenciada e dinamica, contribuindo para a
compreensao tedrica dos contetdos disponibilizado em aula. Partindo desse ponto,
a elaboracédo do debate tematico como metodologia ativa propés uma atividade nao
rotineira que estimulou o pensamento critico e o interesse pela busca de fatos,
elementos e argumentos que sustentaram as afirmacdes e opinides dos alunos com
respeito a Histéria e suas implicacoes.

Como foi observado no debate de forma geral, os alunos contaram com
sua bagagem histérica acumulada juntamente com o auxilio de relatos de
conhecimento dos familiares e responsaveis que, no caso de alguns alunos, se
fizeram presentes como telespectadores do debate, e ocasionalmente tiveram um
tempo para expressarem suas opinides e observacoes feitas na preparacdo dos
filhos para o trabalho em sala. Deste modo, contamos com a participacdo nao
somente do alunos mas como também dos adultos responsaveis por estes, e 0
debate ndo sé promoveu a aprendizagem cognitiva dos discentes para o contetdo
dos temas de historia escolhidos, mas também atuou como fomentador de outras
areas da vida pratica, possibilitando a assimilacdo do conteddo historico,
estimulando o pensamento critico e instigando a pesquisa referenciada para a
sustentacdo de argumentos, refutacdo de opinides de senso comum, interpretacao

de falas divergentes de seu posicionamento e dinamica do saber historico.
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Os desdobramentos pandémicos, como a auséncia de presenga em
sala de aula fisica tanto para os alunos como também para os professores em
formacdo contribuiram para que o aproveitamento do debate tenha tido o alcance
observado, que embora seja muito satisfatorio, ainda deixou a desejar em questdes
praticas como disciplina e organizacdo das falas, exaltacdo de tom de vozes e
demais acdes que em sala de aula presencial poderiam ser melhor contornadas
pelos mediadores responsaveis pela organizacao do debate.

Ainda assim, constata-se que o debate teméatico foi uma experiéncia
com um carater diferencial para os alunos e profissionais da educacao que atuam na
escola estadual Mario D’Elia, que em meio as dificuldades anteriormente citadas ao
decorrer deste ensaio, engajaram-se e ambientaram o debate assistido e tiveram o
comprometimento em cumprir a fungédo didatica do ensino de historia em sala de
aula, tornando a experiéncia proveitosa para ambos os lados participantes. Os
alunos puderam relembrar das dinamicas ativas que o ensino presencial conta, e 0s
residentes tiveram acesso a uma atividade que futuramente ird auxilia-los em sua
atuacao profissional como professor da rede publica de ensino.

A experiéncia foi motivadora para quem participou e surpreendeu
positivamente em relacdo a qualidade de engajamento dos discentes, como 0
programa de residéncia pedagdgica propde que os professores em formacao
tenham essa vivéncia e experiéncias em sala de aula, pode-se concluir que a
atividade cumpriu com o proposito e foi satisfatéria em comum consenso para todos

aqueles que participaram.
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1. INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo relatar uma experiéncia do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), cuja finalidade € apresentar
e incluir os estudantes das licenciaturas no cotidiano das escolas de ensino basico,
sendo esses sempre acompanhados de uma orientadora e devendo elaborar aulas e
atividades programadas, obrigatoriamente, em dupla, a fim de melhorar o ensino das
escolas publicas, realizando seu vinculo com as universidades.

A fim de aproximar os alunos das discussdes a respeito do fazer
histérico, bem como de propor um debate sobre os usos da historia e explicar o
conteudo programatico para o 6° ano do Ensino Fundamental I, realizamos uma
atividade a partir do filme 300 (2006), de Zack Snyder. Por meio de uma aula
sincrona realizada pela plataforma Google Meet, reunimo-nos com os alunos em
duas aulas em dias diferentes, para explicarmos o conflito da Segunda Guerra
Médica baseado no filme norte-americano. Utilizamos de recursos como videos,
imagens e slides, além de um debate sobre a construgdo do filme e a trajetéria de
seu enredo até as telas do cinema em 2006.

Para elaborar essa aula, contamos com uma breve pesquisa,
sintetizada neste artigo, a respeito da relacdo entre o cinema e a histéria e a
possibilidade do primeiro como método de ensino. Mostrar os limites do filme como
relato de uma época, suas capacidades como documento e, sobretudo, o trabalho

dessas concepgdes no ensino sdo o objetivo deste artigo.

2. CINEMA E HISTORIA: DUAS FORMAS NARRATIVAS
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O cinema e a histéria estreitam relagcdes a partir do século XIX, com o
surgimento do segundo como um dos elementos que materializam o progresso da
civilizagdo ao longo desse século. Assim como a fotografia, o cinema fara com que
as imagens sejam elementos essenciais para a preservagao das agdes dos homens.
Em especial, a sétima arte auxiliara na constru¢ao da forga das imagens como uma
forma de documentagdo. E interessante também ressaltar que o acesso aos
recursos visuais tem maior amplitude, pois abarcam pessoas sem dominio da
linguagem formal, questao importante para o inicio do século XX.

Foi devido a essa amplitude do acesso que o cinema se tornou uma
forma de influenciar comportamentos, apresentando e massificando modos de vida,
padrdes de estética, de comportamento e de moralidade.

A discussdo sobre as influéncias dos filmes na sociedade foge dos
interesses deste artigo, ja que o presente texto objetiva tratar de produgdes que
possuem claro carater histoérico.

A Histdéria é, na industria cinematografica, uma forma de inspiracao.
Josep Maria Caparrds-Lera e Cristina Souza da Rosa (2013) apresentam algumas
subdivisbes para os filmes com carater histérico. Contempla-se, dentro dessa linha
tematica, alguns géneros, como o histérico, que abordam fatos que aconteceram
realmente, os biograficos, que destacam a vida de uma personagem histérica e os
“‘de época”, que se atentam mais ao cenario, as vestimentas e ao mobiliario de
determinado recorte espacgo-temporal, sem representar um evento especifico.
Também tem-se a ficgdo histérica, que se atem a registrar determinado periodo, no
cenario, condigdes sociais, mas com uma narrativa ficticia e o mito, que tem base na
mitologia.

Seja atrelado a um individuo, a um evento, a um espacgo-tempo ou a um
mito, a construgao dos filmes, da mesma forma que a dos textos dos historiadores,
sao escolhas sobre um recorte espaco-temporal, uma area de interesse na historia,
uma forma de abordagem; o que deve ser evidenciado, logo, sdo as narrativas.

A construgao de uma narrativa historica, seja para um filme, seja para o
texto de um historiador tem como convergéncia a escolha, porém a distingao central
entre esses dois € a intencéo.

Marc Ferro (1992), historiador francés, chama atencao para a “leitura

cinematografica da histéria”, podendo-se compreendé-la justamente como a forma
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como os individuos do cinema constroem os fatos histéricos que os inspiram. Ferro
compreende que o historiador, ao se defrontar com essa distor¢do cinematografica,
assimila os problemas de seu olhar para o passado, podendo “devolver” a sociedade

uma “histéria despossuida”.

A leitura cinematografica da histéria coloca para o historiador o problema de
sua propria leitura do passado. As experiéncias de diversos cineastas
contemporaneos, tanto na ficcdo quanto na ndo-ficgdo, demonstram, como,
por exemplo, no caso de [René] Allio, que gragcas a memoéria popular e a
tradigdo oral, o historiador pode devolver a sociedade uma histéria da qual
a instituicdo a tinha despossuido (FERRO, 1992, p. 19).

Se os filmes, como mostrado acima, sdo capazes de se utilizarem da
Histéria para construir narrativas, os mesmos possuem um carater histérico como

documentos sobre o periodo, no qual foram criados

os filmes de tipo histérico ndo sdo mais que uma representacdo do
passado, como nos alertou Ferro. Nestes filmes o passado € escolhido pelo
roteirista, pelo diretor ou pelo estudio de cinema. Assim, constatamos que a
eleicdo do passado esta ditada pelas influéncias do presente (CAPARROS-
LERA; ROSA, 2013, p. 197).

Aqui € um ponto crucial para a compreensdo dos filmes como
possibilidade de estudo da histéria, seja na universidade os nas escolas de ensino
basico. Os filmes possuem carater historico, pois carregam as impressdes de seu
tempo, ou seja, as intengdes de seus criadores representam motivagdes que podem,
por exemplo, ser reflexos de um quadro politico da época. Um filme historico é,
entdo, agente e documento histérico, pois constrdéi a narrativa ao mesmo tempo que
esta inserido em uma, exercendo sua influéncia no corpo social (CAPARROS-LERA;
ROSA, 2013).

3. CINEMA E ENSINO, A REALIDADE BRASILEIRA

O cinema no Brasil comegou a ganhar espaco no século XX. No inicio
desse século, as salas de aulas ja foram preenchidas com a novidade imagética e
usufruiam da possibilidade de colocar o externo dentro do ambiente escolar. A
projecdo “do mundo” dentro do espaco educacional possibilitava a exibicdo da
realidade mundial para os alunos, aproximando-os das disciplinas.

Evidente que a realizagdo dessas atividades era ligada a um objetivo
maior relacionado com o cenario externo e brasileiro. Se pensarmos na Europa, o
inicio do século XX é marcado pela ascensido dos regimes totalitarios; o Brasil das
décadas de 20 e 30 do século XX transferia-se de uma realidade rural, para a

industrializacdo da Era Vargas, o que tornava mais complexa as sociedades
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urbanas. Problemas, nesse mesmo periodo, com a desigualdade nos acessos a
educacéo e o analfabetismo também marcavam a realidade brasileira.

A experiéncia do cinema, no Brasil, € carregada de intengbes dos
governantes brasileiros das primeiras décadas do século XX. Dentro das escolas, os
filmes eram a possibilidade de apresentar o mundo para os alunos, mas o ensino de
histéria fugia dessa abordagem, pois a influéncia dos metodicos franceses no ensino
de histdéria nas escolas implicava na ideia da Historia como relato de como os fatos
verdadeiramente aconteceram. Assim os filmes, por serem carregados de
construgbes imagéticas e ficticias, eram afastados dessa disciplina, sendo mais
utilizados para disciplinas como a geografia, por exemplo, trazendo a possibilidade
do aluno de conhecer seu pais.

Assim, fica mais facil entender porque os professores brasileiros nao
recomendavam os filmes de histéria. Como estes estavam ‘cheios de
fantasia’ e ndo correspondiam a verdade dos fatos, ndo poderiam contar a
histéria nas telas. Um filme de histéria era para eles uma ameacga, pois
deformava os fatos histéricos, ensinando aos alunos uma narragao de fatos
que ndo estava relacionada com a verdade (CAPARROS-LERA; ROSA,
2013, p. 193).

Nos anos 1930, no Brasil, o cinema servird como narrador dos herois
nacionais. A Era Vargas preocupou-se com a formacgdo de cidadaos com amor a
patria a partir do ensino da histéria, como nos mostra Caparros-Lera e Rosa (2013,
p.194):

Nestes governos [autoritarios-nacionalistas], a disciplina de histéria estava
destinada a ensinar aos estudantes a amar e a servir a Patria, apontando
valores morais e normatizando a conduta civica dos jovens. Gustavo
Capanema, ministro da Educacdo e Saude do governo Vargas,
recomendava a formagéo da consciéncia dos alunos do curso secundario
através dos feitos histéricos e dos principais herois do passado nacional.
Estes herdis eram escolhidos entre as autoridades de governo e entre
homens da cultura: musica, literatura e arte.

Podemos notar, entdo, que ja nas primeiras décadas do século XX,
houve a utilizagdo do cinema como meétodo de ensino, mesmo que carregado de

intengcdes maiores e, por vezes, “falsificagdes”. Nos anos 1970, com a influéncia da

Escola dos Annales® no Brasil, os filmes serdo vistos como parte da documentacao.

2 A Escola dos Annales € um movimento de historiadores iniciado com a criacdo da Revista dos
Annales, em 1929, por Marc Bloch e Lucien Febvre, cujas bases sdo centradas na critica a escola
metddica francesa e na sua forma de fazer histéria. Tem-se por caracteristicas marcantes, a
interdisciplinaridade, a histéria de todas as atividades humanas, consequentemente a ampliagdo do
conceito de fonte, e o surgimento da “histéria-problema”. Para uma introdugdo ao tema, ver Burke
(1997).
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O cinema torna-se um produto da sociedade. Marc Bloch, historiador da Escola,
compreendera que “a diversidade de testemunhos histéricos € quase infinita. Tudo o
gque o homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo o que toca pode e deve
informar sobre ele” (BLOCH, 2001, p. 79).

E pensando no filme como produto do homem, recheado de intencdes
de seus fabricantes que eles devem ser trabalhados em sala de aula. O professor é
o individuo capaz de criar o ambiente de debate e de reflexdo dentro da sala de
aula. Ao inserir o filme como método de ensino, esse ndo deve servir como
exemplificagdo absoluta de um tema histérico, mas como um documento que deve
ser analisado historicamente.

Caparrés-Lera e Rosa (2013, p.196) nos mostram que Marc Ferro
propde justamente a separacao entre o filme: “imagens, som, cenas e cenario” e 0
que “nao é filme (os produtores, o diretor, os roteiristas, o publico, o regime de
governo, a sociedade)”. Dentro da sala de aula, o professor, como mediador da
discussdo, deve se atentar nessa divisdo e trabalhar essa confluéncia de tempos
(passado, ligado ao tempo retratado no filme, e presente, ligado ao tempo em que a
obra foi feita) que os filmes histéricos apresentam.

Dentro dessa perspectiva, os professores podem atentar os alunos aos
destaques do filme e das intengdes de sua criacdo. Como William Reis Meirelles

afirma,

através do filme podemos observar nos seus personagens a distribuicdo
dos papéis sociais e os esquemas culturais que identificam os seus lugares
na sociedade. As lutas, reivindicacdes e desafios no enredo e os diversos
grupos envolvidos nessas agbes. O modo como aparece representada a
organizagdo social, as hierarquias e as relagdes sociais. Como sao
percebidos e mostrados pelos cineastas: lugares, fatos, eventos, tipos
sociais, relagbes entre campo e cidade, rico e pobre, centro e periferia, etc
(MEIRELLES, 2004, p. 79).

O filme em sala de aula €, entdo, o trabalho com uma fonte de imagens
e a funcdo do educador é apresentar aos educandos como deve-se olhar essa

documentacao.

4. O FILME EM PRATICA
4.1 Selegdo de conteudo e pandemia
A pandemia do Coronavirus iniciada em 2020 ceifou a possibilidade de

realizar atividades presenciais nas escolas, estabelecendo desafios a pratica de
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lecionar no ensino basico. Envolver os alunos em aulas online foi um dos desafios
dos educadores em tempos de pandemia.

Foi necessario pensar em atividades que pudessem ser realizadas nas
casas dos alunos, esbarrando em questdes delicadas, para além das praticas de
ensino-aprendizagem como o acesso a internet, a disponibilidade de materiais, a
falta de espacgo nas casas etc. Todas essas barreiras foram enfrentadas ao longo da
experiéncia virtual com a educagao basica.

Foi a partir dessa realidade que pensamos as atividades do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A realizagao das aulas devia
seguir uma série de precaugdes. Pensando nisso, para efetivar as atividades, logo
na primeira aula procuramos conhecer os alunos e seus gostos. Se gostavam ou
nao de filmes, de séries, de musicas, de jogos e, se sim, perguntdvamos quais,
anotavamos e pensavamos as aulas a partir das suas referéncias a fim de torna-las
mais interessantes. Trouxemos todo o material necessario para a compreensao da
aula, como imagens, videos e slides, que foram disponibilizados na plataforma
Google Classroom para que todos alunos pudessem consultar sempre que
necessario.

Pudemos apreender um grande interesse por jogos, animes e filmes.
Estabelecemos, entdo, um “norte” para selecionarmos tematicas sobre as aulas.

Foi com esse interesse que elaboramos com alunos da Escola
Estadual Dante Guedine Filho, em Franca - Sao Paulo, duas aulas para alunos do 6°
ano sobre Guerras Médicas. O primeiro ano do ensino fundamental em Historia
compreende, em maioria, 0 periodo da Antiguidade. Ao retratar o povo Persa,

trabalhamos com o filme 300 (2006), dirigido por Zack Snyder.

4.2 A cidade de Esparta e o filme: breve analise
O filme 300 tem como protagonista o Rei Lebdnidas (Gerard Butler),
guerreiro espartano responsavel por liderar o exército de 300 homens a Batalha de
Termopilas durante a Segunda Guerra Médica entre Gregos e Persas. A inspiracao
da obra foi os quadrinhos publicados em 1998 pela Dark Horse Comics.
No filme, é retratado justamente a trajetéria dos guerreiros espartanos
em diregcao ao conflito com os Persas. Em uma exposicao tematica sobre os usos de

Esparta, mediada por Uiran Gebara da Silva e apresentada por Lucia Falcao
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Barbosa e Gabriel Cabral Bernardo, chamada 300: recepgao, usos da antiguidade e
o neofascismo brasileiro, s&o tratados as apropriagdes de Esparta.

Bernardo atenta-nos ao trajeto dos fatos histéricos até tornarem-se
uma producdo. A “Realidade Historica” que se torna fonte, essa € apropriada por
interpretagbes modernas e, entdo, concretizam-se em produgdes. No caso de 300,
primeiro em historia em quadrinhos (Frank Miller, 1998) e apos em filme (Zack
Snyder, 2006).

Barbosa, estudiosa de quadrinhos, atenta-nos justamente a
necessidade de compreendé-los como produgdes de determinado local, bem como
de enfatizar o papel de divulgagédo desse género. Especificamente nos 300, pode-se
notar a histéria da transagcdo de um heréi (Lebnidas), de sua trajetéria, por meio da
narrativa épica. 300 &, sobretudo, a histéria de um povo guiado por um lider.

E importante ressaltar que ambos estudiosos se atentam ao imaginario
popular sobre a militarizacdo de Esparta. As apropriagdes da cidade sempre
destacam esse carater, enfatizando as vitérias de um povo que “nasce” com objetivo
de “produzirem” grandes guerreiros. Sao, o que eles denominam, apropriacoes
eletivas, sobre a cidade e os hilotas (grupo dominado pelos espartanos).

Cabe aqui explicar algumas questdes sobre o surgimento e a formagao
da cidade de Esparta. Esparta € uma cidade fundada pelos ddrios no século IX a.C.,
localizada na regiao da Lacdnia, no Peloponeso. A conquista do territério pelos
dorios resultou no surgimento de dois grupos principais das cidades: os espartanos
(ou esparciatas) e os hilotas, povo conquistado que foi submetido ao primeiro grupo.
O primeiro grupo era sustentado, entdo pelo segundo, responsavel pelo trabalho e
sem direitos legais. Os espartanos dedicavam-se aos assuntos das cidades,
compunham a Gerusia (conselho e tribunal) e formavam o exército.

E evidente que o dominio dos espartanos sobre os hilotas néo foi
pacifico, Esparta era, de forma bastante coloquial, uma “panela de pressao”. Eram
constantes os conflitos entre os grupos, o que justifica a necessidade de Esparta de
se formar a partir de bases militares.

A formagao do guerreiro envolvia uma preparagcao desde a infancia.
Sua trajetdria iniciava aos sete anos quando “todos os garotos deixavam suas maes
e eram reunidos e divididos em unidades, ou ‘tropas” (FUNARI, 2001, p. 30). A partir

desse momento da vida, eles serdo submetidos a treinamentos, que inclusive eram
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realizados, por vezes, com os hilotas, os subalternos como grupo possivel de ser

cacado e morto.

Nesta sociedade de ferro, desde a mais tenra infancia, os garotos eram
criados como futuros guerreiros, submetidos a condigées muito duras, tanto
para seu corpo como para seu espirito, de maneira a se tornarem pessoas
extremamente resistentes e, por isso, se usa, até hoje, o adjetivo
‘espartano’ para designar a sobriedade, o rigor e a severidade. Ficavam
todo o tempo treinando para a guerra. Para aprenderem a suportar a dor, 0s
meninos eram chicoteados até sangrarem e eram ensinados a serem
cruéis, desde garotos, cagando e matando hilotas (FUNARI, 2001, p. 30).

A necessidade da selecao dos “melhores” homens em Esparta resultou
em determinados habitos cruéis na perspectiva contemporanea, a formacao do heroi
€ o enfoque do filme 300. Se pensarmos na primeira cena do filme, em que um
recém-nascido é lancado de um desfiladeiro, o que realmente ocorria, podemos
afirmar certa veracidade na construgcao do enredo. Ja a representacdo monstruosa
dos Eforos (individuos que regiam a cidade) apresenta-nos a nogao ficticia da trama,
que se desenrola em cendarios majoritariamente escuros e sombrios, além de realizar
um jogo com antagonismos.

Na exposicdo sobre o uso de 300, é ressaltado, por exemplo, O
antagonismo entre o Oriente e o Ocidente, representados respectivamente nas
imagens de Xerxes e Leobnidas. Quanto aos personagens, podemos afirmar a
disparidade entre o comportamento mais afeminado e exdtico do imperador Persa e

a masculinidade e a sobriedade de Lednidas.

4.3 O filme em sala de aula: a experiéncia

Realizamos duas aulas sincronas com os alunos, a primeira referente a
histéria da batalha, na qual explicamos os motivos do conflito, as taticas de guerra
usadas, a trajetéria da producao cinematografica do escrito de Herédoto ao filme de
2006. Foi trabalhado, nessa primeira aula, uma abordagem mais factual da Guerra
Médica, por meio de uma aula expositiva, a fim de instigar o interesse dos
estudantes sobre o tema. Também foram utilizados trechos do filme em videos para
tornar mais Iudica a explicagédo e basea-la em exemplos.

Ao longo de toda a aula, os alunos puderam realizar suas percepgoes
sobre o filme. Especialmente ao final, quando foi realizada uma série de
comparagdes sobre as representacbes dos personagens, como Xerxes, 0S
estudantes relataram a diferenga entre os personagens nos filmes de 2006 e 1962.
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Foram exibidos também trechos do filme de 2006 com destaque as cenas de guerra
a fim de explicar as taticas espartanas. Os alunos destacaram questdes sobre as
vestimentas curtas dos guerreiros, que seriam facilmente machucados em conflitos,
bem como analisaram os armamentos e as formas de locomogao.

Na segunda aula, foi dada continuidade ao debate da aula anterior cuja
base eram imagens do filme de 2006 comparadas com estatuas, com as outras
versdes do filme ou com a histéria em quadrinhos (1998). A aula foi finalizada com
um debate sobre a diferenca entre o fazer histérico e o cinematografico e com uma
discussao sobre a possibilidade dos filmes como fontes, por estarem atreladas ao
fazer do homem.

Questionamentos para a analise do filme 300:

1 - Compare as figuras de Xerxes no filme de 2006 e de 1962.

2 - Tinha alguma intengao do criador em representar os personagens
dessa forma?

3 - O objetivo do filme € o mesmo que o dos historiadores?

4 - As guerras eram realmente desse jeito?

5 - O filme pode ser uma fonte historica?

Os trechos e as imagens selecionadas para a aula foram escolhidas
em conjunto com meu colega do PIBID, Renato Lima Leite, que também estava
presente durante a exposi¢cao. Os critérios de selegdo de ambos foram as cenas de
batalha e o encontro de Xerxes com Lebnidas, a fim de ressaltar a construgcdo do
filme e manter o interesse dos alunos ja que eles haviam demonstrado curiosidade
sobre temas de guerra. Para finalizar, realizamos duas atividades escritas, uma para
cada aula, sobre os Persas, sendo, cada uma, apenas duas perguntas a respeito

dos temas debatidos.

5. CONSIDERAGOES FINAIS
A consolidacdo do cinema como possibilidade da educacao representa
renovagao nos métodos de ensino-aprendizagem. Paulo Freire afirma que “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a
sua construcdo” (FREIRE, 2019, p. 24). A ampliacao do acesso as tecnologias e

seus usos em sala contribuem para a construgdo desse ambiente.
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Nao se deve contudo apenas “trazer o mundo” para dentro da escola,
mas compreender o universo dos alunos e, entdo, conecta-lo ao conteudo
programatico por meio desses recursos. Os filmes, bem como as séries, as musicas
etc sdo pontes entre o consumo do educando e a educacgao formal.

E possivel realizar atividades similares as propostas em sala de aula.
O educador deve sempre atentar-se na mediagado do debate e ndo fugir do objetivo
da aula, no caso, a explicagao do filme como documentacado e os bons e maus usos

das representacdes elaboradas por seus criadores.

FONTE

COORDENACAO HISTORIA UFRPE. 300: recepgdo, usos da antiguidade e
neofascismo brasileiro. Youtube, 19 de mai. 2020. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=FNiv6hzJp-1&t=2289s>. Acesso em: 9 ago.
2021.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho vincula-se ao Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, PIBID/CAPES-Uni-FACEF 2021 em uma abordagem
interdisciplinar, com os cursos de licenciaturas em Letras e Mateméatica do Centro
Universitario Municipal de Franca, a fim de conciliar a leitura e a interpretacao de
textos literarios a linguagem matematica. Os Parametros Curriculares Nacionais-
PCNs (1998) que também tratam de Temas Transversais, sugerem a necessidade
de abordar a contextualizacédo do ensino no processo de aprendizagem, mediante a
multidisciplinaridade, para o incentivo do raciocinio e da capacidade de aprender.
Nesse sentido, essa proposta de atividade realizada por levantamentos
bibliograficos (BOAVENTURA NETTO, 2003), tem por obijetivo inserir a teoria dos

grafos no Ensino Médio junto a temas como conjuntos e matrizes.

Grafos (BOAVENTURA NETTO/JURKIEWICZ, 2009, pag.l1,2.)
surgiram em 1736, com um problema da época, conhecido como o Problema das
sete pontes de Konigsberg, originado pelos proprios habitantes da cidade. Grafos
estdo interligados com a Matematica e com varias areas, tais como: sociologia,
biologia, computacgé&o, jogos, cinematogréfica etc., apesar de o grafo estar presente

em diferentes areas, ele possui importancias especificas dentro de cada uma.
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Grafos sdo estruturas discretas que podem ser utilizadas na
representacdo e resolucdo de vérias classes de problemas algoritmicos. Por
exemplo, existem os “problemas de decisdo” cujo objetivo consiste em decidir a
resposta sim ou ndo a uma questdo; os de “localizagdo” em que o objetivo é
localizar certa estrutura e que satisfaga um conjunto de propriedades dadas e os de
“otimizagdo” que envolve critérios de maximizagdo e minimizagdo. Os algoritmos
associados a esses problemas permitem verificar a existéncia de caminhos para ir

de um objeto a outro seguindo determinadas conexdes.

Um grafo pode ser uma espécie de mapa rodoviario, os vértices sdo as
cidades e as arestas séo estradas de mao dupla que ligam as cidades; ou uma rede
de distribuicdo de energia elétrica interligando em casas. Na web, os vértices sao
representados pelas paginas, e as arestas pelos hiperlinks de uma pagina para a
outra. Nas redes sociais obtém-se grafos por meio de ciclos de amizades distintas,
por exemplo, o A é amigo de B, D, e G, mas o0 B, ndo € amigo de D e G, através do
A o B comeca a ter uma relacdo mesmo que indireta com D e G, pois ambos
possuem uma amizade em comum com A. Outros exemplos poderiam ser expostos,
mas o0 essencial é ter a percepcdo que os grafos estdo presentes em inumeros

contextos.

Uma grande complexidade de estruturas do mundo real pode ser
representada subjetivamente por meio de grafos. Os grafos séo representacoes
abstratas poderosas e flexiveis, possuem caracteristicas especificas em diferentes

areas.

Nesse trabalho sdo abordados alguns problemas cujas solucdes
podem ser modeladas com grafos, 0os quais estdo relacionados as mudancas das
pecas do jogo de xadrez, com destaque para o cavalo, que é a peca que se move
de maneira mais curiosa. Seu movimento ocorre duas casas em um sentido
(horizontal ou vertical) e uma casa no outro sentido (vertical ou horizontal). O
problema do cavalo questiona se € possivel percorrer todo o tabuleiro visitando
cada casa uma Unica vez até retornar a casa de origem, analogo ao das “sete
pontes de Konigsberg”. Esse problema apresenta os possiveis movimentos (lances)

do cavalo em tabuleiros (txt), com suas respectivas representacdes de grafos. A
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teoria dos grafos, embora tenha uma sofisticada estrutura matematica, pode ser
aplicada a problemas com enunciados simples e de facil entendimento nos

curriculos de Ensino Médio.

2. GRAFOS
2.1 Desenvolvimento Histérico

Os grafos surgiram em 1736, por meio do problema das sete pontes de
Konigsberg levantado pelos préprios habitantes da cidade. A cidade foi construida
entre o rio Pregel que formavam duas ilhas para facilitar o acesso das pessoas e até
mesmo o transporte de cargas, além do mais, foram construidas sete pontes em

diferentes locais como mostra a Figura 1.

Figura 1 — Representacdo de Konigsberg

Fonte: Autoria prépria.

Problema: E possivel que uma pessoa faga um percurso na cidade de
tal forma que inicie e volte a mesma posicdo passando por todas as pontes somente

uma Unica vez?

O matematico suico Leonhard Euler foi o primeiro a desenvolver uma
possivel solucdo para o tal problema. Em virtude disso, o0 matematico construiu um
diagrama no qual representava o desenho da cidade, os pontos onde
denominaremos de vértices, representa as margens as ilhas e as ligacdes, e as
linhas que denominaremos de arestas, representa as pontes, como na Figura 2. A
partir do esboco da figura, Euler constatou que ndo seria possivel realizar o

percurso dentro das prescri¢cdes que os habitantes haviam sugerido.
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Figura 2 - Diagrama de Euler

Fonte: Autoria prépria.
2.2 Defini¢des de Grafo

Grafos é uma representacdo subjetiva formada por dois conjuntos:
vértices, conhecidos também como nédulo ou nés e arestas também chamadas de

arcos.

Uma grande complexidade de estruturas do mundo real pode ser
representada subjetivamente por detras deles. Qualquer aresta € um par nao
ordenado de vértices, isto €, um conjunto com exatamente dois vértices. Imaginem
gue um grafo seja uma espécie de mapa rodoviario, os vértices sédo as cidades e as

arestas sao estradas de méo dupla que ligam as cidades.

Um grafo € caracterizado por um par (V,A), onde V é o conjunto de

vértices e A o conjunto das arestas que interligam os pares de vértices.

Quando apenas é admitida no maximo uma aresta entre dois nds, diz-
se que o grafo ésimples. Os vértices ligados por uma aresta chamam-se
adjacentes, como mostra a Figura 3. A aresta que emenda dois vértices denomina-

se incidente a cada um dos vértices, como na Figura 4.
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Figura 3 Figura 4
Os vértices A e B sao adjacentes A aresta X’ é incidenteem Ae B
A B A ) B
® o ¢ =

Fonte: Autoria propria. Fonte: Autoria propria.

O numero de arestas incidentes no vértice expressa o grau desse
vertice. O grau maximo do grafo € o maior dos veértices (X(G)), por consequéncia o
grau minimo (Y(G)) € o menor. Na Figura 5 o vértice B tem duas arestas incidentes,
logo o grau € 2. Os vértices A e C tem uma aresta incidente, sendo assim, ambos
séo grau 1. Dessa forma, o grau maximo do grafo é 2 e o minimo € 1.

Figura 5

A C

Fonte: Autoria prépria.

Um segmento de vértices em que 0s Vértices sucessivos estado
ligados pelas arestas do grafo refere-se a um caminho.
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Figura 6 Figura 7
D
A
= A
E
p: B E B
Fonte: Autoria propria. Fonte: Autoria propria.

Os vértices A—-B-D-E ilustrados na Figura 6 formam um caminho
encontrado no grafo G da Figura 7.

Outras concepcdes de grafos sdo de que o conjunto dos veértices pode
ser infinito, e nesse caso é chamado de grafo infinito. No momento em que existir
mais de uma aresta entre 0 mesmo par de veértices, tem-se as arestas multiplas e

guando ha uma aresta que conecta no mesmo noé, chama-se laco.

Os nos podem ser representados de inumeras formas. A Figura 8

ilustra um grafo colorido n&o dirigido.

Figura 8 - Grafo colorido ndo dirigido

(B—(0)

(—®

Fonte:https://wikiciencias.casadas

ciencias.org/wiki/index.php/Grafo

Além do grafo, existe o conceito de digrafo. A distincdo entre os
conceitos consiste no fato de que as arestas do grafo sdo simplesmente
formadas por dois vértices, enquanto que no digrafo, as arestas possuem um

vértice inicial e um vértice final (arestas dirigidas).
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Quando as arestas de um grafo tiverem orientacdo, chamamos de
grafo dirigido ou digrafo e quando néo tiver direcdo chamamos de grafo néo
dirigido. A Figura 9 ilustra um digrafo.

Figura 9 - Grafo dirigido ou digrafo

Fonte: Autoria propria

Grafos orientados, ou digrafos sé@o utilizados quando se representa um
caminho que possui apenas um sentido, como é o caso do grafo das Figuras 9 e 12.
Pode-se perceber que as arestas que ligam os vértices tém indicacbes de onde

saem e para onde vao, simbolizando que nao é possivel fazer o caminho contrario.

Em grafos orientados, o grau de entrada de um vértice € o niumero de
arestas que entram no respectivo V(vértice) e € definido por d-(v), e o de saida é o
numero de arestas que saem do veértice em direcdo a outros, onde a definicdo &
d+(v). O vértice € chamado de fonte quando o grau de entrada € igual a zero e

sumidouro quando o grau de saida for a igual a zero.

Os grafos ponderados além da orientacdo sédo os grafos responsaveis

por receber valores para suas arestas e vértices. Como na figura 10.
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Figura 10 - Grafo ponderado

Fonte: Autoria propria.

2.3 Representacéo de grafos por matrizes ou tabelas

Nesse modelo de representacdo criam-se vetores para cada veértice,
em que os elementos desses vetores demonstram as ligacbes entre o vértice

representado pelo vetor e cada vértice que possui o grafo.

Para representacdo de grafos, as formas mais comuns sdo: matriz de

adjacéncias e de incidéncia.

Dado um grafo (G) = (V, A) pode se obter desse grafo uma matriz,

utilizando-se um grafo néo orientado, obtém-se uma matriz de adjacéncia.

2.3.1 Matriz de adjacéncia.

Uma matriz M de ordem N x N, para um grafo ndo orientado é tal que:

e N = ao numero de vértices;
e M(i,]) =1 se existirarestas de i a j;

e M (i, j) = 0 se ndo existir arestas de i a |.

Exemplos:
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Figura 11 - Grafo n&o orientado

C

D B

Fonte: Autoria propria.

Tabela 1 — Matriz de adjacéncia do grafo ndo orientado da Figura 11.

A B C D
A 0 1 0 0
B 1 0 1 1
C 0 1 0 1
D 0 1 1 0

Fonte: Autoria prépria.

0 1 0 O

. 11 0 1 1

Ou na matricial = M= 01 0 1
0 1 1 0

2.3.2 Matriz de adjacéncia e de incidéncia de grafos orientados ou

digrafos
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Utilizando-se um grafo orientado, pode-se obter uma matriz de

adjacéncia e uma matriz de incidéncia.

2.3.2.1 Matriz de adjacéncia M de ordem N x N, para um grafo

orientado:

e N = ao nuamero de vértices;
e M(i,]) =1 se existir arestas de i a j;
e M(i, J) = 0 se néo existir arestas de i a j.
Figura 12 - Grafo orientado ou digrafo

C

D B
Fonte: Autoria propria.

Tabela 2 — Matriz de adjacéncia do grafo orientado da Figura 12.

A B C D
A 0 1 0 0
B 0 0 1 1
C 0 0 0 0
D 0 0 1 0

Fonte: Autoria prépria.

0 1 00O

- |10 0 1 1

Ou na forma matricial = M= 00 0 0
0 01 0
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2.3.2.2 Matriz de incidéncia de grafos orientados ou digrafo

Com uma pequena modificacdo € possivel utilizar a estrutura anterior,
para identificar quando uma aresta que incide sobre um vértice converge ou diverge

para este vértice.

A matriz de incidéncia do grafo orientado ou digrafo, M de ordem N x

N, em que N é o numero de vértices, é definida como:

e M (i, J) = 1 se existir arestas de j até i, isto €, se a aresta converge de j parai;
e M (i, J) =-1 se existir arestas de i até |, isto é, se a aresta diverge de j para;

e M (i, j) = 0 se ndo existir arestas de i a |.

Tabela 3 — Matriz de incidéncia do grafo orientado ou digrafo da Figura 12.

arestas —+ AB BC BD Dc
vértices L
A + 0 0 0
B -1 +1 1] +1
[ 0 -1 -1 0
D 0 0 +1 -1

Fonte: Autoria prépria.

+1 0 0 O
-1 +1 0 +1
0o -1 -1 O
0 0 +1 -1

Ou na forma matricial = M=

2.3.3 Matriz de grafos valorados
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Grafo valorado é todo grafo que suas arestas apresentam valores. Isto
€, em alguns casos os caminhos que ligam os vértices tém valores diferentes uns
dos outros, entao se deve atribuir valores as arestas do grafo. Nesse caso dizemos
que o grafo é um grafo valorado, veja a Figura 13.

Figura 13- Grafo Valorado

Fonte: Autoria propria.

Tabela 4 — Matriz de incidéncia do grafo valorado da referente a figura 13.

arestas — AB BC BD DC
vértices |
A 3 0 0 0
B 0 2 2 0
c 0 0 0 0
D 0 0 0 4

Fonte: Autoria prépria.

3 0 0 O

. 10 2 2 0

Ou na forma matricial 2 M= 00 0 0
0O 0 0 4

As definicbes apresentadas sdo 0s conceitos basicos de grafos

necessarios para elucidar os problemas nos quais serdo modelados nesse trabalho
aplicando estes mecanismos.

3. JOGO DE XADREZ
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O xadrez é um jogo de competitividade entre dois jogadores, €
praticado sobre um tabuleiro de 8x8 quadrado com 64 casas ao total, intercaladas
entre brancas e pretas. De um lado ficam as 16 pecas brancas e de outro um
mesmo numero de pecas pretas. Cada jogador tem direito a uma jogada por vez e 0
objetivo do jogo é dar o xeque-mate em seu adversario, isto é, ameacar o rei do
adversario. E um jogo que necessita de raciocinio logico e estratégias, n&o
envolvendo a sorte, com excecédo do sorteio para decidir que dara inicio ao jogo.

Figura 14 - Jogo de Xadrez

Fonte: https://www.colegioparaiso.com.br/o-

xadrez-na-educacao-do-seu-filho/

3.1 Desenvolvimento Histoérico

O xadrez surgiu na India no século VI, tendo como nome de inicio
shaturanga, que significa “os quatro elementos de um exército”, em sanscrito. Em
seguida, o jogo foi para a China e para a Pérsia. A forma contemporanea do jogo
surge na Europa, na metade do século XV, depois da evolucdo de suas antigas

origens.

O xadrez é um dos jogos de tabuleiro praticado por milhdes de
pessoas em torneios e escolas, sendo um dos jogos mais populares do mundo. No
século XIX iniciaram-se as competicdes oficiais, logo ap6s surge a Olimpiada de
Xadrez, que era realizada por equipes distintas de dois em dois anos, tornando-se
um campeonato internacional. E desde o século XX, as Federac¢des Internacionais

do Xadrez organizam eventos onde reanem os melhores jogadores para disputas.
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3.2 Grafos e 0 movimento das pecas do Jogo Xadrez em um tabuleiro de

tamanho t x t.

Vocé ja parou para pensar qual a relacdo entre Xadrez e Teoria dos
Grafos?

Se vocé ndo, as pessoas ja pensaram, e algumas até criaram
problemas relacionados. Um deles é o problema das 8 damas e outro é o do cavalo
nao cruzado. O das 8 damas consiste em colocar as mesmas no tabuleiro de forma
em que elas ndo se ataquem, jA o do cavalo nao cruzado, apesar de ter um nome
estranho, € um problema de facil compreenséo. Este problema envolve um cavalo e

um tabuleiro, onde o objetivo do cavalo é realizar o maior caminho sem se cruzar.

Este problema tem participacdo na teoria dos grafos, pois, para obter-
se a solucdo € necessario que seja verificado se ha um ciclo, caso houver, a
resolucdo do mesmo pode ser considerada um grafo hamiltoniano, ja que o ciclo

hamiltoniano consiste em passar uma Unica vez em cada vértice.

Com isto, o grafo do cavalo é um grafo que mostra todos os lances de
um cavalo num tabuleiro 8x8. Da mesma forma, o grafo do bispo € um grafo que
mostra a mesma coisa, todos os lances legais de bispo em um tabuleiro 8x8, e
assim poderia ser feito grafos de todas outras pecas do tabuleiro, mostrando assim
os lances legais durante uma partida de xadrez. A figura 15 ilustra os grafos do

cavalo em um tabuleiro 8x8.

Figura 15 - Grafos do Cavalo
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Fonte:https://www.inf.ufsc.br/grafos/te

mas/hamiltoniano/cavalo.htm

De acordo com a regra do jogo a peca do cavalo s6 pode se
movimentar em formato de L, sabendo desta informacdo o cavalo consegue se
locomover em tabuleiros menores? Por exemplo, em um tabuleiro 1x1, 2x2, 3x3 e
4x4. Se a resposta for sim, € possivel representar os movimentos do cavalo com a
participacdo de grafos? Para que consigamos saber se é possivel ou néo, teremos

gue montar cada tabuleiro, e realizar as aplicacées nos mesmos.

4. TABULEIRO 1X1

Neste tabuleiro ndo serd possivel realizarmos movimentos com o
cavalo, pois como se trata de um tabuleiro simples (1x1), ndo tém casas disponiveis
para que a peca consiga se locomover, portanto ndo € possivel obter a

representacédo de um grafo.

Figura 16 - Tabuleiro 1x1
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d

Fonte: Autoria propria.

5. TABULEIRO 2X2

Neste caso, ainda ndo € possivel realizar um caminho em L com o
cavalo, ja que, a peca precisa de duas casas disponiveis a partir do ponto em que

ela se encontra. Portanto, ndo é possivel obter uma representagdo com grafo.

Figura 17 - Tabuleiro 2x2

a b

Fonte: Autoria prépria.

6. TABULEIRO 3X3

Neste tabuleiro, como ilustrado na Figura 18, € possivel fazer mais de
um movimento com o cavalo, ndo passando apenas pela casa central, e isto
ocorre porque se a peca parte do centro ela ndo consegue ter espagco para se

movimentar. Por este motivo 0 mesmo possui uma representacdo de um grafo, onde

GRAFOS E O MOVIMENTO DO CAVALO EM TABULEIRO DE TAMANHO (T X T) NO
JOGO DE XADREZ — pp. 75-95
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podemos chama-lo de grafo ciclo, pois ele parte de um vértice (V) qualquer e

retorna para o0 mesmo vértice (V).

Figura 18 - Tabuleiro 3x3 Figura 19 — Grafo do cavalo e

a ordem do movimento no Tabuleiro 3x3

A3 B3 C3
A2 c2
Fonte: Autoria prépria. Fonte: Autoria prépria.

Tabela 4 — Matriz de adjacéncia do grafo da Figura 19

IR G G A
R
B 1 0 1

1 |1

1 1 1
ou na forma matricial @ M=[1 0 1]
1 1 1

7. TABULEIRO 4X4

MOREIRA, Gabriela Fernanda; ALVES, Mauricio Conrado; COELHO, Lucinda Maria de
Fatima Rodrigues;
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Neste tabuleiro o cavalo ndo consegue passar por um ou mais
vértices. Na Figura 20, ilustramos uma das possiveis resolu¢cdes para o desafio
proposto, lembrando que o resultado dos movimentos pode ser alterado, conforme o
seu vértice de partida, que nesse caso foi D1.

Figura 20 - Tabuleiro 4x4

Fonte: Autoria prépria.

Figura 21 — Grafo do cavalo e a ordem do movimento no Tabuleiro 4x4.

Fonte: Autoria prépria.

Tabela 5 — Matriz de adjacéncia do grafo da Figura 21
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s
B 11 1 1
RO A S A
D 1 1 1 0
1 1 1 1
Ou na forma matricial = M= i % % %
1 1 1 0

Enquanto na Figural9 observou-se um grafo ciclo, na Figura 21, tem-
se um grafo aciclico, pois partindo de qualquer um dos vértices ndo existe a

possibilidade de passar por todos e voltar para o vértice inicial.

Ao considerar que modelo € uma estrutura de determinada realidade
com a qual se deseja trabalhar, construida de modo a conter aquilo que mais
interessa e de forma se obter as respostas de que se necessita. O modelo basico
de grafo permite verificar quais sdo os elementos envolvidos (vértices) e quais

elementos estdo associados (arestas)
8. CONSIDERACOES FINAIS

Compreender gque a interpretacdo de um problema pode ser transcrita
através de uma modelagem antes de encontrar sua solucdo, nesse caso a
utilizacdo de um desenho (grafo) para modelar problemas enriqguece o
conhecimento do aluno e oferece ferramentas adequadas para tomada de decis6es
na busca de uma soluc¢éo, a qual pode ser obtida manualmente ou com o auxilio de
um computador com novas oportunidades de aprendizagem até mesmo em outras

disciplinas e assuntos que ndo sejam a Matematica.

MOREIRA, Gabriela Fernanda; ALVES, Mauricio Conrado; COELHO, Lucinda Maria de
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As propostas de atividades levantam a possibilidade de teoria dos
grafos ser inserida complementarmente em alguns conteddos, como conjuntos ou

matrizes.

Tendo em vistas as breves aplicacbes de grafos e a importancia de
seu uso em determinadas areas, desde o tradicional problema das sete pontes de
Konigsberg, até mesmo com o encontro do mesmo em jogos, como nos tabuleiros e
nas pecas do jogo de xadrez, esperamos que esse trabalho contribua
significativamente para a insercdo de temas relevantes, assim como grafos no
Ensino Médio, os quais podem ser aplicados a problemas de simples enunciados e
de facil entendimento.
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Introducéo a Teoria dos Grafos, Prof2 Sheila Almeida e Mayara Omai (UTFPR/PG)

Parametros curriculares nacionais: Ciéncias Naturais / Secretaria de Educacao
Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998.
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MEDIACAO NO ENSINO REMOTO: um relato de experiéncia de producéo de
material digital de ensino de Historia na rede publica de ensino

Alisson Matheus de Medeiros Rangel**

Graduando em Histéria da FCHS— UNESP Franca
alisson.rangel@unesp.br

Leandro Antonio da Silva?
Graduando em Histéria da FCHS — UNESP Franca
leandro.antonio@unesp.br

Vania de Fatima Martino®
Profa. Dra. da FCHS — Unesp Franca
vania.martino@unesp.br

1. ENSINO REMOTO E SEUS DESAFIOS

Dado contexto pandémico do SARS-Cov-2 no mundo, a qual gerou,
em especifico no Brasil, uma série de indefinicdes e instabilidades em todas as
instancias sociais, em especial na educacdo, demandando mudancas e proposicoes
no ambito do ensino e aprendizagem, visto a necessidade de adequacédo a uma
nova realidade, ou seja, o Ensino Remoto e em alguns casos, a Educacédo a
Distancia (EAD). Desde ja ressaltamos neste artigo que compreendemos haver
diferencas entre o Ensino Remoto e o EAD. O primeiro se relaciona as atividades de
ensino conduzidas por tecnologias, mas norteada por principios da educacao
presencial, nesse formato os estudantes — quando possivel — tém aulas sincronas
no mesmo horario em que estariam presencialmente na unidade escolar. O EAD,
por conseguinte, também se vale de plataformas digitais, mas tem sua propria
configuracdo de ensino-aprendizagem. Esse modelo de ensino tem uma
consolidacéo tedrica e metodoldgica singular, bem como também conta com uma
conjuntura politica e didatico-pedagdgica que ndo se restringe aos encontros

sincronos e assincronos do Ensino Remoto (ROCHA, 2021).

?! Bolsista do Programa Residéncia Pedagogica desde outubro de 2020.

22 Voluntario do Programa Residéncia Pedagdgica, bolsista de outubro de 2020 a margo de
2021.

23 Coordenadora voluntaria do Programa Residéncia Pedagdgica.

MEDIACAO NO ENSINO REMOTO: um relato de experiéncia de producdo de material
digital de ensino de Histdria na rede publica de ensino. — pp. 96-118
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Mesmo assim, reconhecendo essas diferencas ja elencadas,
concebemos nesse relato as duas terminologias como equivalentes, num primeiro
momento o ensino no ambito do Estado de S&o Paulo se desdobrou na forma do
Ensino Remoto, todavia, gradualmente essa modalidade foi se adaptando e
incorporou aspectos da Educacao a Distancia, portanto, julgamos que a realidade
em que desenvolvemos essa experiéncia docente, € marcada por uma mescla
desses dois formatos, quer sejam pelas caracteristicas didatico-pedagdgicas e
tecnologicas, quer sejam pelo carater presencial (Ensino Hibrido) ou virtual dos

alunos.

Considerando essa demanda urgente pelo Ensino Remoto, decorrente
da pandemia, cabe destacar que as escolas publicas em sua grande maioria nao
tinham recursos para atender essa forma de ensino, assim, em um curto espaco de
tempo as instituicbes publicas educacionais tiveram que se adaptar a essa
modalidade de educacdo e superar os desafios pertinentes a este formato de
ensino, amparados pela tecnologia, novos materiais e principalmente novos

métodos.

Educar a distancia, consiste em utilizar ferramentas e dispor dos
recursos necessarios de comunicacdo, metodologicos e didaticos para ser
consolidado o processo de ensino-aprendizagem, sem necessariamente se
desdobrar de forma sincrona entre aluno e professor. (FILHO, 2001, p. 42). O
sentido da Educacédo a Distancia nao se explicita através da “dicotomia espacial e
temporal”’, mas sim, pela sua capacidade de reduzir a distancia/separagao entre
professor e aluno (FILHO, 2001, p. 48).

Como apresenta Porfirio Amarilla Filho (2010) tal modalidade de
ensino se apresenta apenas em uma dimensao, marcada pela proximidade dos
alunos na execucdo da autonomia, participacdo e colaboracdo no processo de
ensino e aprendizagem. A Educacao a Distancia ndo se compreende pela distancia
espaco-temporal entre aluno e professor, mas como um ensino “aberto, flexivel e
formativo” que a partir da realidade a qual se encontra o estudante, promova
autonomia, aprendizagem e interacdo dos mesmos para com os professores e vice-

versa.

RANGEL, Alisson Matheus de Medeiros; SILVA, Leandro Antonio da; MARTINO, Vania de
Fatima;
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No que tange as interagdes com os discentes, é necessario fazé-las de
modo que consigam orientar o aluno na constru¢do do conhecimento, para tanto, é
fundamental a participacdo docente nas atividades de planejamento, observacéao,
reflexdo e analise do trabalho desenvolvido pelos alunos. A EAD é um formato de

ensino que propicia condigdes para o docente ficar “ao lado do aluno”, “vivenciando

e auxiliando-0” na resolugéo de seus problemas. (VALENTE, 1999, p. 4).

A construcao do saber ndo se opera exclusivamente na relacdo entre
“instituicdo-aluno”, em que o professor € um mero transmissor de conhecimento,
cabe considerar o capital cultural que o aluno carrega consigo, isto €, suas proprias
experiéncias e vivéncias. Cabe ao professor ser um estimulador e animador, além
de reconhecer a cultura do estudante, de modo a fazer com que seja protagonista
no processo de aprendizagem. Dessa forma, para que o discente alcance tal
patamar, € fundamental estabelecer uma comunicagdo com o aprendiz a qual
informa, orienta e apura o processo de conhecimento. E nesse ponto que se
destaca a importancia do “feedback” cujo intuito € despertar no estudante a nogéo
de “comportar-se, interagir, dizer, raciocinar e realizar algo em determinado
ambiente para conseguir atingir os objetivos propostos” (ABREU-E-LIMA; ALVES,
2011, p. 192). Essa ferramenta, indispensavel no EAD, pauta-se em uma
comunicacao textual que geralmente acontece pelo chat dos ambientes virtuais de

ensino.

Considerando essa nova realidade da educacdo, assim como suas
metodologias, didaticas, e formas de comunicacdo presentes na pratica dos
ambientes virtuais de ensino, esse trabalho relatard uma experiéncia de mediagao
no Ensino Remoto para a construcao de um material digital no ensino de Histéria de
uma turma do 9° ano da escola publica. Como desdobramento dessa atividade, isto
€, a producdo de materiais para a divulgacédo de Historia, destacamos a producao
de memes, jogos e podcast. O desenvolvimento de tais atividades consistiu em um
processo de ensino em que se visou privilegiar o aluno como protagonista na
construcdo de conhecimento, mediado pela participacdo do docente e dos

residentes.

A partir disso, o ensino que se deu adjunto a mediacdo para o

desenvolvimento dessa atividade, ndo se operou apenas de maneira unidirecional

VAV
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do professor para com o aluno, mas também ao contrdrio, do aluno para o
professor. De encontro com essa tendéncia, Paulo Freire coloca, “quem se forma e
re-forma ao formar a quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (1996, p.
12), em outras palavras o ato de educar consiste em um processo retorico entre
ensinar e ser ensinado, permitindo que quem ensine também seja ensinado e vice-

versa.

No contexto da informatizacdo no ensino € dever da escola servir de
bussola para nortear o discente em meio ao mar do conhecimento, isto €, orientar
criangas e jovens para o desenvolvimento de um senso critico, que se d& através da
busca de informacdo proporcionando-o o amadurecimento, 0 que propicia a
“formacgéo geral’ rumo a uma educacéo integral (GADOTTI, 2000 apud LAMARAO,
2019, p. 185). A orientacdo dos alunos nos novos espacos de acesso ao
conhecimento como sites, links, plataformas, softwares e outros, a qual permite
maior interatividade, sociabilidade e novas experiéncias, onde sdo acessados
imagens, videos, conteudos pertinentes ao ensino, contribuindo positivamente para
o repertério do educando, tanto para sua formacado historica, como para sua

inclusdo no mundo virtual.

A praxis do desenvolvimento da atividade denominada “Divulgando
Histdria”, sobretudo, o processo de mediagao para a construgao desse trabalho no
contexto do ensino a distancia em tempos de pandemia nos levou a realizar o
projeto com os alunos do nono ano A do periodo vespertino, na Escola Estadual
Mario D’Elia — Franca/SP. A escolha de tal unidade escolar se deu em razdo da
mesma participar do projeto Residéncia Pedagodgica, fomentado pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), envolvendo atualmente
oito residentes oriundos do quarto ano de graduacédo em Histéria pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP), no campus de Franca, coordenado por um docente

orientador da instituicdo universitaria e um docente preceptor da unidade escolar.

Cabe destacar que o desejo de desenvolver tal atividade — producéo
de um produto digital para a divulgacao de Histéria — parte de uma experiéncia que
0s autores tiveram em duas disciplinas da graduacdo em Historia, onde em uma
desenvolveu-se a producdo de um podcast que foi posteriormente divulgado no

YouTube, e na outra prop6s-se a criagdo de um produto digital — que resultou na

RANGEL, Alisson Matheus de Medeiros; SILVA, Leandro Antonio da; MARTINO, Vania de
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postagem de videos que também foram divulgados no YouTube e demais redes
sociais. Tal experiéncia pedagogica permitiu prestar apoio e tutoria aos estudantes
para o desenvolvimento do produto digital, possibilitando estabelecer uma conexéao
do conhecimento e atividade do espac¢o académico para o Ensino Fundamental 1.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) estabelece como
um dos eixos tematicos do ensino de Histéria para os Anos Finais do Ensino
Fundamental Il, em especifico os, 9° anos, a abordagem de conteudos acerca da
Republica no Brasil e 0s processos historicos que se deram ao longo do século XX.
Assim, optou-se em conjunto com o professor preceptor, desenvolver um projeto
sobre a tematica acerca do periodo varguista®® e suas contradicées, sobretudo, os
anos de 1930 — 1945. A atividade teve inicio no més de julho de 2021 e, até o
momento foram divulgados no Google Classroom da turma do 9° A os resultados

parciais das producoes.
2. RELATO DE EXPERIENCIA: a praxis docente na mediag&o

Anteriormente a execucao da atividade desenvolvida numa turma de
nono ano, da Escola Estadual Mario D’Elia, os trés graduandos residentes® que
acompanham a turma e o docente preceptor® conduziram uma conversa inicial®’
com os alunos onde foi apresentado a proposta para o desenvolvimento de um
produto digital para a divulgacdo dos conhecimentos histéricos. Em dialogo, a ideia
foi bem recebida pela maioria dos discentes presentes. Considerando o curriculo do
segundo bimestre para a turma em questao, e as orientacdes do preceptor, decidiu-

se contemplar a tematica da Era Vargas, compreendida no periodo de 1930 — 1945,

24 por periodo varguista entende-se 0 momento em que Getdlio Vargas assumiu o governo 1930 e
conduziu o pais durante um periodo caracterizado pelo desenvolvimento industrial e pela ampliagao
das leis trabalhistas. Seu governo, que durou até 1945, foi marcado ainda pelo Estado Novo, periodo
de forte autoritarismo, marcado pela personificacdo mitica da figura do presidente.

%> Além dos autores desse trabalho participou também dessa atividade relatada, Ana Laura Galvao,
graduanda em Histéria pela FCHS— UNESP Franca e também residente do Programa Residéncia
Pedagdgica.

% Docente Ivel Felice da Silva, da Rede Publica Estadual de Ensino (Diretoria de Ensino de Franca).
" Nessa etapa da atividade vigorava, por determinacdo do Governo e Secretaria de Educacéo do
Estado, o ensino com parte dos alunos presencialmente e parte dos alunos, acompanhando as aulas
sincronas pelo Google Meet e Centro de Midias da Educacéo de S&o Paulo (CMSP).

MEDIACAO NO ENSINO REMOTO: um relato de experiéncia de producdo de material
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abarcando o trabalhismo e o protagonismo politico de Vargas nesse periodo, assim
como consta na BNCC?® e no Curriculo Paulista®.

ApoOs esta etapa foi solicitado que os estudantes se dividissem em trés
grupos, de modo que cada residente do projeto Residéncia Pedagdgica ficasse
responsavel por realizar a mediacdo das atividades realizadas por cada grupo,
assim, os educandos optaram por seguir divisbes ja existentes para trabalhos
anteriores em outras disciplinas, totalizando cerca de 12 alunos por grupo. Com o
aval do docente preceptor e prévia orientacdo aos alunos, criaram-se grupos de
comunicacdo em uma rede social (WhatsApp) para facilitar e aproximar,
virtualmente, o dialogo entre os residentes-tutores e os estudantes, com observacgao

e participacado sempre ativa do preceptor.

Finalizada essa etapa inicial, os mediadores da atividade elaboraram
uma exposicao didatica visando retomar a tematica proposta para execucao da
atividade — Era Vargas —, ja trabalhada anteriormente pelos alunos, de modo a
fornecer subsidios para a criacdo do produto digital de divulgacdo. No que tange a
confeccdo do material didatico utilizado nas aulas, foi considerado produzir um
material de facil interpretacdo, ou seja, com linguagem adequada a faixa etaria e
nivel de ensino dos alunos, sempre considerando que tal contetdo esta sujeito a
reformulacbes e atualizacbes (CORREA, 2013). Também se pensou em produzir
um material com explicacdes claras e objetivas com a utilizagcdo de imagens e
esquemas visando possibilitar aos alunos, entendimento de forma autbnoma, até

fora do ambiente virtual de ensino, ponderando a realidade a qual se encontravam.

Na tematica abordada durante as aulas de retomada ministrada pelos
residentes, escolhemos abordar algumas tematicas e suas conexdes: Governo
Provisorio (1930 — 1934): dissidéncias do pacto oligarquico (quebra da Politica do
Café com Leite); Revolucao de 1930; abolicdo da Constituicdo de 1891 e dissolucao
do Congresso Nacional; Revolucdo Constitucionalista; criacdo da Justica Eleitoral,
Ministério da Educacdo e Saude Publica, Ministério do Trabalho, Industria e

Comércio; Lei da Sindicalizacdo (1931); fundacdo da Frente Negra Brasileira.

8 BRASIL, 2018, p. 428.
# SAO PAULO, 2019, p. 481.
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Governo Constitucional (1934 — 1937): criacdo do Tribunal do Trabalho; Acéao
Integralista Brasileira; Alianca Nacional Libertadora; Intentona Comunista. Estado
Novo (1937 — 1945): Plano Cohen; a constituicdo de 1937 (Carta polaca);
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) — A Voz do Brasil; caso Olga
Benéario Prestes; Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT); aceleracdo do
crescimento industrial e Queremismo. Esses temas trabalhados possibilitaram aos
educandos a habilidade de caracterizar e compreender os ciclos da Histéria
republicana, identificando particularidades da Histéria local e regional até meados
do século XX*.

Nessa mesma sequéncia didatica, realizou-se a orientacdo sobre
praticas de pesquisa nos mais variados meios virtuais (sites educacionais, redes
sociais, plataformas de pesquisa, de ensino, de estudo e de elaboracdo de
materiais, agregadores de podcast e entre outros), possibilitando uma ampliacdo do
repertério dos estudantes no que diz respeito ao acesso a informacéo e conteudo.
Além dessa orientacdo de pesquisa, também foi oferecido aos alunos exemplos de
materiais para divulgacdo de Historia, a saber: tirinhas, podcasts, charges, videos,
maquetes virtuais, jogos, entre outros. Logo apos, a apresentacao desse leque de
possibilidades, cada grupo escolheu um ou mais produto para ser desenvolvido para
a divulgar Historia, especificamente, temas correlatos a Era Vargas, entre 0s
produtos criados, lancaremos destaque aos memes, jogos (quiz e maze chase) e

podcast.

Ao término dessa etapa inicial, das aulas de retomadas e de
orientacdes prévias, deu-se inicio em cada grupo de WhatsApp, a discussdo sobre
guais temas cada grupo trabalhara. Posteriormente, foram criados os produtos
digitais, com a mediacdo dos residentes e do preceptor. Nessa etapa lancamos luz
nas interacfes advindas pela dinamicidade do feedback que se deram, sobretudo,
textualmente e por mensagens de audio. Em relacéo aos elementos linguisticos que
estdo integrados a comunicacdo, destacamos a necessidade da utilizacdo de
recursos visuais como 0s emoticon e expressfes que remetam a uma comunicagao
mais descontraida, interativa e do universo adolescente, estabelecendo uma

proximidade e dialogo com esses estudantes. A partir da atividade de mediacgéo,

% Habilidade EFO9HI02 da BNCC (BRASIL, 2018, p. 429).

VAV
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pretendeu-se instigar o aluno na busca por conhecimento e estimuld-lo na
construcédo do produto de modo a expressar sua criatividade, desde a escolha do
produto até a realizagdo do mesmo. A comunicacdo com o0s estudantes se
desdobrou de forma dinAmica e bom humor, além de contar com informagfes mais
objetivas e claras, evitando expressdes académicas e rebuscadas que possam
dificultar a compreensdo da mensagem e impossibilitar o processo de ensino e
aprendizagem. O didlogo buscou conquistar os alunos pretendendo ser amigavel,
simpatico, sem se utilizar de expressbes autoritarias e de cobranca evitando
pressiona-los. A forma de como se operou as conversas a qual visou proporcionar,

sempre que possivel, autonomia aos estudantes ao longo do projeto.

Nesse novo formato de ensino, fez-se necessario os estudantes irem
além da “linearidade”, por meio do acesso a plataformas virtuais de ensino,
pesquisa e de estudos, de modo a nao ficarem circunscritos e presos ao contetudo
veiculado pelo docente e pelos residentes. Tais experiéncias transformam a nocao
tradicional de estudo, estimulando o aluno na busca por informacéo e na construcéo
do saber, concretizando sua autonomia, criticidade, responsabilidade e participacéo
ativa no processo de ensino e aprendizagem e, € papel do professor desempenhar
tal independéncia no que tange a construcdo do saber aos estudantes
(MAGDALENA; MESSA, 1998).

Com respeito ao papel da tutoria e mediacdo no desenvolvimento do
trabalho, destaca-se sua acdo continua para propiciar aos alunos o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, além de promover elementos e
condicBes necessarias para o aperfeicoamento dos estudantes. Sobre as
competéncias e habilidades pertinentes ao papel de tutor, nos pautamos nas ideias

de Prado acerca das habilidades no processo de tutoria:

A tutoria de um ambiente virtual exige do tutor o desenvolvimento de
algumas competéncias, como a capacidade de gerenciar equipes,
habilidades de criar interesse do grupo, habilidade gerencial para coordenar
discussbes e trabalhos em grupo e promover um ambiente colaborativo.
Deste modo, o tutor € um articulador nos processos de EAD, enfatizando os
elementos necessarios para o desenvolvimento dos participantes (PRADO,
2012, p. 249 — 250).

Dentre os conteudos e categorias de produtos elencados pelos
estudantes, delimitamos as tematicas e formatos que julgamos mais pertinentes e

exequiveis para o desdobramento da proposta. Foi possivel conduzir e nortear a
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construcdo do conhecimento pelos préprios discentes, se mostrando como parceiros
nos seus processos de aprendizagem, de modo a estabelecer contato permanente
com os estudantes e mediar as atividades desenvolvidas na disciplina de Historia.
Ao tutor/mediador cumpri um papel indispensavel para a modalidade da Educacao a
distancia, desempenhando varias fungbes, como a de orientador, facilitador e
estimulador no processo de aprendizagem, além de sugerir atividades e conteudos
complementares a disciplina, de maneira a fornecer subsidio na constru¢cdo do
conhecimento do aluno, para que tal processo tenha significado no decorrer da sua
formacéao social e profissional (SILVEIRA; SOUZA; SILVA, 2014).

Mesmo considerando a relevancia do papel dos mediadores, o
processo educativo se efetiva a partir do proprio educando, cabendo ao educador
elaborar estratégias que sejam relevantes e adequadas a sua realidade escolar,
nesse caso, 0 contexto do ensino remoto advindo do periodo pandémico. Sao os
educadores que podem ensinar aos alunos a obter as ferramentas de trabalho
essenciais, “o saber-fazer, o saber-fazer-bem, langar os germes do histérico”. Ele é
0 responsavel por ensinar o estudante a reter e a valorizar a pluralidade dos pontos
de vista. Cabe ao professor, e nesse caso, estendemos aos residentes — enquanto
professores em formacdo — ensinar o aluno a levantar problematicas e a reintegra-
las em um rol maior de outras questdes, procurando transformar, em cada aula de
Histéria, — seja presencial, hibrida ou remota — temas em problematicas
(SCHMIDT, 2006, p. 57), aqui sob a forma de produtos de divulgacdo de Historia,
gue problematizam assuntos de um tema complexo, controverso e caro a Historia

do Brasil, a Era Vargas.

Embora a experiéncia tenha resultado em produtos digitais, que
julgamos ter atingido um 6timo desempenho, ao longo do processo de mediacéo e
acompanhamento dos estudantes na execucdo do projeto, notamos um
envolvimento parcial da turma que pode ser explicado por uma série de fatores que
impediram a participacdo dos discentes, como falta de acesso a internet,
computador, smartphone dentre outros meios de acesso. As outras hipéteses que
levantamos estéo ligadas a fatores socioeconémicos e socioemocionais decorrentes

do contexto pandémico, além de considerar os desinteresses de uma parcela
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consideravel de estudantes que também podem estar ligados aos fatores elencados

anteriormente.

Diante desse novo quadro de dificuldades e desafios algumas
alternativas foram empregadas para envolver e animar a participacdo dos
estudantes, como a tentativa de fazer constantemente uma comunicagao com 0S
alunos almejando estabelecer uma conversa com 0os mesmos de modo a identificar
suas dificuldades e limitagdes. Outra alternativa foi realizar uma busca ativa por
intermédio do preceptor, esta que se deu pelo contato da escola com os
familiares/responsaveis dos educandos. Visando superar parte desses obstaculos
de ordem tecnoldgica, a unidade escolar liberou a presenca de um numero de

estudantes para utilizarem os computadores disponiveis na escola.*

a. Resultados parciais da atividade “Divulgando Histéria”

Superando em certa medida as dificuldades elencadas anteriormente,
desenvolveram-se os produtos digitais em cerca de trés semanas. Um dos grupos
(Grupo 1) desenvolveu jogos interativos (um no formato de quiz e outro no formato
maze chase, por intermédio de uma plataforma virtual com acesso gratuito,
Wordwall). No grupo seguinte (Grupo 2), predominou a criacdo de memes através
de editores de imagens, como o Microsoft Paint. O ultimo grupo (Grupo 3) se reuniu
virtualmente através da plataforma de comunicacdo Discord para gravar um
podcast, este por sua vez, foi gravado no software gratuito Audacity, editado pelo
aplicativo de smartphone, Cap Cut, e postado na rede social YouTube a partir da
conta de um dos estudantes do referido grupo. Como citado anteriormente, 0s
resultados dessa atividade, “Divulgando Histéria”, encontram-se em fase parcial.
Nessa fase todos os produtos criados estdo disponiveis para acesso dos alunos da
turma (9° A) por meio do Google Classroom. No retorno do terceiro semestre, em

meados do més de agosto, pretendemos realizar uma apresentacao, por parte de

¥ Enquanto as orientacdes do Centro de Contingéncia do Estado, do Plano S&o Paulo de
retomada das atividades presenciais e das determinacdes da Secretaria Estadual da
Educacéo permitia a presenca de uma pequena parcela alunos, docentes e servidores nas
escolas para a modalidade do Ensino Hibrido.
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cada grupo, dos materiais que foram criados a fim de suscitar uma discussao entre
0s estudantes acerca de como foi a concepcdo de cada produto digital, quais
dificuldades, objetivos, publicos alvo e formas de divulgacdo para além dos colegas
de classe, além € claro de eventuais reformulagfes e alteragbes que possam ser

elencadas pela turma.

Considerando a experiéncia na mediacdo do desenvolvimento dos
jogos educativos citados anteriormente, percebe-se a sua relevancia para a
consolidacdo do processo educativo, de modo a permitir o “desenvolvimento

cognitivo” dos educandos de forma desafiadora e dinamica.

Abaixo apresentamos um exemplo dos jogos educativos desenvolvidos

nesta experiéncia de ensino.
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Anexo A

Captura de tela do jogo online (formato maze chase) "A Era Vargas",
desenvolvido por estudantes do 9° ano A, da Escola Estadual Mario D'Elia.
Disponivel em: <https://wordwall.net/play/17618/726/958>.

S

0 surgimento A demora em criar
da Constituigio uma Assembleia
de 1934 Constituinte

[]
F'ﬁ\

HTH

@ O que levou a oligarquia e industriais paulistas a desencadearem uma guerra contra o Governo Federal?

Fonte: Arquivo pessoal do Residéncia Pedagdgica - Histéria - UNESP Franca.

Tais jogos podem ser utilizados como ferramentas de estudos, se
desdobrando de forma ludica e prazerosa, além de despertar algumas habilidades,
como a de relacionar ideias, do raciocinio l6gico e indutivo, nas palavras de Moratori
(2003):

O jogo pode ser considerado como um importante meio educacional, pois
propicia um desenvolvimento integral e dindmico nas &reas cognitiva,
afetiva, linguistica, social, moral e motora, além de contribuir para a
construgdo da autonomia, criticidade, criatividade, responsabilidade e
cooperacao das criancas e adolescentes (p. 9).

Essa dindmica de ensino, através dos jogos educativos deixa de ser
voltado apenas para o entretenimento e diversao dos alunos e modifica a aula se
tornando um espaco dinamico, de envolvimento, criacdo e aprendizagem. Quando
usado para contemplar os fins pedagdgicos, o jogo € uma ferramenta poderosa em
transformar a relacdo que se desdobra entre o aluno e os temas do ensino de

Historia.
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Anexo B

Captura de tela do jogo online (formato quiz) "Olga Benario", desenvolvido
por estudantes do 9° ano A, da Escola Estadual Mario D'Elia.

Verdadeifo

Fonte: Arquivo pessoal do Residéncia Pedagodgica - Historia - UNESP Franca.

O jogo desperta interesse pelo contetdo e principalmente pela aula,
além de desenvolver nos alunos maior concentracao, envolvimento e participacao
ativa no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, contempla-se o0 jogo
como um recurso significativo para a aprendizagem, responsavel por estimular a
empatia, provocar a ludicidade no aprender e a compreensdo dos diferentes

contextos historicos.

Dado a popularizacdo da internet e das redes sociais a producdo de
contetdos nesse meio vem crescendo cada vez mais. A comunicagao esta presente
agora em todos os espacos e momentos da vida, ela ndo é mais realizada somente
por profissionais da area, mas € desempenhada por um publico diverso — em
formacéo e faixa etaria —, que enxergam nesse cenario virtual uma oportunidade de

compartilhar instantaneamente suas producoes.

Esses criadores de conteudos consomem e produzem seus materiais
digitais, muitas vezes simultaneamente, que podem ser uma foto, um texto, um
desenho, um video, resumidamente, informagdo. Em seu conteddo os memes
trazem os elementos da cultura popular, da politica, discussbes de carater publico,
social, habitos, crencas e, por vezes, discursos simplistas e preconceituosos. Esse
contexto virtual veloz e de grande alcance se faz muito presente na realidade dos
educandos, e como se valer disso para o processo de ensino e aprendizagem? Os

memes sd80 um desses materiais compartilhados pela internet com carater
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humoristico e também critico, que pode contribuir para o ensino (LAMARAO, 2019).
Foi justamente partindo desse pressuposto que apresentamos essa forma de
comunicacao, ou melhor, de divulgagdo, como uma das possibilidades abertas aos
estudantes. Deste modo, partimos da concep¢ao de que um meme:

[...] se caracteriza como um fendmeno popular ambientado na
cultura digital com formatos variados, que séo elaborados sem
preocupagdo com padrbes de qualidade estética e imagética e
fundamentados em uma retorica propositalmente inculta, mas que se
concentram na veiculacdo de uma mensagem permeada pelo humor
(GUIMARAES; PORTO; ALVES, 2019, p. 3)

Os memes podem ser potenciais na dinamica educativa, pois

requerem o exercicio de interpretacéo e leitura de simbolos imagéticos e discursivos

Anexo C

Memes elaborados por alunos do 9° ano A, da Escola Estadual Mario D'Elia.

novo (1933
Fechamentodo = 4
meu CargO congresso D
Sel‘ldo Governo autoritario - Pai dos pobres
‘ ICcAri Retrocesso da Carismatico
prov.sorlo democracia e dos Consolidacio das leis trabalhistas

direitos humanos
Protetor da Classe trabalhadora

\\

Fiz ele -
durar o/
4 anos gh
o equilibrio \rfeito
Fonte: Arquivo pessoal do Residéncia Pedagogica - Historia - UNESP Franca.

de maneira a apresentar uma ideia, dando margem para o processo de letramento
de modo a contemplar o processo educativo no contexto da cultura digital. Esses
elementos digitais refletem e influenciam o desenvolvimento da aprendizagem, pois
se formam por meio do desempenho da sua intertextualidade nas redes digitais, e
compartilham referenciais socioculturais desses jovens educandos, como livros,
séries, filmes, musicas, HQ’s entre outros, incluidos em questbes politicas, culturais

e sociais, se desdobrando com humor, ironia e sarcasmo.

Além dos jogos educacionais, e 0os memes desenvolvidos, outro

conteudo digital que cresce nos ultimos anos —, e de certa forma também
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impulsionado pelo contexto do isolamento social resultante da politica de combate a
pandemia do Covid-19, — s&o os podcasts. Nos restringimos, nesse relato, a
entender o podcast como uma tecnologia que compreende “um modo de
producao/disseminacao livre de programas distribuidos sob demanda e focados na
reproducado de oralidade, também podendo veicular musicas/sons” (FREIRE, 2013,
p. 47). Cabe ao ouvinte realizar download do conteddo para ser escutado em
qualquer reprodutor de audio no espaco e momento mais conveniente, ou ainda

ouvir o podcast online através do streaming.

Anexo D

Captura de tela do podcast “LiroCast - Era Vargas ~ Episodio 1”7 elaborado
por estudantes da turma 9° ano A, da Escola Estadual Mario D'Elia.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=i9kbplzcl-Q&t=388s>.

CONCENTRAGAO TRABALHISTA NA
DO €

ESPLANADA DO CASTELO
EM HOMENAGEM AO BENEMERITO

PRESIDENTE VARGAS

Fonte: Arquivo pessoal do Residéncia Pedagdgica - Histéria - UNESP Franca.

Freire (2013) nos indica que nos ultimos anos ha nas politicas
educacionais brasileiras iniciativas em multiplas instancias de apoio institucional ao
uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TICs), contudo, alerta o autor,
esse cenario ndo é o mesmo no que diz respeito aos podcasts, que contam com
uma abordagem infima nas politicas publicas da tecnologia educacional do pais. O
fomento para a producdo e uso de material parece se restringir as producdes
radiofébnicas das Radios MEC, além de um baixo niumero de materiais produzidos

por educadores no Portal do Professor. Considerando essa realidade em torno do
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podcasts, esse produto digital foi apresentado aos discentes que por sua vez
optaram por criar tal produto. Diante disso, acreditamos que 0s podcasts se
consagram como ferramentas essenciais e inovadoras no processo de
aprendizagem, principalmente neste novo formato educativo, pois possibilita ao
ensino interatividade, dinamicidade, além de um aspecto ludico e desafiador. A
producdo desse recurso digital € um convite a participacao ativa do aluno e o seu
protagonismo na construgdo do conhecimento, rompendo com as tendéncias

pedagdgicas tradicionais questionadas e sedimentadas.

Ponderando os resultados parciais dessa experiéncia docente, isto €,
os trés tipos de produtos digitais de divulgacdo de Historia, 0s jogos, memes e um
podcast, entendemos que tal pratica possui grandes contributos para o processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo pelo fato de conceder aos educandos autonomia
e liberdade criativa na realizacdo das atividades propostas, ao passo que também

compreendemos que:

[...] as novas tecnologias ndo devem ser vistas como solucdo para 0s
problemas educacionais, longe deste pensamento, mas podem ser vistas
como alternativas, recursos para facilitar o processo ensino aprendizagem,
ja tdo desgastado por alunos e professores (TAVARES, 2015, p. 208).

3. Consideracdes Finais

Diante da experiéncia vivenciada a partir da praxis docente de
mediacao no contexto do Ensino a Distancia na atividade “Divulgando Histéria” a
gual foi relatada, consideramos essa pratica de suma importancia para a formacao
do futuro professor. Como € sabido algumas das novas realidades trazidas pela
pandemia do SARS-Cov-2 aceleraram algumas transformacbes de ordem
psicologica, social e econbmica, assim sendo o home office cresceu
consideravelmente e pretende ser adotado em definitivo, na educacédo o EAD, e, por
vezes, ha modalidade hibrida, se constituiu como um grande desafio para as redes
escolares do mundo todo. No caso do Brasil, as unidades escolares de educacao
publica foram mais desafiadas ainda, quer seja pela sua falta de infraestrutura para
implementar tal realidade pedagdgica, quer seja pela pouca, ou até falta, de

formacdo — académica e continuada — de professores.
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E justamente nesse contexto da formacdo docente que enxergamos e
reafirmamos a relevancia da atividade descrita no sentido de formar educadores
aptos a conduzirem o processo educativo através de diferentes recursos, entre eles
o Ensino Remoto. Ao que nos parece, mesmo apos o retorno das aulas totalmente
presenciais a realidade do Ensino a Distancia se fard& — n&o como Unica forma
como ocorre durante a pandemia — cada vez mais presente nos mais variados
meios educacionais, e para subsidiar uma formacéo dindmica e totalmente prética
para os professores, experiéncias como essa a qual relatou-se é essencial na
formacdo académica de futuros docentes, por intermédio do Programa Residéncia

Pedagdgica, possuindo grande potencial formativo.

No trabalho docente de mediacdo evidencia-se que a Educacédo a
Distancia demanda uma pedagogia que nao se restringe a um conhecimento técnico
e tecnologico, mas também necessita de uma pedagogia para com as relacdes
metodoldgicas e didaticas. A Educacdo a Distancia, através de ambientes virtuais,
nesse caso, plataformas (Google Classroom) e redes sociais de comunicacao
(WhatsApp), requer o entendimento de que os elementos comunicativos, temporais
e espaciais sdo assincronos por isso, requer pensar em metodologias e didaticas
gue conduzam o aluno para autonomia, autodisciplina e autodidatismo, assim como,
para o docente, que deve perceber uma mudanca relevante no modo da

compreensao o seu papel (FILHO, 2011).

A conducdo do processo de aprendizagem conforme alerta Filho
(2011), deve abandonar uma postura passiva, depositaria e dependente, é essencial
fazer com que os estudantes sejam construtores do préprio processo de
conhecimento. Também se faz necessario que educandos e educadores no
processo de ensino, mediado por ambientes virtuais, tenham consciéncia que este
universo demanda uma disposi¢ao para o “aprender junto”, de modo a usar novos
modelos comunicativos, metodologias e didaticas construidas em conjunto com

todos os agentes envolvidos no ensino e aprendizagem, inclusive os alunos.

Essa educacdo mediada por e nos ambientes virtuais também permite
levar as discussfes sobre a educacdo para outros patamares, isto € claro, se os
docentes — formados ou em processo de formagdo — e, demais personagens da

dindmica educacional participarem.
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digital de ensino de Histdria na rede publica de ensino. — pp. 96-118
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Ao longo da execucdo da experiéncia descrita notou-se que o uso do
feedback, tdo presente e usado em contextos institucionais da EAD e ndo somente
em uma nova realidade imposta pela necessidade, foi de grande importancia para a
finalizacdo da atividade proposta, bem como para alcancar bons resultados, ainda

gue parciais.

Nesse sentido, buscamos no curso dessa atividade criar um produto
digital que divulgue os conhecimentos histéricos trabalhados em aula, fornecer
feedbacks aos estudantes em que, pautados nas ideias de Abreu-e-Lima e Alves
(2011) almejamos: (1) esclarecer duvidas e questionamentos ao longo do processo
criativo; (2) valorizar as ideias, apontamentos e resultados alcangcados pelos alunos;
(3) questionar essas ideias e resultados apresentados a fim de fomentar um
exercicio critico-argumentativo, que se refletisse no processo de elaboracdo dos
materiais, bem como no proprio resultado, o produto digital; (4) sugerir melhorias ou
de solucdo de problemas eventualmente identificados no trabalho, estimulando o

educando a melhorar e ir além do que se propés, o que enxergamos ter acontecido.

Assim como nos aponta Valente (1999), para que haja a Educacéo a
Distancia é preciso criar possibilidades para o docente “estar junto”, ao lado do
estudante, vivenciando e auxiliando-o na resolucédo de seus problemas, algo que,
em certa medida, desenvolvemos na referida atividade. Através dessa experiéncia
pudemos compreender que tal projeto dificilmente poderia ser executado somente
por meio da tutoria de um professor, uma vez que tal acompanhamento necessita
de “uma equipe”, isto €&, residentes que acompanham a turma, de modo a monitorar
as atividades desenvolvidas pelos alunos, elaborar materiais sob demanda de
determinada turma, ou grupo de alunos. Tal como o ensino presencial ha inGmeros
desafios e limitacdes, a realidade para o0 ensino remoto ndo se torna diferente disso,
para superar uma parte dos desafios do primeiro, o segundo parece ajudar quando
explora potencialidades das tecnologias virtuais, que cada vez mais se faz presente
na sociedade, por conseguinte, nas realidades dos educandos. Algo que a BNCC

compreende e concebe em uma de suas competéncias gerais da educacao basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

RANGEL, Alisson Matheus de Medeiros; SILVA, Leandro Antonio da; MARTINO, Vania de
Fatima;
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praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018,

p.9).

Finalmente destacamos que a dinamica de ensino e aprendizagem
implementada por intermédio de recursos virtuais e contexto no EAD, se apresenta
como uma solucéo educacional de qualidade significativa permitindo a formacéo dos
educandos, ou num sentido mais amplo, de cidaddos que serdo aptos a
participarem e atuarem numa sociedade do conhecimento, da informagdo e da
internet, de forma critica e consciente, nesse caso, informacdes e conhecimentos de

Histdria divulgados por meio de memes, jogos e podcasts.
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