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PREFACIO

A formacdo de professores de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa
constitui um campo de permanente reflexdo, investigacdo e construcdo de praticas
pedagogicas capazes de responder aos desafios educacionais contemporaneos, pois,
em um contexto marcado pela diversidade cultural, linguistica proporcionada pelas
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgdo, torna-se indispensavel promover
uma formacdo docente que articule teoria e pratica, pesquisa e ensino, tradicdo e
inovacg&o. E nesse horizonte que se inscrevem os estudos reunidos nesta obra, os quais
apresentam diferentes perspectivas sobre o ensino de linguas e de literatura, a
interdisciplinaridade e os processos formativos desenvolvidos em espagos académicos
e escolares.

Tematicas como a aprendizagem bilingue de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) ampliam o debate sobre inclusdo e ensino de linguas,
evidenciando a necessidade de praticas pedagdgicas sensiveis as especificidades dos
estudantes e as multiplas formas de aprendizagem.

A discussdo sobre o debate como metodologia ativa reforca, ainda, a
importancia da constituicdo identitaria dos educandos capazes de argumentar, refletir e
participar ativamente da vida social.

A formacdo docente também é abordada sob a perspectiva da
interdisciplinaridade, compreendida como elemento fundamental para a construcédo de
conhecimentos que ultrapassem as fronteiras tradicionais das disciplinas escolares.
Nesse sentido, os relatos de experiéncias vinculados ao Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) demonstram como a aproximacao entre universidade e
escola favorece a constituicdo de professores pesquisadores, capazes de transformar
desafios cotidianos em oportunidades de aprendizagem e inovacéo pedagdgica.

Outro eixo relevante desta coletanea encontra-se nos estudos sobre
literatura, linguagem e discurso. As andlises da narrativa da Gruta do Ciclope, tanto na
tradicdo homérica quanto em releituras contemporaneas, evidenciam a vitalidade dos
textos classicos e suas possibilidades de dialogo com diferentes contextos histéricos e
culturais.

Ao mesmo tempo, as reflexdes sobre lingua e identidade, desenvolvidas a
partir do filme O Auto da Compadecida, dirigido por Guel Arraes a partir da obra de
Ariano Suassuna, contribuem para a compreensdo das relagbes entre linguagem e
sociedade, em especial, o falar nordestino que caracteriza o estudo da variacdo
diatopica, ressaltando, dessa maneira, a importancia da diversidade linguistica no
ensino.

A andlise da obra Quando a Escola é de Vidro, de Ruth Rocha, convida o
leitor a refletir sobre os modelos educacionais que orientam a pratica docente e sobre os
caminhos possiveis para uma escola mais democratica, participativa e alinhada as
demandas do século XXI.

Enfim, esta obra oferece importantes contribuicbes para pesquisadores,
docentes e estudantes interessados nas mdultiplas dimensfées do ensino de Lingua
Portuguesa e de Lingua Inglesa. Ao reunir investigacdes, analises e relatos de
experiéncia, o livro evidencia que a formacdo docente se fortalece no dialogo entre
diferentes saberes, praticas e perspectivas, reafirmando o papel transformador da
educacao na construcao de uma sociedade mais critica, inclusiva e humanizada.

Profa. Dra. Ana Lucia Furquim Campos-Toscano
Docente do Uni-FACEF - Centro Universitario Municipal de Franca
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APRENDIZAGEM BILINGUE: um estudo sobre a aprendizagem
bilingue para criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Maria Vitoria do Couto Costa
Graduanda em Psicologia — Uni-FACEF
psimariavitoriacouto@gmail.com

Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro
Mestre em Psicologia — Uni-FACEF
dricaasg@hotmail.com

1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € considerado um transtorno
do neurodesenvolvimento caracterizado pela deficiéncia na comunicagao e interacao
social de um individuo, assim como comportamentos e interesses qualificados como
restritivos. Dessa forma, o desenvolvimento de uma pessoa com TEA é
significativamente distinto em fungéo das restricées e pertinéncias comportamentais
definidas pelo transtorno; porém, isso ndo impede que a aprendizagem e o
desenvolvimento de novas habilidades acontegam.

O processo de aprendizagem da comunicagao, principalmente com o
desenvolvimento da fala, € muito importante e significativo para o sujeito com TEA,
uma vez que, o transtorno, ao restringir as habilidades sociais, dificulta a aquisigao
da linguagem, devendo assim ser observado com cautela pela familia e pelos
profissionais que acompanham o individuo. Em complemento, as fungbes
linguisticas vao além das fungdes fonéticas, sintaticas ou semanticas relacionadas
ao sistema de signos que compdem o idioma, pois, segundo Benveniste (1991), o
contexto diante da situacdo social ira demonstrar a capacidade do locutor de se
posicionar como sujeito linguistico.

Sendo assim, o processo de aprendizagem, independentemente do
contexto, necessita da ativacdo de multiplas habilidades cognitivas e, dependendo
da circunstancia, € necessario considerar o nivel de exigéncia cognitiva e adequa-lo
devidamente a idade e a fase do desenvolvimento em que o individuo se encontra
(Brentano; Finger, 2020). Os principais fatores cognitivos a serem observados
durante o aprimoramento das habilidades comunicativas da crianca s&o: percep¢ao,
memoria e atengao. Tais fatores se complementam e necessitam das caracteristicas

dispostas entre si para que assim ocorra o desenvolvimento consciente dos

Maria Vitéria do Couto Costa, Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro.
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estimulos percebidos, armazenando e processando as informagdes. Com isso,
qualquer individuo que possua um déficit em alguma dessas habilidades pode
enfrentar dificuldade de aprendizado da linguagem (Viana; Cruz, 1996 apud Belizario
Filho; Lowenthal, 2013).

Pensando no desenvolvimento da crianga autista, Belizario Filho e
Lowenthal (2013) realgam a importancia que o apoio emocional proporciona para o
progresso da crianga, uma vez que, tendo o apoio e a aceitagao da familia, a crianga
tera maior suporte e compreensao, tornando assim os desafios enfrentados tanto
pelo individuo com TEA quanto pela sua rede de apoio mais faceis de serem
superados.

No que diz respeito a aprendizagem de uma segunda lingua, pesquisas
conduzidas pelo pesquisador Bialystok demonstram os beneficios proporcionados
pelos desafios cognitivos que o bilinguismo apresenta em criangas, comprovando
que criangas falantes de duas linguas apresentam melhor desempenho em tarefas
que exigem o controle da atengéo para inibir informagdes distratoras do que criangas
monolingues (Brentano; Finger, 2020). Para acrescentar, a habilidade de expressao
bilingue exige e pratica uma flexibilidade cognitiva e um controle inibitério no
momento em que o individuo seleciona a lingua que ira utilizar (Brentano; Finger,
2020). Em complemento, €& preciso ressaltar que a cognicdo, durante a
aprendizagem de uma segunda lingua, tera todos os sistemas linguisticos ativos e
em exercicio ao mesmo tempo, como frisa Bialystok (2001).

Assim, observar e investigar o desenvolvimento da aquisi¢do de uma
segunda lingua por criangas com TEA é importante, tendo em vista a singularidade
desses individuos e a diferenga da aquisi¢do da linguagem em comparagao com
criangas neurotipicas. Sendo assim, € necessario compreender a maneira como
aprendem em seu ambiente escolar, focando no melhor desenvolvimento desses
individuos e considerando suas demandas e necessidades.

O presente artigo tem como objetivo discorrer as contribuicbes
cognitivas e socioemocionais do aprendizado de uma lingua estrangeira,
especialmente em criangas diagnosticadas com o Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Para o desenvolvimento desta reflexdo, adotou-se uma abordagem
qualitativa, caracterizada como uma pesquisa exploratéria e bibliografica,
fundamentada no levantamento e analise de literatura especializada, incluindo

artigos cientificos e livros sobre o tema em questéo.

APRENDIZAGEM BILINGUE: um estudo sobre a aprendizagem bilingue para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). pp. 8-31.
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2. A APRENDIZAGEM BILINGUE

A comunicagdo e a linguagem sao capacidades humanas
desenvolvidas devido a natividade do homem em um contexto social e cultural, na
qual a troca interpessoal aparece em prol da sobrevivéncia e em busca de suprir
suas proprias necessidades. Dessa forma, segundo Genesee (2001), linguagem é,
inquestionavelmente, a faculdade de maior complexidade da mente humana.

Tendo isso em vista, o bilinguismo consiste na habilidade que um
individuo apresenta em se comunicar, utilizando a fala, a compreenséo e a leitura
em duas linguas, empregando assim multiplas habilidades mentais, sendo um
fendmeno multidimensional (Megale, 2005), podendo desenvolver essa capacidade

ainda na infancia ou na fase adulta.

Opondo-se a esta visdo que inclui apenas bilinglies perfeitos, Machamara
propde que “um individuo bilinglle é alguém que possui competéncia
minima em uma das quatro habilidades linglisticas (falar, ouvir, ler e
escrever) em uma lingua diferente de sua lingua nativa” (Macnamara, 1967
apud Harmers; Blanc, 2000 apud Megale, 2005, p. 2).

Além disso, alguns autores defendem que a capacidade unica da
linguagem reside em um maédulo especifico e inato no cérebro humano (Chomsky,
1997) e que a linguagem é resultado da aplicacédo de mecanismos de aprendizagem
ao dominio especifico da linguagem (Bates; MacWhinney, 1987).

Em complemento, em detrimento de alguns questionamentos acerca
de quais capacidades seriam necessarias para rotular um individuo como bilingue,
por exemplo, se este compreende e fala muito bem uma segunda lingua, mas nao

sabe escrever, Mackey (2000 apud Megale, 2005, p. 3) faz quatro observagdes:

— a primeira é referente ao grau de proficiéncia, ou seja, o conhecimento do
individuo sobre as linguas em questao deve ser avaliado. Dessa forma, o
conhecimento de tais linguas ndo precisa ser equivalente em todos os
niveis linguisticos. O individuo pode, por exemplo, apresentar vasto
vocabulario em uma das linguas, mas, nela apresentar pronuncia deficiente.
— a segunda questdo proposta por Mackey destaca a funcéo e o uso das
linguas, isto &, as situagdes, nas quais o individuo faz uso das duas linguas,
também devem ser objeto de estudo ao conceituar o bilingliismo.

— a terceira questdo levantada diz respeito a alternancia de cadigo.
Segundo Mackey deve ser estudado como e com qual freqiéncia e
condicdes o individuo alterna de uma lingua para outra.

- e, finalmente, deve também ser estudado, para classificagdo correta do
bilingliismo, como uma lingua influencia a outra e como uma interfere na
outra. Fenémeno este conhecido por interferéncia.

Maria Vitéria do Couto Costa, Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro.
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Seguindo o mesmo raciocinio, Harmes e Blanc (2000 apud Megale,
2005, p. 3) definem seis dimensdes para demarcar o bilinguismo: a competéncia
relativa, a organizagdo cognitiva, a idade de aquisicdo, a presenga ou n&o de
falantes da segunda lingua no ambiente em que o individuo esta inserido, o status
das duas linguas envolvidas e a identidade cultural.

A competéncia relativa diz respeito a relagdo entre as duas
competéncias linguisticas, sendo subdivida entre duas categorias: bilinguismo
balanceado e bilinguismo dominante. A primeira é designada aos individuos que
possuem competéncia linguistica equivalente nos dois idiomas, ndo sendo de
importancia o grau da competéncia, apenas significa que o sujeito atingiu grau
equivalente em ambas. Ja a segunda categoria, o bilinguismo dominante, refere-se a
individuos que possuem uma competéncia superior a uma das linguas, usualmente
sendo o idioma nativo (Megale, 2005).

A organizagdo cognitiva refere-se a forma de representacdo mental e
organizagao que as linguas terdo no intelecto de uma pessoa. Esse conceito ndo diz
respeito aos niveis de competéncia linguistica, ou a idade ou aos diferentes
contextos de aquisicdo. O termo é categorizado de duas formas: bilinguismo
composto e bilinguismo coordenado. No bilinguismo composto, o individuo
apresenta uma unica forma de representagdo mental para as duas linguas,
enquanto no bilinguismo coordenado o individuo apresenta mais de uma forma de
representacao cognitiva para as traducgdes (Megale, 2005).

Além disso, a idade de aquisigao das linguas € de grande importancia
e influéncia, tendo consequéncias diretas no desenvolvimento linguistico,

neuropsicoldgico, cognitivo e sociocultural.

No infantil, o desenvolvimento do bilingliismo ocorre simultaneamente ao
desenvolvimento cognitivo, podendo consequentemente influencia-lo. O
bilinguismo infantil subdivide-se: em bilingliismo simultdneo e bilingliismo
consecutivo. No bilingliismo simultédneo, a crianga adquire as duas linguas
ao mesmo tempo, sendo expostas as mesmas desde o nascimentoPor sua
vez, no bilingliismo consecutivo, a crian¢a adquire a segunda lingua ainda
na infancia, mas apés ter adquirido as bases linglisticas da L1,
aproximadamente aos cinco anos, conforme aponta Wei (2000 apud
Megale, 2005, p. 4).

A presenga ou ndo de um falante da segunda lingua no ambiente em
gue uma pessoa esta inserida a torna um bilingue endégeno ou exdégeno, ou seja,

quando as duas linguas sao usadas como nativas na comunidade, podendo ou nao

APRENDIZAGEM BILINGUE: um estudo sobre a aprendizagem bilingue para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). pp. 8-31.
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serem utilizadas em quesitos institucionais, ou sédo linguas oficiais, mas ndo sao
utilizadas com propdésitos institucionais.
Para caracterizar o status atribuido as linguas, Megale (2005, p. 5)

acentua que o individuo desenvolvera formas distintas de bilinguismo:

A primeira delas é o bilingllismo aditivo, na qual as duas linguas séo
suficientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianca e a
aquisicao da L2 ocorre, conseqiientemente, sem perda ou prejuizo da L1.
No entanto, na segunda forma de aquisicdo, denominada bilingliismo
subtrativo, a primeira lingua é desvalorizada no ambiente infantil, gerando
desvantagens cognitivas no desenvolvimento da crianca e neste caso
durante a aquisi¢cdo da L2 ocorre perda ou prejuizo da L1.

Além disso, Megale (2005, p. 5) considera a importancia dos idiomas
na influéncia da identidade sociocultural individual de um sujeito, separando em
quatro conceitos as formas de identidade cultura: bilingues biculturais,

monoculturais, aculturais e desculturais.

Como bilingliismo bicultural entende-se o individuo bilinglie que se identifica
positivamente com os dois grupos culturais e € reconhecido por cada um
deles. No bhilinguismo monocultural, o individuo bilingie se identifica e &
reconhecido culturalmente apenas por um dos grupos em questédo. Deve ser
ressaltado que um individuo bilinglie pode ser fluente nas duas linguas,
mas se manter monocultural. Ja acultural é considerado o individuo que
renuncia sua identidade cultural relacionada com sua L1 e adota valores
culturais associados ao grupo de falantes da L2. Finalmente, o bilinglismo
descultural se da quando o individuo bilinglie desiste de sua propria
identidade cultural, mas falha ao tentar adotar aspectos culturais do grupo
falante da L2.

A educacgao bilingue, considerando o aumento do numero de escolas
bilingues ou que envolvem essa tematica no Brasil, tem como principal objetivo
conectar pessoas de diferentes situagdes sociais, culturais, por vezes econémicas,
em busca de ampliar os ambitos profissionais, comunicativos, de estudos ou de
perspectivas de criancas e adultos. Com isso em mente, as razdes para as quais
muitos buscam a educacgdo bilingue esta interligada com a globalizagcdo e a
necessidade de se manter atualizado e conectado com outras culturas e paises,
tendo em vista o rapido desenvolvimento de tecnologias e seus impactos na
comunicagao, a qual se encontra cada vez mais veloz. Complementando, Mendonga
e Fleith (2005, p. 59) afirmam que:

O aprendizado de uma segunda lingua predomina na maioria dos paises
industrializados. Com o mundo cada vez mais globalizado, com o
desenvolvimento mais rapido de novas tecnologias, maior serd a
necessidade de aprendizado de uma segunda lingua, a fim de favorecer o
intercAmbio econdmico e social.

Maria Vitéria do Couto Costa, Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro.
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Entretanto, muitos estudos desenvolvidos no século XX acreditavam
nos maleficios que a aquisicdo de mais de uma lingua causaria em um individuo,
compreendendo que esta habilidade proporcionava prejuizo no desenvolvimento
cognitivo infantil. Em contrapartida, Meisel (1989) contrapbe esses conceitos ao

afirmar que a mente humana esta biologicamente predisposta para o multilinguismo.

Historicamente, a educagdo bilingue foi vista por educadores como
prejudicial para o desenvolvimento da crianca (Hakuta e Garcia, 1989). Até
meados da década de 1960, os pesquisadores apontavam que O
bilinguismo traria prejuizos e maleficios em relagcdo ao desenvolvimento
cognitivo da crianca. (Patelli, 2015, p. 10).

Em meio a educagdo, ndo s6 os programas educacionais e as
estratégias pedagogicas importam, mas também o individuo aluno e o seu historico.
Assim, compreende-se que ha uma copiosidade de elementos que irdo influenciar
no desenvolvimento da segunda lingua (Gomez, 2016) e na utilizagdo das
habilidades cognitivas e sociais que a envolvem, que incluem os linguisticos, ja
presentes através da L1, os socioculturais, os afetivos, os intelectuais ou os
bioldgicos (Lopes; Pinto, 2016).

Ademais, segundo Lopes e Pinto (2016), ndo € raro encontrar uma
visdo da aprendizagem adulta que se equipara totalmente a perspectiva da
aprendizagem da crianga, isto €, um adulto aprenderia como uma crianga a usar
uma lingua. Em contraponto, Grosjean (1992), McLaughlin (1992) e Gomez (2016)
refutam a equiparacdo dos processos de aquisicdo por parte da criangca aos de
aprendizagem por adultos, por terem a virtude de diferenciarem a aquisicdo da

aprendizagem (apud Lopes; Pinto, 2016).

3. O CEREBRO BILINGUE: PROCESSOS MENTAIS EM DUAS OU MAIS
LINGUAS EM UM SISTEMA TiPICO

O processo de aprendizagem, independentemente do contexto,
necessita da ativacdo de multiplas habilidades cognitivas e, dependendo da
circunstancia, € necessario considerar o nivel de exigéncia cognitiva e adequa-lo
devidamente a idade e a fase do desenvolvimento em que o individuo se encontra
(Brentano; Finger, 2020).

Tendo isso em vista, Haase e Hubner caracterizam o aprendizado da
leitura e da escrita como, por si sO, processos que demandam certa habilidade do

individuo ainda na infancia. Tais processos exigem a mobilizagdo de mecanismos

APRENDIZAGEM BILINGUE: um estudo sobre a aprendizagem bilingue para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). pp. 8-31.
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cognitivos relacionados a fungdes cognitivas, como a inibicdo, a memdéria do
trabalho e a flexibilidade cognitiva (Haase, 2016; Hubner, 2019).

Com isso, o processo de alfabetizagdo em criangcas nesse caso esta
sujeito a bilateracia, ou seja, um processo de coalfabetizagdo em dois idiomas.
Brentano e Finger (2020) pontuam que o termo bilateracia ndo se refere somente as
habilidades de leitura e escrita em duas linguas, mas no desenvolvimento de
capacidades cognitivas e linguisticas de representagdo em duas linguas. Para
Pereira (2011 apud Bretano; Finger, 2020, p. 2)

[...] assim como para nds, a expressao “biliteracia” designa ndo apenas o
mero dominio da leitura e da escrita construido em duas linguas diferentes,
mas, antes disso, o0 desenvolvimento de capacidades cognitivas e
linguisticas de representacdo do mundo e de representacdo do pensamento
gue envolvem o repertério linguistico completo do sujeito, ou seja, que
ocorre a partir de suas duas linguas, em variados contextos e intengdes
comunicativas.

Além disso, pesquisas conduzidas pelo pesquisador Bialystok
demonstram o0s beneficios proporcionados pelos desafios cognitivos que o
bilinguismo apresenta em criangas, comprovando que criangas falantes de duas
linguas apresentam melhor desempenho em tarefas que exigem o controle da
atencao para inibir informacdes distratoras do que criangas monolingues. Para
acrescentar, a habilidade de expressao bilingue exige e pratica uma flexibilidade
cognitiva e um controle inibitério no momento em que o individuo seleciona a lingua
que ira utilizar (Brentano; Finger, 2020).

O adulto, assim como a crianga, ira se utilizar dos processos cognitivos
para a aprendizagem de uma segunda lingua. Para tal, se utilizardao de dois
processos: um mais inconsciente e aquisitivo, de absor¢ao de informacgdes, e um
mais controlado e consciente, de aprendizagem ativa (Lopes; Pinto, 2021). Sendo
assim, é possivel delinear um paralelo entre a aprendizagem infantil e a adulta. Para
Lopes e Pinto (2021, p. 2):

N&o obstante, ndo € raro que nos confrontemos com uma visdo da
aprendizagem adulta que se equipara totalmente a perspectiva da
aprendizagem da crianca, isto é, um adulto aprenderia como uma crianga a
usar uma lingua.

Para além disso, é preciso entender que o cognitivo humano, durante a
aprendizagem de uma segunda lingua, tera todos os sistemas linguisticos ativos e

em exercicio ao mesmo tempo, como frisa Bialystok (2001 apud Lopes; Pinto, 2021).

Maria Vitéria do Couto Costa, Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro.



- [
U“I‘FAC:F FORMACAO DOCENTE E PESQUISA: espaco de reflexao,

Centro Universitario Municipal de Franca investigacao e construcao de praticas pedagdgicas

ISBN: 978-65-84409-12-5 15

Com isso, para os falantes adultos, por estarem aprendendo uma
segunda lingua apos uma primeira ja ter sido adquirida, todas as capacidades
linguisticas desenvolvidas previamente serdo utilizadas para a compreensao e
desenvolvimento do segundo idioma. Dessa forma, segundo Paradis (2004 apud
Lopes; Pinto, 2021, p. 3):

Os falantes que tenham aprendido uma lingua segunda depois de a lingua
materna ter sido adquirida, compensardo as lacunas existentes na sua
competéncia implicita recorrendo as outras componentes da comunicagdo
verbal, nomeadamente o conhecimento metalinguistico e a pragmatica.

Assim, para Germain (2018 apud Lopes; Pinto, 2021), a lingua
aprendida em contexto formal, com recursos a gramatica explicita, ndo sera um
conhecimento adquirido da mesma forma que a lingua materna. Porém, Paradis
(2004 apud Lopes; Pinto, 2021, p. 4) argumenta que:

Embora “a competéncia linguistica implicita e o conhecimento
metalinguistico sdo sustentadas cada uma por mecanismos neurofuncionais
separados”, também se pode aduzir que “[a] medida que uma capacidade
se torna mais proficiente, o processamento transita do uso de um
mecanismo  (controlado, declarativo) para o outro (automatico,
procedimental)’

Portanto, pode ocorrer da linguagem aprendida passar de um processo
mecanico e consciente para outro automatico e controlado de maneira mais

inconsciente.

4. O APRENDER UMA SEGUNDA LINGUA: METODOLOGIAS E ENSINO

As metodologias empregadas em sala de aula sdo de grande
relevancia para a aprendizagem e participagcdo dos alunos na aquisigdo de
conhecimentos. Com isso, € preciso entender quais metodologias proporcionam
maior engajamento estudantil e desempenho, tendo o docente uma base sdlida em
teorias que fundamentem seu trabalho e possibilitem o alcance de metas pré-
estabelecidas, para que a realidade seja bem explorada e aprimorada (Leite;
Mendes, 2011 apud Lima et al., 2024). De acordo com Lima et al. (2024, p. 3):

As Metodologias Ativas evidenciam as abordagens educacionais que
promovem a participacdo efetiva dos estudantes no processo de
aprendizagem e quando elas sdo associadas as diferentes formas de
avaliar desempenham um papel que potencializa o desenvolvimento dos
individuos.

APRENDIZAGEM BILINGUE: um estudo sobre a aprendizagem bilingue para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). pp. 8-31.
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Dessa maneira, € importante ressaltar a importancia da utilizagado de
metodologias ativas, ou seja, praticas de ensino que permitem o estudante a
participagdo dinamica na aprendizagem. Levando em consideracdo o cenario
escolar, € comum encontrar um papel ativo apenas no professor, o qual
desempenha papel de detentor do conhecimento e o aluno um papel de receptor e
reprodutor de tal conhecimento, sendo assim, construido o perfil de estudante
passivo (Lacerda; Acco, 2020).

Em complemento, Paulo Freire (1996 apud Lacerda; Acco, 2020)
enfatiza que o aprendizado ndo é uma mera transmissao de conhecimento, mas
uma criacdo de possibilidades para a geracdo de outros saberes. Assim, ao
incentivar o aluno a ser ativo no estudo, ocupando um papel de protagonismo, sera
possivel ndo somente desenvolver a aprendizagem esperada, mas proporcionar a
construgao de outros conhecimentos.

Dessa maneira, a participacdo do professor no processo de ensino
passa a ser de “mediador, gestor dos processos de aprendizagem e designer
instrucional, orientando, tirando duvidas, propondo desafios, organizando seminarios
e debates nos quais os alunos possam demonstrar seu aprendizado” (Lima et al.,
2020 apud Lacerda; Acco, 2020, p. 300). Para a aprendizagem efetiva, os docentes
devem considerar a realidade de cada aluno, reconhecendo os limites e as
potencialidades de cada um, proporcionando, assim, o desenvolvimento de cidadaos
criticos e autbnomos, que reconhecem o seu contexto e sua realidade.

Porém, a utilizacdo das metodologias ativas n&do depende somente do
profissional educador, mas da realidade em que esta inserido, considerando o
ambiente escolar e as politicas publicas que estruturam a educagao. Com isso, ha
necessidade da elaboracdo de espagos que permitam a qualificagdo dos
educadores para utilizar tais metodologias, além de proporcionar as habilidades
necessarias para a promog¢ao de uma aprendizagem pautada na valorizagdo do
aluno e de suas potencialidades (Lacerda; Acco, 2020).

No contexto do ensino linguistico, Lacerda e Acco (2020) abordam as
habilidades necessarias nesse campo do conhecimento as quais precisam ser
desenvolvidas e as metodologias empregadas as quais melhor propiciam a
aprendizagem. No que diz respeito a competéncia leitora, os autores realgam a
postura mais ativa do aluno, utilizando técnicas como a estimulagcdo a autonomia, a

promogao a reflexdo e maior interacdo entre os estudantes.

Maria Vitéria do Couto Costa, Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro.
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Além disso, os autores enfatizam que a utilizagcdo de cenarios da
realidade, contextualizados a experiéncias do cotidiano, a partir do objetivo de
solucdo de problemas ou desafios, podem apresentar a estimulacdo da
automotivacao do estudante. Tal exercicio promove o exame, a reflexao, a revisao
de possibilidades e a detencdo de conhecimentos, criando também compreenséao do
préprio processo de aprendizagem. Ao olhar para a realidade da educacgao brasileira

atual, os autores Lacerda e Acco (2020, p. 307) acrescentam:

Alda (2018), por sua vez, desenvolveu um projeto com os seus alunos do
Ensino Médio Técnico, também em uma instituicdo publica de ensino. Em
seu estudo, a pesquisadora parte da necessidade de repensar as préaticas
didatico-metodoldgicas para um ensino eficaz e sustentavel da Lingua
Inglesa na escola puablica, investigando os efeitos produzidos pela
aprendizagem colaborativa baseada em projetos nas aulas de linguas.
Diante desses fatores, a Aprendizagem Baseada em Problemas permite
reunir subsidios para pensar na promoc¢do de mudancas nas préaticas de
ensino e de aprendizagem de linguas, sem ignorar os fatores macro
determinantes das condi¢gBes escolares, pois, assim, sera possibilitado o
“trabalho colaborativo, na interdisciplinaridade e na capacidade de
resolugéo de problemas abertos” (Mota; Rosa, 2018, p. 270).

Com isso, € possivel observar a necessidade de incentivar os alunos a
produzir, refletir e desenvolver as habilidades e potencialidades individuais, por meio
da utilizacdo de técnicas que operam por diferentes variaveis, tais como o contexto
escolar permitir. No ensino tradicional, a proposta de utilizar formas diferentes de
ensinar como as metodologias ativas pode promover mudangas na perspectiva dos
papéis professor e aluno, trazendo beneficios principalmente no estudo de linguas,
os quais envolvem desde a formagao dos professores até a auséncia de recursos

didaticos no desenvolvimento dessa area do conhecimento (Lacerda; Acco, 2020).

5. O QUE E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM PARA CRIANCAS COM TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado como um
transtorno do neurodesenvolvimento, ou seja, se manifesta precocemente no
desenvolvimento humano, possuindo caracteristicas de “déficits no desenvolvimento
ou diferengas nos processos cerebrais” (APA, 2023, p.132), os quais podem causar
limitagdes ou prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional
dos individuos diagnosticados.

Caracterizado essencialmente como déficit persistente na comunicacao

social e interagdo em multiplos contextos, além de apresentacdo de padroes

APRENDIZAGEM BILINGUE: um estudo sobre a aprendizagem bilingue para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). pp. 8-31.
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restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) apresenta variagbes e particularidades em cada individuo,
variando de acordo com a gravidade da condicdo autista, o nivel de
desenvolvimento e da idade do individuo (APA, 2023). Os autores Silva e Boncoski
(2020, p. 66308) acrescentam:

As principais caracteristicas do TEA descritas por Posar e Visconti (2018)
sdo: problemas com a interacdo social, podendo incluir problemas para
conversar, trabalhar ou brincar com outras pessoas; interesse incomum em
objetos; necessidade de rotina; grande variacdo de habilidades; reacéo
abaixo ou acima de um ou mais dos cinco sentidos: visdo, toque, paladar,
olfato ou audicdo; acbes repetidas ou movimentos corporais repetido;
reacdes e expressfes emocionais incomuns.

Dessa maneira, para que o sujeito seja diagnosticado com tal
transtorno, € necessario que apresente essas caracteristicas, porém havendo
distincao de intensidade entre os sujeitos. Ha diferentes niveis de necessidade de
suporte atribuidos aos individuos diagnosticados, o intuito é de identificar e
descrever a sintomatologia e a gravidade das dificuldades proporcionadas pelo
transtorno. De acordo com o DSM-V-TR (APA, 2023), existem trés tipos de
categorias: nivel 1 “exigindo apoio”, nivel 2 “exigindo apoio substancial’ e nivel 3
“exigindo apoio muito substancial’. Dessa maneira, tais especificadores podem ser
utilizados para proporcionar maior facilidade de compreenséo do diagndstico e dos
futuros tratamentos. Com isso, € importante ressaltar que tais caracteristicas sao
analisadas individualmente e mediante a comportamentos especificos de cada
individuo.

Além disso, de acordo com o DSM-V-TR (APA, 2023, p.161), o critério
diagnostico B ressalta caracteristicas e padrdes repetitivos apresentados pelos
sujeitos diagnosticados com TEA, manifestando pelo menos duas das seguintes

atitudes, sendo na atualidade ou por histéria prévia:

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos
(p. ex., estereotipias motoras simples, alinhar brinquedos ou girar objetos,
ecolalia, frases idiossincraticas).

2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesdo inflexivel a rotinas ou padroes
ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal (p. ex., sofrimento
extremo em relagdo a pequenas mudancas, dificuldades com transicoes,
padrdes rigidos de pensamento, rituais de saudacédo, necessidade de fazer
0 mesmo caminho ou ingerir os mesmos alimentos diariamente).

3. Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em intensidade
ou foco (p. ex., forte apego a ou preocupagdo com objetos incomuns,
interesses excessivamente circunscritos ou perseverativos).

4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum
por aspectos sensoriais do ambiente (p. ex., indiferenca aparente a

Maria Vitéria do Couto Costa, Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro.
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dor/temperatura, reacédo contraria a sons ou texturas especificas, cheirar ou
tocar objetos de forma excessiva, fascinacdo visual por luzes ou
movimento) (APA, 2023, p.161).

Para melhor compreender como criangas neurotipicas ou com
diagnostico de TEA aprendem, é importante destacar os conceitos de aprendizagem
elaborados até a atualidade, compreendendo esta competéncia como “uma
atividade multidisciplinar que tem como base a integragdo de disciplinas como a
psicologia, antropologia, sociologia, educagdo e ciéncias cognitivas.” (Silva;
Boncoski, 2020, p. 66305).

Considerando as contribuicbes de Vygotsky sobre a aprendizagem,
Sanfelice e Bassani (2020 apud Silva; Boncoski, 2020) destacam que o processo de
desenvolvimento cognitivo humano esta correlacionado a aprendizagem, ambos
ocorrendo de forma cronoldgica e no mesmo sentido de acordo com o crescimento
infantil, sendo assim, complementares. Dessa maneira, as criancas possuem a
capacidade de aprender muito antes de entrarem no cenario escolar. Além disso,

Silva e Boncoski (2020, p. 66306) acrescentam:

Lembrando que a teoria de Piaget destaca o equilibrio como uma relagao
predominante das intera¢des sociais, que obedecem a uma ordem de forma
gradual. Para o autor o desenvolvimento mental da crianga € uma
edificagdo sem interrupcdo, comparando a construcdo de algo que se
acrescenta elementos ficando cada vez mais sélido. Nesse sentido o
conhecimento é adquirido de forma gradual e a partir da consolidacao
daquilo que foi apreendido.

Em complemento, a teoria de Vygotsky apresenta o desenvolvimento
da aprendizagem infantil a partir de dois niveis: o real e o proximal. O nivel real pode
ser avaliado por meio de testes e aplicacdo de atividades de diferentes dificuldades,
identificando aquilo que a crianca é capaz de aprender e sendo possivel observar as
fungcdes mentais relacionadas aos ciclos de desenvolvimento ja elaborados pela
criangca. O nivel proximal se refere as potencialidades as quais a crianca pode
desenvolver, ou seja, as habilidades que a crianga ainda pode desenvolver através
do ensino sistematico (Silva; Boncoski, 2020).

Sendo assim, o desenvolvimento infantil ocorre em sintonia com as
formas de aprendizagem, nao provenientes apenas do cenario escolar, mas
consequentes de diversos fatores relacionados ao contexto em que a crianca se
insere. Dessa forma, compreendendo os déficits e as dificuldades, os quais sao

consequéncias do Transtorno do Espectro Autista (TEA), ha certos fatores os quais

APRENDIZAGEM BILINGUE: um estudo sobre a aprendizagem bilingue para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). pp. 8-31.
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devem ser trabalhados de forma adaptada para adequar a aprendizagem da crianga

autista. Lima et al. (2024, p. 2) acrescenta:

Em relacdo as Pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
essas barreiras se tornam mais evidentes, uma vez que cada um desses
individuos possui um modo Unico de desenvolvimento cognitivo, e para o
sucesso das aprendizagens, é imprescindivel uma inclusao efetiva através
de metodologias ativas e de avaliacBes da aprendizagem mais atualizadas
e promissoras.

Diante disso, compreende-se a sensibilidade dos sujeitos
diagnosticados com TEA diante de estimulos sensoriais ou aspectos do ambiente,
porém, existe uma estreita relagdo entre a integracédo sensorial e a aprendizagem, a
partir da utilizacao de diferentes fontes sensoriais. Dessa forma, pode ser observado
um possivel prejuizo na aquisicdo de conhecimento e um desfavorecimento a
aprendizagem, uma vez que, segundo o estudo de Vilarroig, Bernardo e Gémes
(2022 apud Scamati; Cantorani; Picinin, 2025), criangas com TEA podem apresentar
dificuldades na integragao sensorial.

Outro importante fator a ser observado € a forma como a comunicagao
€ realizada, considerando as dificuldades de dominar a linguagem verbal
comumente apresentada por pessoas que sao diagnosticadas com TEA (Scamati;
Cantorani; Picinin, 2025). Diante disso, é importante que o docente seja
devidamente qualificado para utilizar uma linguagem que alcance o entendimento de
todos os individuos presentes na sala de aula, utilizando técnicas e metodologias
condizentes para com os alunos diagnosticados com TEA (Silva; Boncoski, 2020).
Para a linguagem, um importante método complementar e alternativo trata-se do uso
de gestos, pois estes possuem multiplas fungdes para o ouvinte e o falante, por
fornecerem informagbes semanticas em formato visual e por transmitirem
conhecimentos suplementares a fala (Scamati; Cantorani; Picinin, 2025). Silva e

Boncoski (2020, p. 7) afirmam que:

Segundo a Sociedade Brasileira de Inteligéncia Emocional (SBIE), a
linguagem n&o verbal compreende todo tipo de comunicacdo por meio de
gestos, movimentos e posturas, contato visual, expressées faciais, figuras,
simbolos e todo tipo de sinais sem palavras. Sinais ou emblemas incluem
todos os gestos que substituem palavras, nimeros e sinais de pontuacao.
Eles podem variar do gesto monossilabico do polegar proeminente de um
caroneiro a sistemas complexos como a Linguagem de Sinais para surdos.

Considerando as dificuldades de comunicagao e contato social, 0 uso
de gestos e comunicacdo nao verbal tem sido benéfico para a aprendizagem dos
individuos diagnosticados com TEA (Lemos et al., 2014 apud Silva; Boncoski, 2020),
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uma vez que as criangas com o transtorno n&o tém a capacidade de desenvolver
simultaneamente varias habilidades como as demais criancas, sendo tais
habilidades desenvolvidas sequencialmente. Silva e Boncoski (2020, p. 66310)
exemplificam formas de promover a linguagem em autistas nao falantes (nao

verbais):

[...] usar gestos para demonstrar o que se esta falando é uma estratégia que
pode desenvolver a verbalizacdo de criangcas autistas n&o-verbais, por
exemplo, estender a méo e apontar quando se diz olhe, acenar com a
cabeca quando se diz sim ou ndo, usando expressdes faciais, ainda bater
palmas para aprovacdo de acdes, abrir as maos, estender os bracos em
forma de abrago entre outros gestos contribuem para comunicagdo com
criangas autistas nado-verbais (Brasil, 2014, apud Silva; Boncoski, 2020, p.
66310).

A partir de tais informagdes, compreende-se a importancia de conhecer
as diferengas e dificuldades enfrentadas por alunos diagnosticados com TEA para a
promogao de um ambiente escolar inclusivo para todos, ressaltando a importancia
da qualificacdo dos profissionais docentes para atender ao publico diversificado. De

acordo com Macri (2020, p. 6):

E importante ter em mente que o trabalho do professor junto a crianca
autista deve ser pautado em reflexdo, flexibilidade e criatividade, além de
reconhecer que tais alunos sdo capazes de aprender e se relacionar com o0s
demais no processo de aprendizagem devido a cada individuo com autismo
ter suas singularidades.

Dessa maneira, € preciso que os profissionais docentes estejam
conscientes de que todos os alunos sdo capazes de aprender, independente da
presenca de transtornos ou deficiéncias. E preciso proporcionar aos alunos uma
gama de oportunidades para que a aprendizagem seja efetiva, utilizando caminhos e

metodologias variadas para proporcionar equidade e inclusao.

6. A INCLUSAO NA EDUCACAO: PRATICAS DE ENSINO INCLUSIVAS
PARA PESSOAS COM TEA

A educagéao brasileira oferece um sistema em caréncia de qualidade
necessaria para que todos os estudantes tenham acesso e condigbes para se
desenvolverem, considerando que os alunos com deficiéncia ainda enfrentam
dificuldades para navegar o ambiente escolar e a superar seus limites (Macri, 2020).

Tendo isso em vista, de acordo com Rodrigues e Angelucci (2018, p.
547), “houve um crescimento de 452% de matriculas em classes comuns entre 2003

APRENDIZAGEM BILINGUE: um estudo sobre a aprendizagem bilingue para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). pp. 8-31.
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e 2015”. Ou seja, as escolas de rede regular passaram a estabelecer a inclusdo no
cenario corriqueiro e, assim, a receber mais alunos do publico da Educacao Especial
em seus estabelecimentos. Dessa forma, as politicas educacionais no cenario atual
da educacao garantem “acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem de
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo na escola comum” (WHO, 2019 apud Silva; Boncoski,
2020, p. 66307), sendo assim possivel a promoc¢éo de uma educacgao acessivel para
os alunos diagnosticados com o Transtorno do Espectro Autista.

Nesse contexto, a inclusdo na educacado possibilita um atendimento
adequado as necessidades do aluno e, dessa forma, uma maior possibilidade de
aprendizagem. Considerando os déficits e as dificuldades que o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) proporciona ao aluno, é possivel considerar que algumas
estratégias e adequacdes na forma de ensino podem ser benéficas para a pratica
estudantil, tais como Benini e Castanha (2016 apud Silva; Boncoski, 2020, p. 66308)

exemplificam:

[...] o uso de tecnologias, recursos visuais, estrutura da rotina das aulas com
horarios especificos para esses alunos, pois as criangas com TEA
demonstra inflexibilidade quanto as mudangas da rotina, manter atividades
simples e sensoriais, ter um local tranquilo com iluminagdo suave onde o
aluno com TEA possa se retirar quando sentir vontade de “dar um tempo”,
pois € importante respeitar o momento de fuga da crianca autista.

Além disso, Carolina et al. (2019 apud Scamati; Cantorani; Picinin,
2025) realgam que individuos com o diagnéstico de TEA apresentam dificuldades e
sensibilidades em relacdo a sensacoes, texturas, sons, movimentos e toques, além
de outros estimulos proporcionados pelo ambiente. Com isso, os individuos podem
enfrentar dificuldades para frequentar e experienciar o ambiente da sala de aula,
prejudicando a pratica da aprendizagem e causando um sofrimento, o qual pode ser
expressado através de reagdes emocionais e fisicas (Scamati; Cantorani; Picinin,
2025).

Diante desta informacdo, € preciso que os professores estejam
devidamente capacitados para aplicar e utilizar as estratégias de aprendizagem
adequadas para a aprendizagem da crianga com TEA (Silva; Boncoski, 2020).
Entretanto, os profissionais docentes atuantes na rede regular de ensino apresentam
um conhecimento limitado sobre o transtorno, o que impacta diretamente o trabalho

dos educadores na rotina diaria escolar e pode limitar o desempenho da
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aprendizagem nos individuos com TEA. Dessa forma, torna-se essencial a reflexao
acerca da limitacdo da qualificacdo dos professores ao receberem alunos
diagnosticados com TEA, ou os quais possuem alguma deficiéncia, em suas salas
de aula, revelando a baixa inclusdo desses individuos ndo somente no contexto

escolar, mas na sociedade como um todo (Scamati; Cantorani; Picinin, 2025).

7. APRENDIZAGEM BILINGUE PARA CRIANCAS COM O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Como discutido, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
caracterizado por déficits significativos na comunicacdo e na interacdo social em
multiplos contextos, podendo apresentar dificuldades na reciprocidade
socioemocional e comunicagéo verbal ou ndo verbal pouco integrada (APA, 2023).
Embora tais limitagdes possam impor desafios ao aprendizado de uma segunda
lingua, é fundamental considerar a singularidade de cada estudante, por se tratarem
de alunos repletos de individualidades, permitindo o desenvolvimento das
potencialidades (Ferreira; Tonelli, 2016).

Em vista do cenario escolar brasileiro, o ensino de linguas tem
assumido cada vez mais um lugar de destaque, pois ha o reconhecimento de que o
acesso as linguas estrangeiras pode proporcionar a ampliagdo de oportunidades
sociais (Tonelli; Rocha, 2013). Segundo Lopes (2005, apud Rocha; Tonelli, 2013), a
aprendizagem linguistica é apontada como uma forma de inclusdo social, 0 que
expde os profissionais docentes a diferentes aprendizes. Assim, o ensino de linguas,
em especial da lingua inglesa, deve ser reconhecido como um ato que exige postura
ética e politica, uma vez que a lingua é direito de todos e que 0 ambiente da sala de
aula € um contexto de pluralidade e que ha diversidade. Segundo Rocha e Tonelli
(2013, p.36):

O ensino de LI é de suma importancia para o0 aprendizado e
desenvolvimento do aluno autista, pois este implica ndo apenas na
aprendizagem linguistica, mas também na insercdo deste aluno na
sociedade globalizada.

Dessa forma, o ensino da lingua inglesa no contexto escolar deve
reconhecer as dificuldades e os desafios atrelados ao diagndstico e, com isso,
promover praticas e estratégias as quais possibilitem a aprendizagem significativa

deste aluno. Considerando as implicagcdes proporcionadas pelo transtorno acerca da
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comunicagao e das habilidades sociais, alunos com TEA podem apresentar
dificuldades na linguagem pragmatica, ou seja, no uso social da lingua. Dessa
maneira, a aprendizagem e o foco nas interacdes interpessoais podem contribuir
para o desenvolvimento de habilidades linguisticas e comunicativas do aluno,
proporcionando beneficios até mesmo na lingua materna (Silva, 2025).

Além disso, é preciso considerar que adquirir conhecimentos novos é
uma pratica processual e que os erros decorrentes de dificuldades de aprendizagem
nao apontam para a incapacidade de aprender ou de reter conhecimento por parte
dos alunos, mas para marcas de que a aprendizagem esta acontecendo (Ferreira;
Tonelli, 2020). Para mais, Ferreira e Tonelli (2020, p. 563) afirmam:

Desta forma, apontamos que trabalhar as dificuldades de desenvolvimento
linguistico advindas do diagnéstico de TEA por meio da lingua inglesa pode
ser uma alternativa para ensinar aos alunos, desde que busquemos
atividades que estimulem e permitam a aprendizagem da crianca junto aos
outros alunos no contexto de inclusdo, porém, compreendendo que ha
limitaces que exigem a exploragcdo de materiais que oportunizem ao aluno
a experiéncia de aprendizagem adequada a sua individualidade.

Em outra perspectiva, o estudo de Billig et al. (2025) demonstra a
possibilidade de que pessoas bilingues ou multilingues utilizam um mecanismo de
controle para fazer a selegdo da lingua a ser empregada. Esse mecanismo se
assemelha ao utilizado para controlar qualquer outra forma de comportamento,
sendo, assim, os mecanismos das fungdes executivas (FE). Compreender o
funcionamento das FEs é relevante para reconhecer o desempenho escolar de
criangas. Assim, as fungdes executivas consistem em processos cognitivos que
contribuem para trés processos centrais: o controle inibitorio, a memdaria de trabalho
e a flexibilidade cognitiva.

De acordo com Diamond (2013, apud Billig et al, 2025), o controle
inibitério diz respeito a capacidade do individuo de controlar comportamentos,
pensamentos e emogdes para a atuacao devida diante de determinada situacédo. O
controle inibitério é dividido em dois subcomponentes: controle de interferéncia e
inibicdo de resposta.

Na pesquisa realizada por Billig et al. (2025), os participantes bilingues
com TEA nao apresentaram desempenho superior aos monolingues com TEA, ou
seja, o nivel do controle de interferéncia manteve-se similar entre criangas bilingues

P

resposta, o subcomponente é tido como um fendmeno continuo e multifatorial,
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influenciado por aspectos como grau de exposigao, contexto de uso e proficiéncia na
lingua. Assim, foi observado um impacto positivo do bilinguismo na inibigdo de
resposta no grupo que tem maior exposigao as duas linguas.

No que diz respeito a memoria de trabalho, trata-se de um conjunto de
processos de armazenamento e manipulacdo de informagdes as quais sao
relevantes para executar uma tarefa. No estudo empregado por Billing et al. (2025),
as criangas bilingues com TEA apresentaram desempenho superior as criangas
monolingues com TEA, o que demonstra efeitos positivos da pratica da aquisicéo de
uma segunda lingua.

A flexibilidade cognitiva consiste na habilidade de mudar de
perspectiva, adaptando comportamentos de acordo com as novas demandas e
prioridades que surgirem. Para pessoas diagnosticadas com o TEA, € perceptivel a
caracteristica de resisténcia e presenca de padrdes restritos e repetitivos de
interesse e atividade, assim, o bilinguismo pode impactar positivamente no
desempenho em tarefas que envolvem flexibilidade cognitiva, motivado pelo
exercicio prolongado de alternancia entre as linguas faladas (Billing et al., 2025).

Dessa maneira, pode-se concluir, por meio do estudo de Billing et al.
(2025), além das demais informagdes apresentadas, que o bilinguismo nao
compromete o desempenho cognitivo das criangas diagnosticadas com TEA, mas
que os beneficios da pratica podem mitigar os prejuizos cognitivos atrelados ao
transtorno. Para além, a pratica pode proporcionar o desenvolvimento de habilidades
sociais e comunicativas, uma vez que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
pode apresentar a oportunidade de conhecer novas culturas, auxiliando a crianca a
desenvolver um senso de sociedade e também aproxima-la de elementos sociais,
contribuindo no estabelecimento e fortalecimento de vinculos sociais (Ferreira;
Tonelli, 2020).

8. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do levantamento bibliografico e por meio do estudo da
literatura, o presente trabalho demonstra essencial contribuicdo para os estudos na
area da educacdo inclusiva, refletindo acerca da inclusdo de alunos com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagao contemporanea. Ao considerar

os desafios especificos apresentados por sujeitos diagnosticados com esse
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transtorno, a aprendizagem de uma segunda lingua, em conjunto com praticas
educacionais inclusivas, apresenta grande potencial para proporcionar o estimulo a
aprendizagem e a flexibilidade cognitiva nesses estudantes.

Diante de tais informagdes, pontua-se que a pratica do bilinguismo
pode oferecer beneficios para o desenvolvimento cognitivo e apresentar
oportunidades de inserir o individuo no contexto social, auxiliando a crianga a
estabelecer e fortalecer os vinculos sociais. Além disso, as metodologias aplicadas
no cenario escolar, adaptadas para as necessidades dos alunos diagnosticados com
TEA, sédo de fundamental importancia para a aprendizagem, uma vez que as formas
de representar e transmitir o conhecimento se tornam acessiveis ao aluno. Para
isso, os profissionais educadores necessitam de uma qualificacdo adequada para
receber em suas salas de aula alunos diagnosticados com tal transtorno, para que
assim tenham capacidade de promover um ambiente de ensino inclusivo e de eficaz
aprendizagem.

Em suma, a aprendizagem de uma segunda lingua para criangas com
TEA representa uma via promissora para o desenvolvimento dos individuos. Assim,
a comunidade se beneficiara por este estudo apresentar uma anadlise da
aprendizagem de individuos com TEA, proporcionando, assim, o planejamento de
estratégias pedagdgicas e comportamentais, as quais otimizardo a aprendizagem.
Além disso, a conscientizacdo de profissionais e familiares pode promover uma
valorizagdo nas potencialidades individuais dos alunos, permitindo a existéncia de

ambientes escolares mais inclusivos.
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1. INTRODUCAO

Este artigo propde a analise e a discussao da importancia do debate
para a formacao do estudante, relacionando as experiéncias vivenciadas durante as
intervengdes realizadas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), no subprojeto Interdisciplinar, a formagéo critica do estudante, contribuindo
para o desenvolvimento de suas habilidades argumentativas e dissertativas sobre
diversos temas com fundamentacao e respeito as diferentes ideias.

O género debate tem como uma de suas caracteristicas a
apresentacao de diferentes pontos de vista sobre um mesmo assunto, discutindo
suas fraquezas e forgas de forma organizada e respeitosa, além de exigir preparo,
ou seja, um estudo prévio do tema pelos seus participantes, por possuir essas
caracteristicas, ele é previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além
disso, o debate é capaz de trazer uma criticidade necessaria em um mundo de
informacgdes rapidas. Segundo Freire, “Os professores nao ensinam apenas 0s

conteudos. Através do ensino deles, ensinamos também a pensar criticamente, se
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somos progressistas e ensinar para nos, por iSso mesmo, nao € depositar pacotes
na consciéncia vazia dos educandos.” (2001, p. 32), o que demonstra a importancia
de abordagens que exijam argumentacéo, pesquisa e fundamentacao.

Debates foram propostos por licenciandos em Letras e Matematica do
Centro Universitario Municipal de Franca (Uni-FACEF) para que estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental no 8° ano da Escola Estadual Angelo
Scarabucci participassem ativamente. Durante o ano de 2025, algumas sequéncias
didaticas sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) foram
realizadas. As aulas sobre o ODS 13 (Ac¢do contra a mudanga global do clima)
envolveram um debate final como avaliagdo da compreensado dos alunos sobre o
tema.

Nesse sentido, este artigo possui como problematizagdo a formagéo
critica do estudante em relacdo ao ambiente em que esta inserido e 0 uso do debate
como metodologia ativa que contribui com esta formacdo. O debate abrange
diversas habilidades necessarias para que a educagao esteja cada vez mais
proxima ao que esta proposta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) possuindo como principio base “o pluralismo de ideias e de concepcgoes
pedagogicas” (Brasil, 1996), sendo capaz de analisar as diferentes informacodes e
discutir com respeito e embasamento teodrico.

Quanto ao objetivo geral, procura-se analisar e discutir a importancia
do debate como metodologia ativa na formag¢ado do pensamento critico do estudante
relacionando a atividade vivenciada durante uma intervengdo propiciada pelo
Subprojeto Interdisciplinar do PIBID. No que se refere aos objetivos especificos,
buscou-se compreender o funcionamento do debate enquanto metodologia ativa;
analisar de que forma o debate contribui para essa formacéao critica do estudante;
verificar o que estudiosos da educacao discursam sobre metodologias ativas como o
debate; trazer o debate como um momento de protagonismo do estudante na
construgcédo do conhecimento; relatar as experiéncias vivenciadas oportunizadas pelo
PIBID Interdisciplinar.

Portanto, o desenvolvimento de atividades como o debate contribui
para a formacao critica, capacidade argumentativa e de pesquisa, além do respeito

as diferencas e a oralidade. Também, complementa a formacéo dos pibidianos, que
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aprendem a planejar aulas com o uso de metodologias ativas em um ambiente
seguro, no qual o aluno €& protagonista da propria aprendizagem e constroi

conhecimento.

2. O DEBATE COMO METODOLOGIA ATIVA E PRATICA PEDAGOGICA

A palavra “debate” tem origem no francés débattre, derivada do verbo
battre, que significa “bater”, “combater” ou “discutir’. Em seu sentido etimoldgico, o
termo remete a ideia de confronto de ideias, argumentagdes e posicionamentos
distintos em torno de determinado tema. No que se refere a educagao, debate
ultrapassa a nog¢ao de simples oposicao discursiva, constituindo-se como uma
pratica de construgdo coletiva do conhecimento, fundamentada no dialogo, na
escuta e na reflexao critica.

A utilizacdo do debate no contexto educacional esta alinhada no que se
compreende hoje como metodologias ativas, uma vez que confronta o aluno a sair
de uma posicao passiva para exercer uma atitude central e protagonista no processo
de ensino-aprendizagem. Assim, essa concepg¢ao pode ser relacionada as
contribuicbes de Dewey, Vygotsky e Paulo Freire — explicadas a partir da
perspectiva de Libdneo (1994) — apesar de ndo usarem, formalmente, a
nomenclatura, o que néo anula as aproximacgdes as bases epistemoldgicas.

Poderia-se remontar o conceito de metodologias ativas desde a
Antiguidade Classica, quando Sdécrates disse “Conheca-te a ti mesmo e conheceras
0 universo e os deuses’, instituindo, entdo, a ideia de que, para construcdo do
conhecimento, € necessario, primeiramente, assumir uma postura central sobre si e
o derredor. Mas, atendo-se a um recorte historico e tedrico, cita-se John Dewey
(1859-1952), fundador da pedagogia progressista, defensor da escola ativa, da
aprendizagem pela experiéncia, do curriculo integrado e da escola enquanto espago
preparatorio para a vida social e democratica, além de ter sido um dos responsaveis
pela popularizagao da expresséao “learning by doing”, isto €, aprender fazendo.

Semelhantemente, tem-se Vygotsky (1896-1934), cujo estudos
defendiam que o individuo aprende de forma ativa, social e cultural, quando
inseridos em um contexto pertinente e préximo de suas competéncias, tudo isso

mediado, principalmente, pela linguagem e pelas interagdes sociais. Essa
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concepgao implica praticas pedagogicas permeadas pelo processo dialégico, que
sejam colaborativas, contextualizadas, e com avaliagao formativa, conferindo, dessa
forma, um aprendizado construido coletivamente.

Para mais, Paulo Freire (1921-1997) é outro nome que fundamenta os
estudos acerca dessa percepcdo, tendo em vista seus ideais emancipatérios e
criticos no que se refere a educagao. Para ele, o ensino tradicional, pejorativamente
chamado de “bancario”, ndo proporciona o desenvolvimento dos saberes, apenas a
simples transferéncia, diminuindo tanto o discente quanto o docente a um mero
objeto um do outro, e n&o parte de um todo. Assim, o real conhecimento € entendido
como resultado da praxis, do “aprender fazendo”, um fazendo que se apoia na
reflexdo e na criticidade para, entao, partir para a acéao e transformacao social.

Ainda, o autor reafirma que cabe ao educador criar condi¢cdes para que
o0 aluno possa desenvolver suas habilidades criticas e produzir seu referencial,
colocando o sujeito como participante ativo do processo educacional, essa ideia
quase retoma a maiéutica socratica, da Antiguidade Classica, método no qual
auxiliava as pessoas a conceberem suas proprias ideias através de perguntas

reflexivas, ou seja, de forma ativa.

A Unica maneira de ajudar o homem a realizar sua vocacao ontolégica, a
inserir-se na construgdo da sociedade e na direcdo da mudanca social, é
substituir esta captagdo principalmente mégica da realidade por uma
captacdo mais e mais critica. Como chegar a isto? Utilizando um método
ativo de educacédo, um método de didlogo — critico e que convide a critica —,
modificando o contetido dos programas de educacdo. (Freire, 1979, p. 28)

A partir do breve percurso exposto, o debate — enquanto estratégia
que possibilita o protagonismo estudantil, o amadurecimento do pensamento critico,
a interatividade e a colaboracdo — € entendido como uma metodologia ativa,
portanto, essencial para a formacao académica, social e pessoal. Com esse artificio,
€ atribuido ao aluno a responsabilidade de pesquisar, formular e articular ciéncias e
viveres e exige analises de diferentes perspectivas, contribuindo, para além da sala
de aula, no desenvolvimento de competéncias e habilidades, consolidando-se como
uma pratica pedagogica significativa.

No que se refere as praticas pedagodgicas contemporaneas, a BNCC
visa a superacdo da tradicional transmissdo de conteudo. Para isso, esse

documento de carater normativo “define o conjunto orgénico e progressivo de
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aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgao Basica.” (Brasil, 2018). Dessa forma, o debate
se insere como uma das diversas propostas que, alinhada as diretrizes da BNCC,
favorecem a formacao integral do estudante.

Nesse contexto, aspectos como pensamento critico, argumentacao e
resolugao de problemas, elementos que constituem o debate, precisam ser o cerne
que orienta a correta aplicagdo dessa metodologia, sendo, seu valor e proposito
seriam perdidos.

A fim de evidenciar a relevancia desses componentes e colaborar para
a compreensao qualitativa desses conceitos, torna-se consideravel uma visao
quantitativa acerca das ocorréncias dos termos “argumentos” (e suas derivagdes),
“critico (a)” e “debate” nas segbes referentes as areas de Lingua Portuguesa e

Matematica, especificamente dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Tabela 1 - Incidéncia de termos relacionados ao debate na BNCC.

Resultados na
Palavra-chave pesquisada Re;s_ultados na Lingua Portuguesa (p
Matematica (p. 298-319) '
136-191)
Argumento(s)/
~ 3 31
argumentagdo/argumentar
Critico(a) 2 24
Debate 0 24

Fonte: Elaboracao propria, baseada na BNCC, 2026.

Os dados demonstram e deixam visual que os tais termos aparecem de
forma mais recorrente na parte de Lingua Portuguesa, na qual “o adolescente/jovem
participa com maior criticidade de situagbes comunicativas diversificadas,
interagindo com um numero de interlocutores cada vez mais amplo” (Brasil, 2018, p.

136). Também, é nesse campo que

A discussdo e o debate de ideias e propostas assume um lugar de
destaque. Assim, ndo se trata de promover o silenciamento de vozes
dissonantes, mas antes de explicita-las, de convoca-las para o debate,
analisa-las, confronta-las, de forma a propiciar uma autonomia de
pensamento, pautada pela ética, como convém a Estados democraticos.
(Brasil, 2018, p. 137)
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Ja na area da Matematica, observa-se uma incidéncia lexical menor,
mesmo assim, a pratica argumentativa no Anos Finais esta implicitamente presente
nas habilidades previstas, sobretudo, no que diz respeito as justificativas de
procedimentos, validagdo de resultados, uso do raciocinio l6gico e na resolugédo de
problemas. Inclusive, a BNCC (Brasil, 2018) destaca que, nessa etapa, é
fundamental enfatizar a relevancia da comunicagcdo em linguagem matematica,
especialmente por meio do uso da linguagem simbdlica, das diferentes formas de

representacédo e da argumentacéo.

Além disso, nessa fase final do Ensino Fundamental, é importante iniciar os
alunos, gradativamente, na compreensdo, andlise e avaliacdo da
argumentacdo matemética. Isso envolve a leitura de textos matematicos e o
desenvolvimento do senso critico em relagcdo a argumentacdo neles
utilizada. (Brasil, 2018, p. 299)

Sendo assim, o debate e seus constituintes, embora nem sempre
aparecam de forma explicita, representam e fundamentam o ensino da Matematica
e, por isso, ndo devem ser negligenciados, diminuidos ou desconsiderados.

Diante de tudo exposto, percebe-se que ao integrar Matematica e
Lingua Portuguesa em torno de certos temas, € possivel trabalhar uma
compreensao mais ampla e critica da realidade, além de levar a articulacdo de
conhecimentos, como previsto na BNCC, para mais, o ensino passa a ser mais ativo
e contextualizado, como defendido pelos autores trabalhados durante todo o
capitulo. Portanto, a superacdo da fragmentacdo do conhecimento a partir dessa
abordagem que considera a complexidade e interrelagcdo entre as diferentes areas

do saber é relevante para a pratica docente e para a formacgao critica do aluno.

3. A RELEVANCIA DO DEBATE NA FORMACAO CRITICA DO ALUNO

Diante das experiéncias vivenciadas durante as aulas do PIBID, no
subprojeto Interdisciplinar, realizadas em uma turma do 8° ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, na Escola Estadual Angelo Scarabucci, percebeu-se que os
alunos apresentavam pouca ou nenhuma habilidade de debate. Nesse contexto, foi
proposta uma atividade na qual os estudantes deveriam argumentar suas opinides
acerca de um tema especifico, sendo trabalhados os ODS, em especial o ODS 13 —

Acao contra a mudancga global do clima. Esse objetivo visa fortalecer a resiliéncia

A IMPORTANCIA DO DEBATE COMO METODOLOGIA ATIVA PARAA FORMACAO CRITICADO
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das nagdes frente a desastres naturais, integrar medidas climaticas nas politicas
publicas e promover a educagdo ambiental, garantindo suporte financeiro e
capacitagao inclusiva para o enfrentamento dos desafios relacionados ao
aquecimento global (ONU Brasil, 2015).

A partir dessa experiéncia, evidencia-se a relevancia do debate como
metodologia ativa no contexto educacional. Conforme a perspectiva de Veiga (1991
apud Vasconcelos, 1988, p. 99), “as técnicas devem ser compreendidas como
componentes de uma estratégia geral de abordagem do fenébmeno educativo (...),
como um instrumento tedrico e pratico (...)". Nesse sentido, a implementagdo do
debate sobre o ODS 13 deixa de ser um simples exercicio de oratéria para se
configurar como o ‘“instrumento tedrico e pratico” mencionado pela autora. Ao
transpor a tematica da agao contra a mudanga global do clima para o campo da
argumentagao, a atividade possibilitou que os alunos ndo apenas assimilassem
conteudos relacionados a resiliéncia e as politicas climaticas, mas também
desenvolvessem a capacidade critica de articular tais conhecimentos. Além disso, o
debate se torna relevante para a formacado do individuo como aluno e como ser,

conforme evidencia Paulo Freire:

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma
posicdo epistemoldgica. (Freire, 1979, p. 15)

Ao entender que a conscientizacao é o ato de compreender a realidade
e refletir criticamente sobre o meio em que se esta inserido, torna-se necessario
ultrapassar a esfera da espontaneidade, caracterizada por um viver automatizado e
pela aceitacdo passiva dos acontecimentos, para entdo alcancgar a esfera critica, na
qual se desenvolve o pensamento reflexivo e consciente. Desse modo, a perspectiva
freireana da conscientizagao articula-se diretamente com o papel do professor no
processo educativo, ao promover situacdes em que os alunos sao instigados a
debater, refletir e posicionar-se criticamente, o docente ndo apenas favorece a
superacao da apreensado espontanea da realidade, como também possibilita o
acesso a diferentes conhecimentos e informacdes que ampliam a compreensao de
mundo dos estudantes.

Nesse sentido, conforme aponta Pereira (2014), o papel do professor

consiste em garantir que o conhecimento seja apropriado pelos alunos, pois, quanto
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maior o repertério informacional, maiores serdo as possibilidades de escolha e de
tomada de decisdo consciente. Ao integrar o debate como pratica pedagogica, o
educador contribui para a formagéo de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de
intervir de maneira ativa na realidade em que estdo inseridos, consolidando a
educagao como um processo de emancipacéao intelectual e social.

Entretanto, € necessario considerar que a promogao da criticidade no
ambiente escolar também apresenta desafios e limites. Conforme argumenta
Castanho (2006), o apelo a formacédo de sujeitos criticos, por vezes, ndo vem
acompanhado de uma compreensao clara acerca das possibilidades e dos limites do
senso critico, podendo resultar em uma postura marcada pela auséncia de
autocritica e pela tendéncia a arrogancia intelectual, na qual se acredita ser possivel
criticar tudo, a todo momento, mesmo sem o devido embasamento teorico.

Dessa forma, ao retomar as contribuigdes de Paulo Freire (1979) e de
Pereira (2014), compreende-se que o desenvolvimento da criticidade ndo deve ser
entendido como um exercicio irrestrito de opinido, mas como um processo formativo
que exige mediacdo pedagodgica, acesso ao conhecimento e responsabilidade
intelectual. Dessa forma, o papel do professor torna-se ainda mais relevante, pois
cabe a ele orientar os estudantes nao apenas a questionar, mas a fundamentar suas
analises, reconhecendo que a constru¢ao do pensamento critico implica também o
exercicio da autocritica, do respeito ao conhecimento cientifico e da consciéncia
sobre os préprios limites. O debate, quando bem conduzido, configura-se como um
espaco privilegiado para o desenvolvimento de uma criticidade responsavel, ética e
fundamentada.

Diante da compreensdo da relevancia do debate como ferramenta
pedagdgica, torna-se fundamental que o processo de ensino-aprendizagem dé
continuidade ao desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes,
incorporando, de forma sistematica, praticas que estimulem a argumentagdo e a
reflexdo em diferentes areas do conhecimento.

Ressaltando que o objeto da presente pesquisa em questdo, ndo deve
se restringir a disciplinas tradicionalmente associadas as ciéncias humanas, mas
pode, e deve, ser integrado também a componentes curriculares como a Matematica

e outras areas. No campo da Geometria, por exemplo, é possivel propor situagdes

A IMPORTANCIA DO DEBATE COMO METODOLOGIA ATIVA PARAA FORMACAO CRITICADO
ALUNO: um relato de experiéncia no PIBID Interdisciplinar. pp. 32-44.
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em que os alunos sejam convidados a discutir e argumentar acerca de conceitos e
definigdes, como os critérios de congruéncia de tridangulos (lado-lado-lado, lado-
angulo-lado, angulo-lado-angulo) e suas aplicagdes, bem como as diferentes
classificagdes dos tridngulos quanto aos lados e aos angulos. Ao serem incentivados
a justificar suas respostas, confrontar ideias e analisar os argumentos dos colegas,
os estudantes deixam de ocupar uma posi¢cao passiva e passam a atuar de forma
ativa na construgao do conhecimento. Assim, o debate contribui ndo apenas para a
compreensao dos conteudos matematicos, mas também para o desenvolvimento de
habilidades como o raciocinio l6gico, a argumentacédo fundamentada e a capacidade
de tomada de decisdo, reforcando seu papel como estratégia pedagodgica
transversal e formativa.

Diante do exposto, reafirma-se que o debate, enquanto metodologia
ativa, constitui-se como um elemento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente no que se refere a formagao critica dos estudantes.
Ao possibilitar a articulagdo entre teoria e pratica, bem como entre diferentes areas
do conhecimento, essa estratégia pedagogica contribui para a construgdo de um
aprendizado mais significativo, no qual o aluno deixa de ser mero receptor de
informacbes e passa a assumir um papel protagonista na producdo do
conhecimento.

Ao ser mediado de forma consciente e intencional pelo professor, o
debate favorece ndo apenas o desenvolvimento da argumentagdo e do raciocinio
l6gico, mas também a formacao de sujeitos capazes de refletir sobre a realidade,
posicionar-se de maneira fundamentada e agir com responsabilidade social. Nesse
sentido, destaca-se que a promoc¢ao da criticidade deve estar sempre aliada ao
compromisso com o0 conhecimento cientifico e com a ética, evitando redugdes
simplistas do pensamento critico a opinides desprovidas de embasamento.

Por fim, compreende-se que a insercdo continua do debate nas
praticas pedagdgicas representa um caminho promissor para a consolidagao de uma
educacdo mais dialégica, participativa e emancipadora, alinhada as demandas
contemporaneas da sociedade. Assim, ao investir em estratégias que estimulem a
escuta, o dialogo e a argumentacdo, a escola contribui efetivamente para a
formacéo de individuos mais conscientes, autbnomos e preparados para intervir de

forma critica e transformadora no mundo em que vivem.
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3.1 O espaco oportunizado pelo PIBID Interdisciplinar

A insergao no PIBID, especificamente no que se refere ao subprojeto
Interdisciplinar, possui um proveitoso campo de experimentagdo pedagdgica que
transcende as limitagbes das aulas convencionais, mesmo nao se podendo
antecipar qual o peso que as experiéncias terdo durante a trajetoria de cada aluno.
Enquanto a estrutura escolar tradicional muitas vezes prioriza a linearidade dos
conteudos, o PIBID oferece a temporalidade e o suporte metodoldgico necessarios
para que a pratica docente se alinhe efetivamente com as metodologias ativas ja
citadas, promovendo a articulagdo entre Lingua Portuguesa, Matematica e areas
afins, demonstrando que podem caminhar juntas no processo de ensino-
aprendizagem.

Diferente de uma abordagem fragmentada, como desaprova Morin
(2000), a oportunidade interdisciplinar permitiu que o desenvolvimento critico do
aluno fosse acompanhado de perto, oferecendo uma atencao personalizada as suas
defasagens argumentativas. Com isso, o PIBID configurou-se em um ambiente vivo
de experimentagcdo coletiva, com tematica geradora e dialogo transformador,
promovendo a construgdo compartilhada do saber, onde a teoria académica sobre o
debate e a BNCC pdOde ser testada, avaliada e reestruturada conforme as demandas
da sala de aula, validando a importancia de uma formacg¢ao docente que valorize a
autonomia e a participagao ativa do aluno.

Para além de ser um ambiente transformador para os estudantes, o
PIBID é um modelo de formacdo de professores no Brasil, pelas diversas
contribuigdes envolvendo a pratica pedagdgica, articulando teoria e pratica, e
conectando as universidades com as escolas. Ao colocar o graduando na posigao de
praticante ativo, e ndo apenas de mero espectador, o programa permite que o futuro
professor ndo esteja despreparado ou sofra um choque ao comecgar a lecionar,
evitando a inseguranga por nao saber como agir e lidar com a sala de aula. Assim,
pode-se afirmar que o PIBID atua como um importante mecanismo de incentivo a
docéncia, mesmo diante dos preconceitos e desafios da profissdo. A sala de aula

revela-se um ambiente admiravel, de muita criatividade e intervencao social, assim,

A IMPORTANCIA DO DEBATE COMO METODOLOGIA ATIVA PARAA FORMACAO CRITICADO
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a docéncia deixa de ser apenas uma opgao de carreira e passa a se tornar um
compromisso com a transformacéao da realidade escolar.

Bakhtin (1997) propbée que o0s géneros discursivos constituem
diferentes maneiras de estruturar os atos de fala e de escrita, materializando a
comunicagao em contextos reais de interacdo. Embora essas formas de expressao
sejam instaveis, uma vez que dependem de situagdes sociais especificas e de
individuos moldados por seu tempo e cultura, elas ndo ocorrem de maneira
aleatdria. Pelo contrario, a pratica constante da linguagem faz emergir padrées e
caracteristicas recorrentes, permitindo que, mesmo em meio a fluidez das relacdes
humanas, existam modelos reconheciveis que orientam a comunicagcdo em
sociedade.

Partindo dessa ideia, utilizou-se como recurso didatico o género oral
argumentativo debate, conforme apresentado anteriormente. Tal recurso foi
desenvolvido no PIBID com o intuito de fomentar o senso critico; para isso, a
intervengao ocorreu em etapas, iniciando-se com uma aula de sensibilizagdo. Nessa
fase, utilizaram-se recursos multimodais, como videos e musicas, para abordar o
ODS 13, oferecendo suporte para que os alunos compreendessem as mudancas
climaticas e seus efeitos. Essa preparagao foi essencial para que os estudantes
construissem repertério antes de serem inseridos na atividade proposta. Sob a
perspectiva freiriana de construgcao da consciéncia critica, os discentes exercitaram
a argumentacéo e o respeito a alteridade, compreendendo as praticas que regem

essa esfera da comunicagao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O tema desenvolvido ao longo deste artigo, juntamente com o respaldo
tedrico e com as experiéncias oportunizadas pelo PIBID, foi possivel a compreensao
de que o debate, enquanto metodologia ativa, configura-se como uma ferramenta
pedagodgica significativa para a formagéao critica dos alunos e demonstra que essa
pratica vai além da simples exposicdo de opinides, ja que exige dos estudantes
preparo, pesquisa, organizacdo do pensamento e respeito a diversidade de ideias,

aspectos essenciais para a constituicao de sujeitos criticos e participativos.
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Além disso, destaca-se que a utilizacdo dessa metodologia esta
alinhada as diretrizes da BNCC, que valorizam o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a argumentagédo, ao pensamento critico e a participacdo em praticas
sociais mediadas pela linguagem, tanto na area de Lingua Portuguesa quanto na
Matematica, mesmo que nem sempre de forma explicita. Ainda, ao considerar a
proposta de Morin, torna-se evidente que essa articulagdo, quando concebida de
forma interdisciplinar, rompe com a fragmentagdo dos saberes e possibilita um
curriculo integrado, como defendido por Dewey.

No que se refere a formacdo dos licenciandos, a experiéncia
proporcionada pelo PIBID mostra-se igualmente relevante, visto a possibilidade do
contato direto com a realidade escolar que favorece a reflexao sobre a pratica
docente, além de aprimorar a construgédo de estratégias de ensino mais dindmicas e
contextualizadas, alinhadas a perspectiva freireana. A vivéncia em sala de aula
permite compreender desafios concretos ao mesmo tempo que incentiva a busca
por alternativas mais eficazes, nesse sentido, o licenciando deixa de apenas
observar e passa a experimentar, planejar, intervir e avaliar suas praticas ao articular
teoria e pratica.

Por fim, conclui-se que o debate, quando planejado e mediado de
forma adequada pelo professor, favorece um ambiente interativo e promove um
espaco para o desenvolvimento de habilidades, conforme a visdo de Vygotsky, além
de reforcar a ideia do docente como mediador ativo. Desse modo, sua inser¢ao no
contexto escolar contribui para a formacéao integral dos estudantes, preparando-os
para o ambiente académico e, também, para a participacdo consciente e ativa na
sociedade, tornando-os sujeitos capazes de analisar, posicionar-se criticamente e
intervir de maneira responsavel nos diferentes contextos sociais em que estao

inseridos.
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1. INTRODUCAO

A formacao de professores, no cenario educacional contemporaneo,
demanda a superagao de praticas pedagogicas fragmentadas, exigindo a adogao de
abordagens que integrem diferentes areas do conhecimento. Nesse contexto, a
interdisciplinaridade apresenta-se como um principio fundamental para a construcao
de praticas educativas mais significativas, capazes de articular saberes e promover
uma aprendizagem critica e contextualizada.

O presente estudo parte das reflexdes desenvolvidas na obra de
Santos et al. (2013), intitulada “Didatica e formagao de professores: complexidades e
transdisciplinaridade”, que destaca a relevancia da literatura na formacao do leitor
critico, especialmente por meio do trabalho com diferentes géneros textuais em sala
de aula. Ao propor o dialogo entre textos literarios, religiosos e musicais, evidencia-
se a potencialidade de praticas pedagodgicas que ultrapassam os limites
disciplinares, favorecendo a construgcdo de sentidos a partir da diversidade de

linguagens e discursos.
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Além disso, € importante destacar que a interdisciplinaridade nao se
restringe as areas tradicionalmente associadas a linguagem, mas envolve também
campos como a Matematica. Nesse sentido, as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, frequentemente tratadas de forma isolada no ambiente escolar,
revelam-se profundamente interdependentes. A compreensdo de enunciados
matematicos, a interpretagcdo de problemas e a organizagao do raciocinio logico
dependem diretamente de competéncias linguisticas, evidenciando que o
desempenho em uma area pode impactar significativamente a outra. Essa relagéo
evidencia que o conhecimento escolar n&o se organiza de forma
compartimentalizada na mente do aluno, mas sim como um sistema integrado de
significagdes, no qual diferentes areas contribuem simultaneamente para o
desenvolvimento cognitivo.

Sob a perspectiva da teoria histérico-cultural, a aprendizagem é
compreendida como um processo mediado socialmente. De acordo com Lev
Vygotsky (1991), o desenvolvimento cognitivo e linguistico ocorre por meio das
interagdes sociais, sendo o professor responsavel por organizar situagcées de ensino
que possibilitem a construcdo do conhecimento. Nesse sentido, destaca-se o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que representa a distancia
entre aquilo que o aluno consegue realizar de forma independente, chamada de
zona de desenvolvimento real, e aquilo que pode realizar com o auxilio de um
mediador, chamada de zona de desenvolvimento potencial. A atuacdo docente,
portanto, deve se concentrar nesse espago de desenvolvimento potencial,
promovendo avangos qualitativos na aprendizagem.

De acordo com Concei¢do, Siqueira e Zucolotto (2019), quando o
professor media as situag¢des de aprendizagem dos alunos, ele participa ativamente
da construcdo do conhecimento por parte do aprendiz e ajuda a desenvolver a sua
estrutura cognitiva, otimizando sua criatividade e ajudando-o a ser mais reflexivo e
ativo no processo ensino-aprendizagem. “Assim, o professor mediador surge como
uma figura de suma importdncia para o desenvolvimento do aluno e de seu
aprendizado, levando-o a interagir com o0 meio na busca de um conhecimento
contextual elaborado a partir das trocas sociais” (p. 3). Essa mediagao torna-se

ainda mais potente quando ocorre de forma interdisciplinar, pois amplia as
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possibilidades de interagdo do aluno com diferentes formas de linguagem e de
representagdo do conhecimento.

Nesse sentido, a mediacdo pedagdgica assume papel central,
especialmente quando se consideram praticas que envolvem multiplas linguagens,
sejam elas verbais ou légico-matematicas. Ao integrar diferentes areas, o professor
nao apenas ajuda a construir conteudos, mas cria condigdes para que o aluno
estabelega relagdes, produza sentidos e desenvolva autonomia intelectual.

Ademais, a obra de Santos et al. (2013) reforga a necessidade de uma
pratica docente que considere a complexidade do processo educativo. Tal
perspectiva propde a superagao da fragmentagcdo do conhecimento, defendendo
uma abordagem transdisciplinar que articule saberes cientificos, culturais e sociais,
promovendo uma compreensao mais ampla da realidade.
Essa abordagem estda em consonancia com a perspectiva vygotskiana, ao
reconhecer que o conhecimento é construido socialmente e que a aprendizagem
ocorre por meio da interagao entre sujeitos, cultura e linguagem.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo discutir a
interdisciplinaridade no contexto da formacao docente, evidenciando sua importancia
na construcao de praticas pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento critico,
reflexivo e sensivel dos estudantes, bem como a integragao entre diferentes areas
do conhecimento, como a Lingua Portuguesa e a Matematica. Busca-se, ainda,
compreender como a atuagao docente, fundamentada na mediagao e na interacao
social, pode contribuir para a formacdo de sujeitos capazes de mobilizar

conhecimentos diversos na resolugao de problemas reais.

2. INTERDISCIPLINARIDADE NA PRATICA DOCENTE

A interdisciplinaridade, quando incorporada a pratica docente,
possibilita a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada. Tal abordagem rompe com a
l6gica tradicional de ensino fragmentado, permitindo que os conteudos sejam
trabalhados de forma integrada e em dialogo com a realidade dos estudantes. De

acordo com Morin (2000), a fragmentagéo do saber compromete a compreensao da
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realidade, sendo necessaria uma abordagem que considere a complexidade do
conhecimento.

No contexto analisado na proposta pedagdgica discutida por Santos et
al. (2013), a interdisciplinaridade se concretiza por meio da articulagédo entre
literatura, textos religiosos e musica, evidenciando como diferentes géneros textuais
podem convergir para a construgdo de sentidos sobre uma mesma tematica.
Entretanto, essa perspectiva pode — e deve — ser ampliada para incluir outras
areas do conhecimento, como a Matematica, reforcando a ideia de que o
aprendizado € um processo integrado. D’Ambrosio (1996) destaca que a Matematica
deve ser compreendida como uma pratica cultural, o que favorece sua integracao
com outras areas do conhecimento.

Nesse sentido, o papel do professor de Lingua Portuguesa e do
professor de Matematica mostra-se complementar e interdependente. O professor
de Portugués contribui para o desenvolvimento das competéncias de leitura,
interpretacdo e producgao textual, fundamentais para que o aluno compreenda
enunciados matematicos, identifique informagdes relevantes e organize seu
raciocinio. Por outro lado, o professor de Matematica desenvolve habilidades de
raciocinio légico, organizagcdo do pensamento e resolugdo de problemas que
também favorecem a estruturacdo de ideias e a argumentagdo no campo da
linguagem. Vygotsky (1991), pontua que o pensamento e a linguagem constituem
processos interdependentes, sendo impossivel dissociar o desenvolvimento
cognitivo das interagdes linguisticas.

Essa interdependéncia evidencia que dificuldades em leitura e
interpretacdo podem comprometer o desempenho em Matematica, assim como a
auséncia de raciocinio légico pode afetar a clareza e a organizagao textual. Dessa
forma, o trabalho isolado dessas disciplinas tende a limitar o desenvolvimento pleno
dos estudantes, enquanto praticas integradas potencializam a aprendizagem.

Essa perspectiva dialoga com a concepgdo de mediagdo da
aprendizagem proposta por Vygotsky (1991), uma vez que o professor atua como
mediador ao criar situagbes que integrem diferentes saberes. Ao promover
atividades que articulem linguagem e légica como a interpretacdo de problemas
matematicos ou a produgdo de textos argumentativos com base em dados, o

docente contribui para o desenvolvimento global do aluno.

Diogo Marcli Ferreira de Aguiar, Miguel Freitas Vieira, Mirelle Cristina da Silva Machado, Dayani
Cristina Narciso, Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro.
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De acordo com as discussdes presentes na obra Didatica e formacéao
de professores, a pratica interdisciplinar exige uma postura reflexiva e colaborativa
entre os docentes. Isso implica planejamento conjunto, troca de experiéncias e
construcéo de propostas pedagdgicas que integrem conteudos e metodologias.

Portanto, a interdisciplinaridade na pratica docente ndo apenas
enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também evidencia que as areas
do conhecimento estdo interligadas. O trabalho conjunto entre professores de
diferentes disciplinas, especialmente entre Lingua Portuguesa e Matematica,
contribui para a formagéo de sujeitos criticos, capazes de interpretar, analisar e atuar

de forma consciente na realidade em que estao inseridos.

3. MATEMATICA E LINGUA PORTUGUESA

A interdisciplinaridade entre Lingua Portuguesa e Matematica evidencia
que o dominio da linguagem é condigao essencial para a compreensao e resolugao
de problemas matematicos. O ensino da Matematica ndao deve ocorrer de forma
isolada, mas em dialogo constante com praticas de leitura e escrita, uma vez que a
interpretacdo de enunciados exige competéncias linguisticas associadas ao
raciocinio logico. Nesse sentido, Vygotsky (1991) afirma que o desenvolvimento do
pensamento esta intrinsecamente relacionado a linguagem, sendo esta mediadora
fundamental na constru¢do do conhecimento.

A obra Matematica e Lingua Materna: analise de uma impregnacao
mutua, de Machado (1990), reforga essa relagdao ao demonstrar que a linguagem
matematica e a linguagem verbal se constituem mutuamente. Segundo o autor, a
compreensao matematica depende diretamente da interpretagao linguistica, o que
evidencia a necessidade de praticas pedagdgicas integradas. Complementando
essa perspectiva, Bakhtin (2003) compreende a linguagem como pratica social,
ressaltando que todo enunciado se constroi em contextos de interacdo, o que
também se aplica aos textos matematicos.

Entre os beneficios da abordagem interdisciplinar estdo a maior
motivagdo dos alunos, desenvolvimento integral de competéncias cognitivas e

socioemocionais, além de uma compreensao mais profunda dos conceitos
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matematicos. Nesse sentido, € possivel aprofundar tais contribuicdes a partir de
diferentes referenciais tedricos.

Em primeiro lugar, destaca-se o desenvolvimento das fungdes
cognitivas superiores. De acordo com Vygotsky (1991), a aprendizagem mediada
favorece o desenvolvimento de habilidades como memdéria, atengdo e pensamento
abstrato. Quando o aluno é exposto a atividades que integram leitura e resolugéo de
problemas, ele mobiliza simultaneamente linguagem e raciocinio ldgico,
potencializando seu desenvolvimento cognitivo.

Além disso, a interdisciplinaridade favorece a aprendizagem
significativa. Conforme Libaneo (2013) e Ausubel (1968 apud Moreira, 2011), o
processo de ensino deve promover a articulagdo entre novos conteudos e
conhecimentos prévios, possibilitando que o aluno atribua sentido ao que aprende.
Ao trabalhar conteudos matematicos em contextos textuais e cotidianos, o professor
contribui para uma aprendizagem mais duradoura e relevante.

Outro beneficio importante refere-se ao desenvolvimento da
competéncia leitora e interpretativa. Muitas dificuldades em Matematica decorrem da
ma compreensao dos enunciados. Nesse sentido, Vygotsky (1991) ja apontava que
a linguagem é fundamental na organizacao do pensamento, sendo indispensavel
para a resolucao de problemas.

A interdisciplinaridade também contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico. De acordo com Morin (2000), a fragmentagéo do conhecimento
impede a compreensao da complexidade da realidade. Ao integrar diferentes areas,
0 ensino possibilita uma visdo mais ampla e articulada, favorecendo a analise critica.

Vale ressaltar ainda que a interdisciplinaridade favorece a superacao
da fragmentacgéo do ensino. Libaneo (2013) destaca que o processo educativo deve
articular conteudos e promover uma compreensao integrada da realidade. Dessa
forma, a integracdo entre Lingua Portuguesa e Matematica ndo apenas melhora o
desempenho escolar, mas contribui para a formagao de sujeitos criticos, reflexivos e
capazes de atuar na sociedade.

Outro aspecto relevante é o incentivo da motivagao e do engajamento
dos alunos. D’Ambrosio (1996) destaca que a Matematica, quando relacionada ao
cotidiano, torna-se mais significativa e menos abstrata, reduzindo as dificuldades de

aprendizagem e aproximando o aluno do conhecimento.

Diogo Marcli Ferreira de Aguiar, Miguel Freitas Vieira, Mirelle Cristina da Silva Machado, Dayani
Cristina Narciso, Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro.
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Além disso, essa abordagem contribui para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, como autonomia, criatividade e colaboragéo.
Fazenda (2011) afirma que a interdisciplinaridade implica uma atitude de abertura ao
dialogo e a construcdo coletiva do conhecimento, o que fortalece a formacao integral
do estudante.

Sendo a interdisciplinaridade uma ponte entre essas duas disciplinas,
compreende-se que problemas matematicos exigem interpretagao textual, enquanto
a escrita sobre conceitos matematicos contribui para a consolidagdo do raciocinio
l6gico. Assim, essa integracdo ndo apenas melhora o desempenho escolar, mas
também forma cidadaos criticos e criativos, capazes de aplicar o conhecimento em

contextos reais.

3.1 Dificuldades e criticas

A discussdo sobre as dificuldades da interdisciplinaridade entre
Matematica e Lingua Portuguesa pode ser aprofundada a luz de obras fundamentais
da area educacional, como Mediacdo da Aprendizagem, Didatica e Didatica e
Formacdo de Professores. Esses referenciais permitem compreender que o
problema ndo se limita a organizagdo curricular, mas envolve, sobretudo,
concepgdes de ensino, aprendizagem e formagao docente.

No campo da mediagcdo da aprendizagem, Vygotsky (1991) destaca
que o conhecimento se constroi por meio da interagao social. No entanto, quando o
ensino ocorre de forma fragmentada, os alunos tém dificuldades em estabelecer
relagbes entre linguagem e raciocinio l6gico. Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014)
reforcam que a aprendizagem mediada exige intervengdes intencionais, capazes de
integrar diferentes habilidades cognitivas.

Apesar dessas dificuldades, €& importante ressaltar que a
interdisciplinaridade pode atuar como estratégia de superagado desses obstaculos.
Ao integrar leitura e resolucdo de problemas, o professor favorece o
desenvolvimento da compreensao textual e do pensamento Idgico simultaneamente,
potencializando a aprendizagem.

No campo da Didatica, Libaneo (2013) aponta que a fragmentagao

disciplinar ainda predomina nas praticas escolares. Esse modelo dificulta a
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construgcao de conhecimentos integrados e limita o desenvolvimento dos alunos. Em
contrapartida, a interdisciplinaridade possibilita uma abordagem mais
contextualizada e significativa, promovendo maior participagao dos estudantes.

Outro desafio refere-se a formagao docente. Segundo Santos et al.
(2013), muitos professores ndo recebem preparo adequado para trabalhar de forma
interdisciplinar, o que gera insegurancga e dificuldades no planejamento coletivo. No
entanto, quando essa pratica é efetivada, seus beneficios tornam-se evidentes,
como o desenvolvimento de competéncias cognitivas, interpretativas e criticas nos
alunos.

Morin (2003) critica a fragmentacdo do conhecimento e defende a
necessidade de um pensamento complexo, capaz de integrar diferentes saberes.
Nesse sentido, a interdisciplinaridade ndo apenas supera limitacbes do ensino
tradicional, mas também contribui para uma compreensdo mais ampla da realidade.

Dessa forma, embora existam desafios, os beneficios da
interdisciplinaridade — como aprendizagem significativa, desenvolvimento cognitivo
e formacéo critica — justificam sua implementagao, evidenciando a necessidade de

mudancgas na pratica pedagodgica e na formagao docente.

4. FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS DOCENTES

A formacdo de professores no cenario atual demanda o
desenvolvimento de uma visdo muito além da teoria académica. Ao sair da
universidade e enfrentar o "chdo da escola", percebe-se que ser um educador
necessita compreender que as disciplinas ndo sao gavetas separadas, mas sim
conteudos que, se apresentados de formas interdisciplinares e contextualizados,
podem ser mais aceitos pelos alunos. Nesse sentido, Tardif (2014) afirma que o
saber docente ¢é constituido por diferentes dimensdes, incluindo saberes
académicos, experienciais e pedagodgicos. Essa pluralidade evidencia que a
formacdo do professor ndo se limita a graduagdo, mas se constréi ao longo da

pratica profissional.

Na escola priméaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente),
a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlacdes), a
dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir
o0 complexo ao simples, isto é, a separar o que esta ligado; a decompor, e
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nado a recompor; e a eliminar tudo que causa desordens ou contradic6es em
nosso entendimento (Morin, 2003, p. 15).

No cotidiano do subprojeto Interdisciplinar do PIBID do Centro
Universitario Municipal de Franca (Uni-FACEF), essa integracdo se mostra
essencial, devido a mutua colaboracdo entre os licenciandos de Letras e
Matematica. Essa postura permite que o docente acolha as duvidas dos alunos,
mesmo quando elas fogem do conteudo planejado, transformando momentos
inesperados em aprendizado real.

A atuacao do professor como mediador, conforme Vygotsky (1991), é
fundamental nesse processo, pois ele cria condigdes para que o aluno estabeleca
relagbes entre diferentes saberes. Além disso, Meier e Garcia (2007) destacam que
a mediagcdo pedagogica exige intencionalidade, planejamento e conhecimento das
necessidades dos alunos.

Nesse prisma, é fundamental reconhecer que o conhecimento de um
professor é construido por uma pluralidade de saberes, onde a experiéncia pratica e
a bagagem pessoal sdo tdo importantes quanto o diploma. Para licenciandos de
Letras e Matematica trabalhando juntos, essa troca de experiéncias revela que um
nao caminha sem o outro: ndo existe resolugao de problema matematico sem uma
leitura eficiente. Essa parceria ajuda a combater diretamente o distanciamento que
os alunos sentem da matéria, pois no exato momento que ficar claro para o
estudante que ele necessita do dominio da Lingua Portuguesa para a plena
interpretacédo textual, e precisa da Matematica para obter um melhor raciocinio
l6gico, essa distancia ira diminuir, abrindo espag¢o para harmonia entre os estudos
das disciplinas. Dessa forma, o professor deixa de ser apenas um instrutor e passa a
ser um mediador que conecta o conhecimento a realidade do estudante.

Outro aspecto relevante refere-se a formacado continuada. Segundo
Libaneo (2013), o professor deve estar em constante atualizagdo, buscando
aprimorar sua pratica e adaptar-se as demandas da educag¢ao contemporanea. A
interdisciplinaridade, nesse contexto, ndo deve ser vista como uma pratica pontual,
mas como um principio orientador do ensino.

Portanto, a pratica docente observada e vivenciada neste subprojeto
reforca a ideia de que o professor moderno precisa ser colaborativo e estar em

constante atualizacdo para nao se tornar obsoleto. A formagdo nao termina na
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graduacao; ela se fortalece no dialogo entre os colegas de diferentes especialidades
e na capacidade de adaptar-se aos desafios que a sala de aula impde. Assim, a
unido entre as licenciaturas no PIBID prepara os futuros docentes para um mercado
que exige visao sistémica e sensibilidade pedagdgica, mostrando que a integragao
de saberes de diversas matérias agrega cada vez mais para nossa formacéo
académica e profissional como futuros docentes.

Dessa forma, conclui-se que a pratica observada no subprojeto
Interdisciplinar do PIBID demonstra claramente a importancia do papel da
interdisciplinaridade dentro do ambiente escolar, mostrando n&o ser algo facil, mas

que ao longo do tempo apresenta resultados positivos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes apresentadas, evidencia-se que a
interdisciplinaridade constitui um elemento essencial para a formagao docente e
para a construgdo de praticas pedagogicas mais significativas. A integragdo entre
Lingua Portuguesa e Matematica demonstra que o conhecimento ndo se organiza
de forma isolada, mas em constante interagdo, sendo a linguagem um elemento
fundamental para o desenvolvimento do raciocinio logico e da aprendizagem
matematica.

A atuacao do professor como mediador, articulando diferentes saberes,
contribui para uma educagao mais contextualizada e critica.

Entretanto, também se destacam desafios importantes, como a
necessidade de formagdo docente continuada, o planejamento coletivo e a
superacao da fragmentacgao curricular ainda presente nas escolas. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade nédo deve ser vista como uma pratica pontual, mas como um
principio orientador do processo educativo.

Por fim, conclui-se que a formacéo de professores deve priorizar uma
visao integrada do conhecimento, preparando educadores capazes de dialogar entre
diferentes areas e de promover uma aprendizagem significativa. A articulacdo entre
teoria e pratica, aliada a colaboracao entre docentes, mostra-se fundamental para a

construgcao de uma educacao mais eficiente, critica e transformadora.

Diogo Marcli Ferreira de Aguiar, Miguel Freitas Vieira, Mirelle Cristina da Silva Machado, Dayani
Cristina Narciso, Adriana Aparecida Silvestre Gera-Ribeiro.
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1. INTRODUCAO

O artigo tem como objetivo apresentar a sequéncia didatica intitulada
“Concurso de cartazes”, desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela Coordenagcao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no subprojeto interdisciplinar de Letras —
Portugués/Inglés do Uni-FACEF Centro Universitario Municipal de Franca. A
proposta foi aplicada em sala de aula a estudantes do Ensino Médio de uma escola
estadual da cidade de Franca- SP ao longo de alguns encontros, totalizando trés

horas e vinte minutos, e teve como finalidade trabalhar o género discursivo “cartaz
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de divulgacdo de eventos”, considerando suas especificidades composicionais,
estilisticas e comunicativas. A sequéncia didatica foi organizada com o objetivo de
promover o estudo desse género a partir da exploragédo de seus recursos verbais e
visuais, incentivando os alunos a produzirem um cartaz voltado a divulgagdo do
evento “Pibidiaticos: Mostra de Letras e Matematica”. Nesse sentido, buscou-se
desenvolver competéncias relacionadas ao uso da linguagem multissemidtica,
envolvendo a elaboragdo de slogans, a escolha de cores e imagens, bem como a
organizacao dos elementos na disposicao e composigao.

A proposta fundamenta-se nos estudos da Pedagogia dos
Multiletramentos, de Rojo (2009 ) e (2012) e Rojo e Moura (2012) que enfatizam a
importancia da diversidade de linguagens e modos de significacdo no processo de
ensino-aprendizagem, bem como nas contribuicbes do Circulo de Mikhail Bakhtin
(2000), especialmente no que se refere a concepcao de géneros do discurso como
formas relativamente estaveis de enunciados, socialmente situadas e orientadas

para a interagao.

2. ENSINO E TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

As tecnologias digitais de informacao e comunicagado (TDICs) tém se
expandido de forma acelerada com o passar dos anos, sempre ampliando e se
transformando dentro da comunicabilidade. Nos dias atuais, torna-se quase
improvavel que alguém viva sem ter um celular ou acesso a informag¢des de forma
digital. Com esse crescimento, € possivel observar mudancgas significativas em
diversos ambitos, principalmente na area da educacao no que se refere a producao
e a transmissao de conteudo, de forma que, ndo somente os professores e gestao
as utilizam para facilitar suas metodologias, mas também é de uso comum dos
alunos, reforcando, dessa maneira, a existéncia dos textos multissemioticos.

O emprego dos recursos das TDICs colabora para a ampliagdo das
percepcoes de novas maneiras da comunicagao, principalmente em seus modos de
expressao verbais, visuais e verbo-audiovisuais, sendo possivel o estudo e analise
de novos géneros e novas possibilidades. De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p.
487)

PIBIDIATICOS - MOSTRA DE LETRAS E MATEMATICA: relato da sequéncia didatica “Concurso de
Cartazes”. pp. 56-69.
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N&o sdo somente novos géneros que surgem ou se transformam (como
post, tweet, meme, mashup, playlist comentada, reportagem multimidiatica,
relato multimidiatico, vlog, videominuto, political remix, tutoriais em video,
entre outros), mas novas acdes, procedimentos e atividades [...] N&do se
trata de substituicdo ou de simples convivéncia de midias, mas de levar em
conta como a coexisténcia e a convergéncia das midias transformam as
préprias midias e seus usos e potencializam novas possibilidades de
construcdo de sentidos.

O uso das tecnologias permite também a inclusdo pela facilidade de
acesso e interagcado nos dias atuais, pois, “[...] para completar o retrato do acesso a
bens culturais do brasileiro, Abreu faz saber que 83% da populacdo da amostra
nunca foi ao teatro, mas 81% assiste TV e 78% ouve radio [...]". (Rojo, 2009, p. 9). A
partir disso, entende-se que a populagao brasileira tem mais acesso a meios digitais
de comunicacdo, do que a praticas culturais que elevam o conhecimento pessoal,
que deveriam ser concedidas a todos de forma igualitaria. A escola atual, procura
oferecer recursos como computadores, tablets, televisores e projetores dentro de
sala de aula que podem ampliar o dialogo entre docentes e discentes, bem como as
plataformas digitais que acrescentam no conhecimento individual dos alunos,
havendo também, uma facilidade para o corpo docente que, de acordo com a
BNCC, o conteudo proposto, podem personaliza-lo com as mudangas necessarias
de acordo com o nivel da sala, de cada aluno e da metodologia indicada pela escola,

visto que:

A introducéo da tecnologia e dos materiais didaticos digitais em sala de aula
marca a inclusdo definitiva e necesséria da escola no contexto tecnolégico
intrinseco a sociedade contemporanea, na qual a informacao se propaga de
forma rapida, interativa e por meio de textos e designs multimodais (Rojo,
2013, p. 193).

Dessa forma, entende-se que as tecnologias podem ser benéficas
quando bem utilizadas, mas é preciso ter uma certa cautela para que a manipulagao
dessas néo fujam do real propésito na educagao, que de acordo com uma das

Competéncias gerais da educagao basica da BNCC (Brasil, 2018, p. 9) é:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicac@o de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Nesse sentido, € possivel afirmar que o emprego das TDICs nas aulas

de Lingua Portuguesa é, nos dias atuais, essencial para a formacéo dos estudantes

Giovana Parreira Bomfim, Isadora Pimenta de Oliveira, Laiza Beatriz Silva Israel, Riene Maria da
Silva Araujo, Ana Lucia Furquim Campos-Toscano.



- G
U“I‘FAC:F FORMACAO DOCENTE E PESQUISA: espaco de reflexao,

Centro Universitario Municipal de Franca investigacao e construcao de praticas pedagogicas

ISBN: 978-65-84409-12-5 59

do Ensino Basico, pois, com a mediacdo do professor, ndo somente constroem-se
conhecimentos, mas auxilia na constituicdo de sujeitos criticos, capazes de
exercerem as fungdes de criacdo, curadoria e avaliagao dos conteudos provenientes

das midias impressas e, principalmente, digitais.

2.1 BNCC e o trabalho com textos multimodais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), € um documento formal
que estabelece conhecimentos primordiais da Educagao Basica, a qual abrange do
Ensino Infantil ao Ensino Médio, orientando e conduzindo profissionais da area da
educacao acerca de suas aulas e alinhamento de estrutura e objetivos de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), e tem como principal
objetivo a garantia de uma educagéo de qualidade e inclusiva a todos os estudantes
do Brasil.

O documento é dividido em etapas (Ensinos Infantil, Fundamental e
Médio) e competéncias especificas de cada area. Cabe mencionar também que a
BNCC apresenta cddigos, chamados alfanuméricos que, de acordo com cada
habilidade a ser explorada, deve-se seguir como um ponto norteador de cada
atividade ou disciplina. Em relagdo ao ambito do Ensino Médio, mais precisamente
na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, deve-se levar em consideragao
a compreensido dos conhecimentos e valores constituintes no documento néo sé
para a formagao dos estudantes, mas também para o cotidiano e demandas da vida
pessoal de cada individuo. A seguir, apresenta-se uma das competéncias gerais da

educacgao basica:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (Brasil, 2018, p. 9).

E importante também, analisar as habilidades de forma a compreender
desde o funcionamento e uso das linguagens, até processos identitarios e formas de
expressao. Partindo desse principio, nota-se que a BNCC propbe o emprego de

diferentes técnicas para ampliar a aprendizagem focando em uma “[...] formacéao

PIBIDIATICOS - MOSTRA DE LETRAS E MATEMATICA: relato da sequéncia didatica “Concurso de
Cartazes”. pp. 56-69.
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voltada a possibilitar uma participacdo mais plena dos jovens nas diferentes praticas
socioculturais que envolvem o uso das linguagens” (Brasil, 2018, p. 481).

Os atores participantes do concurso de producido de cartazes, eram,
como ja mencionado anteriormente, alunos do Ensino Médio e, por estarem em uma
fase de construgdo de pensamento critico e levando em conta que estédo inseridos

em uma era digital, entende-se que:

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producdo de textos verbais e multissemitticos, e alargar as
referéncias estéticas, éticas e politicas (Brasil, 2018, p. 498).

De acordo com as competéncias especificas da BNCC, é possivel
afirmar que a atividade desenvolvida encontra-se no campo artistico-literario, por
envolver frases de escritores e poetas como uma forma de divulgagéo vinculada a
questdes culturais pela sua representatividade na composig¢ao de cores e imagens e,
no campo jornalistico-midiatico pela publicacdo nas redes sociais. Além disso, conta
também com a interdisciplinaridade por envolver disciplina do campo da matematica
e suas tecnologias. Sendo assim, €& plausivel afirmar que os codigos que

correspondem a essa atividade sao:

(EM13LP44) Analisar formas contemporaneas de publicidade em contexto
digital [...], e pecas de campanhas publicitarias e politicas (cartazes,
folhetos, anuncios, propagandas em diferentes midias, spots, jingles etc.),
identificando valores e representagfes de situagBes [...] (Brasil, 2018, p.
522).

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competicdes orais, audi¢des,
mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura,
cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.), inclusive para
socializar obras da propria autoria [...] e/ou interpretar obras de outros,
inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo (Brasil, 2018, p.
525).

Em suma, entende-se que a Base Nacional Comum Curricular
reconhece os textos multimodais como produgdes que abrangem as linguagens em
suas diversas formas visuais, verbais, sonoras, sensoriais € que envolvem o0s
multiletramentos, que “[...] preparam os alunos para as situagdes de interacido em
que sejam necessarias posturas mais contemporaneas de leitura e escrita, mais
especificamente situagdes que envolvam o estudo da lingua e o estudo dos géneros
[...]” (Rojo e Moura, 2012, p. 96). Desse modo, o ensino de Lingua Portuguesa
aproxima-se das relagdes socio interativas, proporcionando uma aprendizagem mais

dindmica e atual.
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2.2 Pedagogia dos multiletramentos

A pedagogia dos multiletramentos foi um manifesto fundado em 1996
por um grupo de pesquisadores chamado Grupo de Nova Londres, nos EUA. A
declaragdo nomeada A Pedagogy of Multiliteracies - Designing Social Futures, (Uma
pedagogia dos multiletramentos - desenhando futuros sociais) surgiu a partir de
questionamentos feitos provenientes da educacdo em contextos diversos, para
diferentes grupos sociais, como por exemplo “O que € uma educagao apropriada
para mulheres, para indigenas, para imigrantes que nao falam a lingua nacional,
para falantes dos dialetos ndo padrao?” (Rojo; Moura, 2012, p. 12)

A partir desse questionamento, criaram um conceito novo, chamado
multiletramentos, baseado em um carater multimodal e multissemiético que, “[...]
diferentemente do conceito de letramentos (multiplos) [...] aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade [...] a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica [...]"” (Rojo; Moura, 2012, p.13).

Esses textos, caracterizados por serem interativos e explorarem as
varias faces da comunicacéao, fogem da ideia de estudo somente com textos escritos
e procura abranger outros aspectos, como visuais, sonoros e, principalmente,
digitais, que devido as TDICs (Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagao)
passaram-se a usar as midias digitais ndo somente por interagdo, mas sim por uma
colaboragcdo que, para a apropriacdo dos bens culturais atuais € necessario que
essas manifestagcdes nas nuvens.

A pedagogia dos multiletramentos, consiste em tentar aproximar os
alunos das varias praticas trabalhadas nas escolas, de forma que os estudantes se
tornem sujeitos pensantes, e desenvolvam pensamento critico, como afirma Rojo
(2009, p. 11)

Defendo que um dos objetivos principais da escola é possibilitar que os
alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democrética. Para fazé-lo, € preciso que a educacéo linguistica leve em
conta, de maneira ética e democratica: os letramentos multissemiéticos, os
letramentos criticos e protagonistas e os letramentos multiplos.

PIBIDIATICOS - MOSTRA DE LETRAS E MATEMATICA: relato da sequéncia didatica “Concurso de
Cartazes”. pp. 56-69.
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Nesse contexto, o GNL (Grupo de Nova Londres), apresenta quatro
aspectos pedagogicos para serem seguidos de forma a tentar desenvolver usuarios
funcionais, levando em conta a pratica situada, - consiste em um projeto didatico de
imersdo em praticas que fazem parte das culturas do alunado e nos géneros e
designs - a instrugdo aberta, - analise sistematica das praticas vivenciadas - o
enquadramento critico - busca interpretar os contextos sociais e culturais de
circulagdo - e a pratica transformadora - seja de recepgdo ou de produgao/
distribuicédo (redesign).

Assim sendo, evidencia-se que ndo € impossivel adotar praticas que
estejam ligadas a essa perspectiva, mas € importante, por parte dos docentes, que

haja o discernimento de como realiza-las.

3. OS GENEROS DO DISCURSO DO CIRCULO DE MIKHAIL BAKHTIN

Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso
(Bakhtin, 2000, p. 280).

Os estudos sobre géneros do discurso, desenvolvidos pelo chamado
Circulo de Mikhail Bakhtin®, compreende a linguagem como uma pratica social
situada, inseparavel das esferas de atividade humana nas quais se realiza. Nessa
perspectiva, todo enunciado produzido em contextos reais de interagdo se organiza
a partir de formas relativamente estaveis, denominadas géneros do discurso.
(Bakhtin, 2000, p. 280). Esses géneros emergem das necessidades comunicativas
recorrentes dos sujeitos em diferentes campos da vida social, como o cotidiano, o
académico, o jornalistico, o escolar, entre outros.

Para Bakhtin, os géneros ndo se definem apenas por sua estrutura
formal, mas principalmente por trés elementos constitutivos: o conteudo tematico, o
estilo e a construgdo composicional. O conteudo tematico refere-se ao assunto
tratado; o estilo diz respeito as escolhas linguisticas adequadas a situagéo
comunicativa; e a construgdo composicional envolve a organizagao do enunciado.

(Bakhtin, 2000). Esses elementos sdo determinados pelas condigbes concretas de

® O Circulo de Mikhail Bakhtin era composto por estudiosos que se interessavam pela filosofia de
linguagem, artes e estudos literarios. Entre eles, destacam-se o préprio Bakhtin, Vol6chinov e
Mediévdev.
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produgao, circulacédo e recepgao do discurso, evidenciando o carater dinamico e
historico da linguagem.

E importante ressaltar que a nogdo de estilo, atualmente, ampliou-se
para a selecdo de recursos nao somente linguisticos, como também para os
recursos audiovisuais presentes nos géneros multimodais, também chamados de

multissemidticos. Como afirma Rojo (2013, p. 17)

No campo especifico dos multiletramentos, isso implica negociar uma
crescente variedade de linguagens e discursos: Interagir com outras linguas
e linguagens, interpretando ou traduzindo, usando interlinguas especificas
de certos contextos, usando inglés como lingua franca, criando sentido da
multiddo de dialetos, acentos, discursos, estilos e registros presentes na
vida cotidiana, no mais pleno plurilinguismo bakhtiniano.

Relacionando a concepg¢ao de géneros discursivos e multiletramentos,
reforga-se a importancia do plurilinguismo nas interagdes extraescolares como uma
forma de ressignificacdo dos estudantes por meio do que podemos chamar de
‘praticas situadas” ou “aprendizagem situada”, (Rojo, 2013). Nessa diregao,
compreende-se que 0s géneros discursivos ndao se configuram como estruturas fixas
e descontextualizadas, mas como formas de enunciados que emergem das
interagcbes sociais concretas, sendo constantemente reelaboradas a partir das
condicdes de producéo, circulagao e recepgao dos discursos.

Desse modo, ao considerar que os sujeitos se constituem na e pela
linguagem, em meio a multiplas vozes, culturas e semioses, € possivel afirmar que
os multiletramentos ampliam a nog¢ao bakhtiniana de dialogismo ao incorporar as
transformacdées advindas das tecnologias digitais e das novas formas de
comunicagao.

Assim, as praticas de linguagem passam a envolver ndao apenas o
dominio da escrita verbal, mas também a articulagcdao de diferentes linguagens,
midias e repertorios culturais, tornando os géneros cada vez mais hibridos e
multissemidticos (Rojo, 2013). Nesse contexto, a valorizacdo das experiéncias
extraescolares dos estudantes e de seus repertérios linguisticos e culturais contribui
para a construcao de praticas pedagdgicas mais significativas, nas quais a escola se

constitui como espaco de interacao, producao de sentidos e formagao critica.

[...] as capacidades de criacdo (autoria) hipermidia e de andlise critica
hipermidia correspondem de perto as capacidades tradicionais de producéo
de texto e de leitura critica, mas precisamos entender o quanto, no passado,
nossas tradicbes de educacdo para o letramento foram extremamente

PIBIDIATICOS - MOSTRA DE LETRAS E MATEMATICA: relato da sequéncia didatica “Concurso de
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restritivas, de maneira a ver o que os alunos precisardo no futuro além do
gue estamos lhe dando agora (Rojo, 2013, p. 21 e 22).

As transformagdes nos meios de comunicacdo e na circulagdo da
informacéo instauram novas situagcdes de produgado de leitura-autoria, deslocando
praticas tradicionalmente vinculadas ao impresso, mais lento e seletivo, para
ambientes digitais marcados pela rapidez, pela interatividade e pela multiplicidade
de linguagens (Rojo, 2013). Nesse contexto, o suporte da tela amplia
significativamente as possibilidades de intervengdo do leitor, que deixa de ocupar
uma posigao passiva para assumir também o papel de autor, atuando diretamente
na construgdo, modificacdo e circulagao dos textos. O texto eletronico, ao alterar as
relagdes entre leitura e escrita, bem como entre autor e leitor, promove a elaboragao
de novos protocolos de leitura, nos quais producdo e recepcdo se dao, muitas
vezes, de forma simultdnea e no mesmo suporte (Rojo, 2013).

Além disso, a estrutura hipertextual da internet articula diferentes
espacos de informacao e ferramentas de comunicagao, possibilitando a emergéncia
de novos escritos e, consequentemente, de novos géneros discursivos como chats,
posts e paginas digitais, que convocam multiplos letramentos. Esses géneros,
caracterizados por sua natureza multissemiodtica e hibrida, evidenciam como a
linguagem digital reconfigura as modalidades de expressdo ao permitir a
combinacdo e recombinacdo de conteudos provenientes de diversas midias,
ampliando as formas de significacdo e os modos de participacdo dos sujeitos nas
praticas sociais de linguagem (Rojo, 2013)

Diante disso, torna-se fundamental que a escola reconheca e incorpore
a diversidade de géneros discursivos que circulam nas diferentes esferas sociais,
articulando-os as praticas de ensino de forma critica e significativa, conforme
apontam as reflexdes do Circulo de Mikhail Bakhtin e as contribuicdes de Roxane
Rojo. Ao considerar que os estudantes ja participam ativamente de praticas de
linguagem mediadas por multiplas semioses, midias e contextos culturais, a escola
deve ampliar seu repertério didatico, promovendo o contato com géneros
tradicionais e contemporaneos, impressos e digitais, de modo a favorecer o
desenvolvimento de competéncias discursivas mais amplas.

Nesse sentido, trabalhar com diferentes géneros ndo implica apenas

ensinar suas estruturas, mas possibilitar que os alunos compreendam suas fungdes
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sociais, seus modos de circulacdo e suas condicbes de produgao, tornando-se
sujeitos capazes de ler, interpretar e produzir sentidos de maneira critica e situada.
Assim, ao integrar os multiletramentos as praticas pedagdgicas, a escola contribui
para a formacao de individuos mais autdnomos e participativos, aptos a atuar nas
diversas esferas da vida social por meio de ensino e aprendizagem voltados para a

lingua em uso.

4. SEQUENCIA DIDATICA “CONCURSO DE CARTAZES”

A sequéncia didatica foi desenvolvida com a turma do 3° B, ao longo de
trés horas e vinte minutos, distribuidas em dois encontros, com foco na apropriagéo
do género cartaz de divulgacdo de eventos em uma perspectiva pratica e
colaborativa. A proposta priorizou a articulagdo entre linguagem verbal e visual,
considerando o cartaz como um género multissemidtico que demanda escolhas
conscientes relacionadas a composicdo, ao layout e a intencionalidade
comunicativa.

No que se refere aos conteudos mobilizados, foram trabalhados
aspectos como a construcdo de slogans, a selecdo de cores e imagens e a
organizacao espacial das informacdes, além do uso de recursos digitais por meio
das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo. A inser¢do dessas
tecnologias ocorreu especialmente na etapa final, com a utilizagcdo do aplicativo
Canva para a producgao dos cartazes em formato digital.

A conducdo da sequéncia ocorreu em etapas complementares.
Inicialmente, foi apresentada a proposta do concurso de cartazes, contextualizando
a situagdo comunicativa e explicitando sua finalidade: a divulgacdo do evento
“Pibidiaticos: Mostra de Letras e Matematica”. Em seguida, os alunos foram
organizados em grupos e iniciaram a elaboracdo de protétipos, utilizando materiais
diversos, como cartolina, canetinhas, lapis de cor, papéis coloridos, cola e glitter.
Essa etapa favoreceu a experimentagdo de ideias, permitindo ajustes antes da
versao final. Posteriormente, os estudantes transitaram para a producgdo digital,
recriando seus cartazes no Canva, o que possibilitou o refinamento estético e a

exploragado de novos recursos.

PIBIDIATICOS - MOSTRA DE LETRAS E MATEMATICA: relato da sequéncia didatica “Concurso de
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A aplicagdo da proposta teve inicio no dia 04 de margo deste ano
(2026). Nesse momento, foram apresentados slides sobre o evento e o
funcionamento do concurso, incluindo critérios de avaliacdo e premiacdo. Apds essa
contextualizagdo, os alunos foram orientados a formar grupos e deram inicio a
producdo dos cartazes. Durante o desenvolvimento da atividade, observou-se que
os alunos demonstraram engajamento e interesse, especialmente por se tratar de
uma proposta que envolvia criatividade e trabalho em equipe, diferenciando-se das
praticas mais tradicionais. No entanto, o tempo previsto para o primeiro encontro
mostrou-se insuficiente para a finalizagdo das producbes, o que demandou a
continuidade da atividade em mais duas aulas.

Esse desdobramento possibilitou aos alunos revisar e aprimorar seus
cartazes, evidenciando um processo de construgdao mais reflexivo. Além disso, o uso
de materiais fisicos e digitais contribuiu para ampliar as possibilidades de criacao,
favorecendo a compreensdao do género em suas multiplas dimensbes, ou seja,
escrito e digital, evidenciando, dessa maneira, a possibilidade da utilizagdo das
TDICs no ambiente escolar e proporcionando aos estudantes uma formacéao, no que
se refere a producéo textual e discursiva, mais critica e interativa.

Também é possivel verificar que a execugao da atividade, ao empregar
as linguagens verbal e n&o verbal, nas modalidades de escrita e digital,
aproximaram-se do cotidiano dos discentes que, no contexto atual, convivem com
géneros multissemidticos, principalmente nas midias sociais e aplicativos.

A seguir, apresentam-se exemplos dos cartazes produzidos pelos
estudantes do Ensino Médio:

Figura 1: exposigao dos cartazes da turma do 3° B
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Fonte: elaborado por estudantes do Ensino Médio N

Figura 2: cartaz vencedor da turma do 3° B na modalidade escrita

Fonte: elaborado por estudantes do Ensino Médio

Figura 3: cartaz vencedor da turma do 3° B na modalidade digital

PIBIDIATICOS - MOSTRA DE LETRAS E MATEMATICA: relato da sequéncia didatica “Concurso de
Cartazes”. pp. 56-69.
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Hordro: 7h & 12h

Fonte: elaborado por estudantes do Ensino Médio

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do relato da atividade, é possivel afirmar que a sequéncia
didatica “Concurso de cartazes” evidenciou a poténcia do trabalho com géneros
discursivos alinhado com o ensino das tecnologias digitais de informacgao juntamente
com a BNCC e a Pedagogia dos Multiletramentos, em uma perspectiva que articula
teoria e pratica, conforme todos os pressupostos teodricos utilizados no decorrer do
trabalho.

Ao mobilizar o género “cartaz de divulgagdo”, os estudantes foram
inseridos em uma pratica social concreta de uso da linguagem, na qual puderam
compreender ndo apenas a estrutura composicional do género, mas também sua
funcdo comunicativa e seu papel na circulacdo de sentidos. A transposi¢cdo da
producao inicial em cartolina para o ambiente digital, por meio do uso do aplicativo

Canva, ampliou significativamente as possibilidades de criagdo, permitindo o contato

Giovana Parreira Bomfim, Isadora Pimenta de Oliveira, Laiza Beatriz Silva Israel, Riene Maria da
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com ferramentas contemporaneas de design e reforgando o carater multissemiotico
da linguagem ao integrar elementos verbais, visuais e graficos em um mesmo texto.

Além disso, a proposta dialoga diretamente com as orientagbes da
Base Nacional Comum Curricular, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso critico, significativo e ético
das tecnologias digitais de informagcdo e comunicagdo. O trabalho com textos
multimodais, conforme preconiza a BNCC, mostrou-se fundamental para a formagao
de estudantes capazes de atuar nas multiplas praticas sociais contemporaneas, nas
quais diferentes linguagens e midias se articulam na constru¢do de sentidos. Nesse
contexto, a inser¢cao de recursos digitais no ensino nao se configura apenas como
uma inovagdo metodoldgica, mas como uma necessidade pedagdgica que
acompanha as transformag¢des sociais e comunicativas da atualidade.

Por fim, destaca-se a relevancia do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES) como espago formativo tanto para os
estudantes da educacgao basica quanto para os futuros professores. Para os alunos,
a proposta possibilitou o desenvolvimento da autoria, da criatividade e da criticidade,
ao mesmo tempo em que promoveu O engajamento por meio de praticas
significativas e contextualizadas. Para os licenciandos, o PIBID proporcionou a
vivéncia concreta do fazer docente, permitindo a articulagdo entre teoria e pratica, o
planejamento de atividades alinhadas as diretrizes educacionais e a reflexdo sobre o
ensino de Lingua Portuguesa em uma perspectiva contemporanea. Assim, iniciativas
como essa contribuem de maneira efetiva para a construgao de uma educagao mais

dindmica, inclusiva e conectada as demandas do mundo atual.
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1. INTRODUCAO

Este artigo apresenta a proposta de atividade Odysseus and the
Cyclops, desenvolvida pelo Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
financiado pela Capes, orientada pela coordenadora de area do subprojeto
interdisciplinar de Letras Portugués e Inglés e com supervisdo do professor de
Lingua Inglesa, sendo aplicada pelos licenciandos do curso de Letras a estudantes
do Ensino Médio, em uma escola estadual da cidade de Franca, no interior de Sao
Paulo.

! Bolsista de Iniciacdo & Docéncia do subprojeto de Letras — Portugués/ Inglés do PIBID/CAPES/Uni-
FACEF.

? Bolsista de Iniciacdo & Docéncia do subprojeto de Letras — Portugués/ Inglés do PIBID/CAPES/Uni-
FACEF.

* Bolsista de Iniciacdo & Docéncia do subprojeto de Letras — Portugués/ Inglés do PIBID/CAPES/Uni-
FACEF.

* Professor supervisor do Programa de & Docéncia do subprojeto de Letras — Portugués/ Inglés do
PIBID/CAPES/Uni-FACEF.

> Coordenadora de &rea do subprojeto interdisciplinar de Letras — Portugués/ Inglés do
PIBID/CAPES/Uni-FACEF.
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A sequéncia didatica contempla a interdisciplinaridade entre as linguas
inglesa e portuguesa a partir da analise da relagao dialogica entre o episédio A gruta
do Ciclope, presente na Odisseia, atribuida a Homero, e sua releitura na série Percy
Jackson e os Olimpianos (2023), disponivel na plataforma Disney+, e no filme Percy
Jackson e o Ladrdo de Raios (2010), dirigido por Chris Columbus, ambas baseadas
na série literaria Percy Jackson (2005 - 2009; 2023 - atual), de Rick Riordan.

Nesse contexto, a articulacdo entre uma obra classica da literatura e
producdes contemporaneas voltadas ao publico jovem mostra-se relevante para o
ensino, uma vez que possibilita aproximar os estudantes de textos classicos por
meio de referéncias mais proximas de sua realidade. Essa abordagem contribui para
0 engajamento dos estudantes ao estabelecer ligagdes entre diferentes repertérios
culturais e contextos de producdo, além de favorecer a aproximacdo com o0s
conteudos trabalhados em sala de aula e ampliar as possibilidades de mediacao
pedagdgica.

Além disso, pretende-se evidenciar como a relagdo dialdgica se
manifesta entre o episddio A gruta do Ciclope e sua releitura nas obras de Percy
Jackson, explorada por meio de uma sequéncia didatica, promovendo o
desenvolvimento da leitura critica, da analise textual e da ampliagédo do repertoério
cultural e do vocabulario dos estudantes, além de trabalhar as habilidades de
reading, listening e writing.

Por fim, busca-se demonstrar como o trabalho com diferentes géneros
e suportes — literario impresso e audiovisual — pode contribuir para a formacéao
leitora, o desenvolvimento da escrita dos estudantes e a construcéo de sentidos de

forma significativa, articulando, assim, teoria e pratica.

2. GENEROS DO DISCURSO E DIALOGISMO

O Circulo de Bakhtin tem como foco de estudo os “enunciados (orais e
escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
de atividade humana” (Bakhtin, 2016, p. 11). Sobre a natureza do enunciado pode-se
acrescentar que “evidentemente cada enunciado particular € individual, mas cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de

enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2016, p. 12).
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Ao integrarem os campos de atividades humanas, os enunciados
refletem as condigbes e finalidades especificas de cada campo por meio do seu
conteudo tematico, construgdo composicional e por seu estilo (a selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua). No entanto, nem todos os
géneros do discurso sdo propicios para o reflexo do estilo individual do falante,
enquanto outros permitem ao enunciador ser mais flexivel com suas escolhas
estilisticas. Bakhtin (2016) acrescenta que a lingua integra a vida por meio de
enunciados concretos, como também a vida, por meio de enunciados concretos,
entra na lingua.

O estilo esta indissoluvelmente ligado as condi¢cdes especificas do
campo de utilizagdo da lingua; e a esses campos sao empregados géneros do
discurso especificos que a eles correspondem.

Essa relacao entre estilo e esferas da comunicacdo humana definem
como sera o acabamento do enunciado, sua relagdo com os enunciados de outros
falantes e de outros participantes da comunicagao discursiva. Nesse sentido,
quando ha uma mudanga historia nos estilos de linguagem, também havera
mudangas nos géneros do discurso. Desse modo, “a passagem do estilo de um
género para outro nao sé modifica o carater do estilo nas condi¢des do género que
nao lhe é préprio como também destrdi ou renova tal género” (Bakhtin, 2016, p. 21).

A constituicdo do estilo ndo ocorre de forma individual, € na verdade
resultante da relagdo de que se estabelece entre duas ou mais pessoas (Brait,
2005). Assim, quando ha a mudanca de um género para outro, o estilo também se
modifica. Brait (2005, p. 90) exemplifica essa alteracdo da seguinte forma: “uma obra
literaria quando € adaptada para o cinema. Num certo sentido, a mudanca de esfera
de produgdo, circulagdo e recepgao implica a mudanga de género e,
consequentemente, a mudanga de estilo”.

Para Bakhtin, o enunciado pode ser definido como a unidade real da
comunicacgao discursiva enquanto as oragdes sado consideradas pelo autor como
unidades da lingua. Os limites da oragdo nao sao determinados pela alternancia dos
sujeitos do discurso, porém quando a alternancia emoldura a oragao converte-a em
enunciado pleno. Esse enunciado tera um ouvinte que podera ocupar uma ativa
posicao responsiva com ele, podendo discordar ou concordar com 0 enunciado.

Assim, o ouvinte também pode-se tornar falante na relacdo comunicativa. Essa
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compreensao ativamente responsiva pode ocorrer imediatamente na acao, pode ser
uma compreensao silenciosa ou uma compreensao de efeito retardado.

Portanto, todo enunciado tem um principio absoluto, os enunciados
anteriores a ele, e um fim absoluto, os enunciados responsivos de outros. Bakhtin

(2016, p. 29) acrescenta que

O falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar
lugar a compreensdo ativamente responsiva. O enunciado ndo € uma
unidade convencional, mas uma unidade real delimitada com precisédo pela
alternancia dos sujeitos do discurso e que termina com a transmissdo da
palavra ao outro.

Outra caracteristica do enunciado é sua conclusibilidade, necessaria
para que seja possivel responder ativamente ao enunciado. Essa plenitude do
enunciado pode ser determinada por trés elementos: a exauribilidade semantico-
objetal, o projeto de discurso ou vontade de discurso do falante e as formas tipicas
da composi¢ao e acabamento do género (Bakhtin, 2016). O segundo elemento que
compde a conclusibilidade do enunciado, a inten¢do discursiva do enunciador, é
responsavel por determinar a escolha do género do discurso na qual o enunciado
sera construido. Em conclusdo, “falamos apenas através de certos géneros do
discurso, isto €, todos os nossos enunciados tém formas relativamente estaveis e
tipicas de construgéo do conjunto” (Bakhtin, 2016, p. 38), utilizamos os géneros do
discurso sem suspeitar da sua existéncia.

A palavra, como recurso linguistico, € neutra e ndo possui juizo de
valor. No entanto, a expressividade do enunciado é “a relacdo subjetiva
emocionalmente valorativa do falante com o conteudo do objeto e do sentido do seu
enunciado” (Bakhtin, 2016, p. 47). O enunciado, por conta da expressividade, nao

pode ser neutro. O fildsofo ainda acrescenta que

As palavras da lingua ndo sdo de ninguém, mas ao mesmo tempo nés as
ouvimos apenas em certos enunciados individuais, nés os lemos em
determinadas obras individuais, e ai as palavras ja ndo tém expressdo
apenas tipica, porém expresséo individual externada com maior ou menor
rigidez (em funcdo do género), determinada pelo contexto singularmente
individual do enunciado (Bakhtin, 2016, p.53).

Bakhtin (2016, p. 46) define o enunciado como o “elo na cadeia da
comunicagao discursiva”. A lingua tem a propriedade de ser dialdgica, pois €
perpassada sempre pela palavra do outro, como ja discutimos anteriormente.

Podemos definir o dialogismo como “as relagdes de sentido que se estabelecem
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entre dois enunciados” (Fiorin, 2011, p. 19), sendo, nesse sentido, o conceito
unificador da obra de Bakhtin.

E possivel dividir o conceito de dialogismo em trés partes, seguindo a
divisdo sugerida por Fiorin, um dos estudiosos do Circulo de Bakhtin.

O primeiro conceito de dialogismo faz referéncia ao dialogismo como
modo de funcionamento real da linguagem, colocando-o como parte constitutiva do
enunciado. E a ideia de que todos os enunciados constituem-se a partir de outros,
de que no enunciado podemos encontrar no minimo duas vozes. Nesse sentido, as
relagbes dialdgicas podem ser tanto de concordancia com o enunciado, quanto de
discordéancia.

Fiorin (2011, p. 28) acrescenta que

Numa formacdo social determinada, operam o presente, ou seja, 0S
multiplos enunciados em circulacdo sobre todos os temas; o passado, isto
€, 0s enunciados legados pela tradicdo de que a atualidade € depositéria, e
o futuro, os enunciados que falam dos objetivos e das utopias dessa
contemporaneidade. Nela, atuam for¢cas centripetas e centrifugas: aquelas
atuam no sentido de uma centralizacdo enunciativa do plurilinguismo da
realidade; estas buscam erodir, principalmente pela derrisdo e pelo riso,
essa tendéncia centralizadora.

A existéncia das forgas centripetas e forgas centrifugas € o que define
como sera a circulagao das vozes na formacgao social, porém nos revela que no jogo
de vozes nao ha neutralidade (Fiorin, 2011).

O segundo conceito de dialogismo o coloca como modo de
funcionamento real da linguagem. Fiorin (2011, p. 29-30) define como sendo a
“‘incorporacao pelo enunciador da voz ou das vozes de outro(s) no enunciado”, aqui
o dialogismo é parte da forma composicional e fica visivel no discurso. Podemos
dividi-lo de duas formas, o discurso objetivado, no qual o discurso alheio €
abertamente citado e é separado do discurso citante; e o discurso bivocal, em que
nao ha separagao nitida do enunciado citante e do citado.

Ja no terceiro conceito de dialogismo “a subjetividade é constituida
pelo conjunto de relagdes sociais de que participa o sujeito” (Fiorin, 2011, p. 46). O
sujeito bakhtiniano ndo estd completamente assujeitado, e se constroi a partir das
relagdes dialégicas com os enunciados de outros e, portanto, € constitutivamente

dialogico.
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Fiorin (2011, p. 45) ainda define a intertextualidade como sendo a
“‘denominagao de um tipo composicional de dialogismo: aquele em que ha no interior
do texto o encontro de duas materialidades linguisticas, de dois textos. Para que
isso ocorra, € preciso que um texto tenha existéncia independente do texto que com
ele dialoga.” No entanto, é necessario pontuar que o termo “intertextualidade” nao

aparece na obra de Bakhtin.

3. SEQUENCIA DIDATICA “ODYSSEUS AND THE CYCLOPS”

A Odisseia, atribuida ao poeta grego Homero, transcende a mera
definicdo de um poema antigo para consolidar-se como o pilar fundamental da
literatura ocidental e a matriz primordial do género épico. Essa obra narra a
extenuante jornada de dez anos de Ulisses (Odisseu), rei de itaca, que, apds o
encerramento da Guerra de Troia, enfrenta uma sucessado de provagdes fisicas e
psicoldgicas em seu esforgco herculeo para retornar ao lar e reencontrar sua familia.
Diferente de outros herois celebrados apenas pelo vigor fisico, Ulisses personifica o
arquétipo do herdi da astucia e da inteligéncia, utilizando sua agilidade mental como
principal ferramenta de sobrevivéncia.

O episddio central na Gruta do Ciclope serve como a ilustracdo dessa
virtude intelectual imortalizando a ideia de que a esperteza pode ser superior a forca
bruta, um conceito que continua a ecoar na cultura contemporanea. Além dos
confrontos fisicos, a narrativa mergulha na vulnerabilidade humana em episodios
como o dos Comedores de Létus, em que a tentagdo de uma flor faz com que os
marinheiros esquegam sua identidade e o desejo de voltar para casa, transformando
a viagem em uma luta interna pelo sentimento de pertencimento.

Sob a perspectiva do Circulo de Bakhtin, a Odisseia € compreendida
nao como um texto estatico, mas como um enunciado em constante dialogo com a
sociedade, estabelecendo relagdes intertextuais profundas com obras modernas
como Percy Jackson. Nessa releitura atual, Rick Riordan transpde o Mediterraneo
homérico para o contexto dos Estados Unidos, permitindo que novos leitores
vivenciem os dilemas de Ulisses sob novas roupagens discursivas. Atualmente, a

obra pode desempenhar um recurso pedagodgico para o letramento literario,
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incentivando estudantes a analisar as transformagdes do género épico e a
desenvolver habilidades de leitura critica e escrita criativa.

Por fim, a Odisseia permanece um texto imperecivel por lidar com
temas universais e inerentes a condicdo humana, a busca incessante pela
identidade, a superagao de obstaculos monumentais por meio do intelecto e a eterna
jornada em diregao ao "lar", consolidando-se como uma obra que continua a moldar
nossa compreensao sobre o destino e a inteligéncia.

O capitulo intitulado A gruta do ciclope narra um dos episédios mais
célebres dessa jornada, quando Ulisses e seus homens aportam em uma ilha
desconhecida e entram em uma caverna repleta de queijos e gado. O local pertence
a Polifemo, um gigante Ciclope, filho de Poseidon, que demonstra ser uma criatura
cruel e desprovida de leis. Ao retornar e encontrar os intrusos, Polifemo bloqueia a
entrada da gruta com uma rocha monumental e passa a devorar os tripulantes,
ignorando as suplicas por hospitalidade e o temor aos deuses. Diante da
impossibilidade de vencer o gigante pela for¢ca bruta, Ulisses utiliza sua astucia e
inteligéncia para arquitetar um plano de fuga.

Primeiramente, ele oferece ao Ciclope um vinho puro e potente,
levando-o a embriaguez. Quando questionado sobre sua identidade, o herdi afirma
estrategicamente chamar-se “Ninguém”. Enquanto o gigante dorme um sono
profundo, Ulisses e seus homens cegam o seu unico olho utilizando uma estaca de
madeira afiada e aquecida no fogo. A eficacia do plano de Ulisses manifesta-se
quando Polifemo grita por socorro, ao dizer aos outros Ciclopes que "Ninguém" o
estava ferindo, eles retiram-se sem prestar ajuda, acreditando tratar-se de um mal
enviado pelos deuses. Na manha seguinte, os sobreviventes escapam da caverna
escondendo-se sob as barrigas das ovelhas de Polifemo que, embora cego, tateava
apenas o dorso dos animais para impedir a saida dos homens. Esse episddio
sintetiza o tema central da obra: a vitéria do intelecto e da perspicacia sobre a
violéncia irracional e a forga fisica desmedida.

Quanto a série Percy Jackson e os Olimpianos, de Rick Riordan,
durante a segunda temporada narra a jornada do jovem semideus Percy Jackson
em um momento de crise para o seu unico refugio seguro, o Acampamento Meio-
Sangue. A trama se inicia quando Percy descobre que as fronteiras magicas do

acampamento, sustentadas pelo pinheiro de Thalia, estdo falhando porque a arvore
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foi envenenada por uma substdncia vinda das profundezas do Tartaro.
Paralelamente, Percy recebe mensagens por meio de uma conexdo empatica com
seu melhor amigo, o satiro Grover, que foi capturado e mantido refém em uma ilha
distante. Acompanhado por Annabeth Chase e seu recém-descoberto meio-irmao, o
ciclope Tyson, Percy embarca em uma missdo n&o autorizada para encontrar o
lendario Velocino de Ouro, o unico item capaz de curar a arvore e salvar Grover.
Durante a jornada, eles enfrentam a traicdo de Luke Castellan, que trabalha para a
ressurreigao do titd Cronos, e navegam pelo perigoso Mar de Monstros, localizado
no Tridangulo das Bermudas.

A conexao entre a série infantojuvenil e a Odisseia de Homero é
fundamentada em uma analise dialégica que transpde o género épico classico para
o contexto contemporaneo. Riordan utiliza a intertextualidade para reinterpretar os
desafios de Ulisses, estabelecendo que o Mar de Monstros € 0 mesmo oceano
navegado pelos herdis antigos, tendo apenas se deslocado geograficamente
acompanhando o centro de poder do Ocidente. A obra moderna revive episodios
icbnicos, como o embate na Gruta do Ciclope, onde, assim como Ulisses, Percy
deve usar a astucia para enfrentar o gigante Polifemo. Em ambas as obras, a vitoria
€ alcangada pela inteligéncia em detrimento da forga bruta, com Percy e Annabeth
utilizando o antigo truque de se identificarem como "Ninguém" para ludibriar o
monstro.

Além do Ciclope, a narrativa integra outros perigos homéricos de forma
criativa: a feiticeira Circe é apresentada como a dona de um spa de luxo que
transforma homens em porquinhos-da-india, enquanto as Sereias utilizam cangdes
que revelam os desejos mais profundos e o orgulho dos herdis. O grupo também
deve atravessar o estreito vigiado por Cila e Caribdis, enfrentando o dilema classico
de escolher entre dois perigos inevitaveis. Essa relagao entre as obras ndo apenas
moderniza os mitos, mas funciona como uma ferramenta pedagdgica que permite ao
leitor contemporaneo compreender a evolugcdao do heréi e a permanéncia dos
conflitos épicos por meio do didlogo entre o passado classico e o presente ficcional.

A atividade "Odysseus and the Cyclops", como ja mencionado
anteriormente, foi concebida no ambito do Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e aplicada por licenciandos em Letras a estudantes do Ensino

Médio. O planejamento pedagdgico fundamentou-se nos conceitos de dialogismo e

Beatriz Lima de Souza, Beatriz Santiago Noronha Ronca, Dorian Lucas Badoco, Rafael de Carvalho
Froes, Ana Lucia Furquim Campos-Toscano.
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géneros do discurso do Circulo de Bakhtin, compreendendo a linguagem como uma
pratica social e os textos como enunciados que se constroem em relagao a outros. O
objetivo central da proposta foi integrar o desenvolvimento das habilidades de leitura
(reading), escuta (listening) e escrita (writing) em lingua inglesa por meio de uma
analise comparativa entre a literatura classica e a cultura pop juvenil.

O trabalho pedagdgico iniciou-se com uma apresentacdo sobre o
género épico, promovendo uma discussao interdisciplinar sobre a obra A Odisseia
de Homero adaptada para jovens, de Frederico Lourenco, especificamente o
capitulo "Gruta do Ciclope", que os alunos ja haviam explorado em aulas de Lingua
Portuguesa. A partir dessa base, os estudantes realizaram a leitura inicial de um
texto adaptado em inglés detalhando a jornada de Ulisses e abordando tanto o
episddio dos Comedores de Lotus quanto o embate estratégico contra o gigante
Polifemo. Essa etapa focou na compreensado de que a inteligéncia e a astucia sao
virtudes heroicas superiores a for¢a bruta, um tema recorrente tanto no mito original
quanto nas releituras modernas. A seguir, apresentamos o trecho lido em sala de
aula:

Figura 1 — Passagem adaptada do capitulo “Gruta do Ciclope” em
inglés.
Leia o texto a seguir sobre uma passagem da Odisseia com os professores e os colegas.
Odysseus and the Cyclops

During his long journey home, Odysseus and his men face many dangers. On one island,
they meet the Lotus-Eaters, people who eat a special flower called the lotus. This flower makes
people forget their homes and their desire to return. Some of Odysseus's men eat the lotus and do
not want to leave, but Odysseus forces them back to the ship and continues the journey.

Later, Odysseus and his men arrive on a strange island. There, they find a large cave full of
food. The cave belongs to Polyphemus, a giant Cyclops with only one eye.

Soon, Polyphemus returns lo the cave. He is very strong and cruel. He closes the cave with
a huge stone and traps Odysseus and his men inside. The Cyclops eats some of the men and
shows no mercy.

Odysseus knows he cannot defeat the Cyclops with force, so he uses intelligence. He tells
Polyphemus that his name is “Nobody™ and gives him strong wine, After drinking too much,
Paolyphemus falls asleep.

While the Cyclops sleeps, Odysseus and his men hurt his only eye with a sharp wooden
stick. Polyphemus wakes up screaming and calls for help. When the other Cyclopes ask who
attacked him, he answers, “Nobody,” so they do not help him.

The next morning, the blind Cyclops lets his sheep go out of the cave. Odysseus has a
clever plan: he and his men tie themselves under the bellies of the sheep. Polyphemus touches the
animals as they leave, but he does not feel the men underneath them.

Thanks to this smart idea, Odysseus and his men escape safely. They return to their ship
and sail away. This episode shows that intelligence and cleverness can be stronger than brute
force,

SPARKNOTES. The Odyssey: Book 5 = Summary and Analysis. Texto adaptado. Disponivel em:
hitps:/fwww.sparknotes.com/it'odyssey/sectiony. Acesso em: 11 jan. 2026.
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Fonte: Sparknotes, 2026, online.

Na fase de atividades linguisticas, foram realizados exercicios de
interpretacédo textual focando na habilidade de leitura e interpretacao textual por
meio de enunciados verdadeiros ou falsos. Ao analisar sentengas como "Odysseus
defeats the Cyclops using physical strength" ou "Intelligence helps Odysseus
survive", os estudantes sao levados a identificar o nucleo do heroismo épico de
Ulisses, a astucia em oposicao a for¢a bruta. Essa etapa foi crucial para estabelecer
a base narrativa necessaria para as comparagdes subsequentes. O proximo
exercicio dedicou-se a expansdo de vocabulario, solicitando que os alunos
preenchessem lacunas com termos especificos do texto, como cave (caverna),
clever (astuto), cruel (cruel) e giant (gigante). A atividade forneceu as ferramentas
linguisticas basicas em Lingua Inglesa para que o estudante conseguisse descrever
as caracteristicas dos personagens e do ambiente, consolidando o Iéxico

fundamental para a analise intertextual, como é possivel verificar a seguir:

Figura 2 — Atividade 02 sobre a expanséo de vocabulario

2. Complete as frases a seguir com as palavras entre paréntesis.

(cave — clever — cruel — force — escape — giant)

a. Polyphemusisa Cyclops. He is very and dangerous.
b. The men are trapped inside the )

c. Odysseus uses his mind, not . He is very

d. The men plan a way to

Fonte: Elaborada pelos autores.

Os alunos também foram expostos a sinopse e a um trecho da série
Percy Jackson e os Olimpianos e a um trecho do filme Percy Jackson e o Ladréo de
Raios (2010), sendo orientados a responder perguntas discursivas sobre as
semelhancgas entre os herdis Percy e Ulisses. A analise, numa perspectiva dialégica,
focou em como ambos os protagonistas utilizam a astucia para enfrentar desafios e
quais transformacdes ocorrem quando a histéria € transposta para o mundo
moderno, como o deslocamento da jornada para o Estados Unidos contemporaneo.

Figura 3 — Atividade 03 sobre a comparagao entre Percy e Ulisses.

Beatriz Lima de Souza, Beatriz Santiago Noronha Ronca, Dorian Lucas Badoco, Rafael de Carvalho
Froes, Ana Lucia Furquim Campos-Toscano.
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3) Apos ler a sinopse e assistir aos trechos da seérie, responda as perguntas abaixo:

a. How is Polyphemus similar in both stories?

b. How is Percy similar to Odysseus?

c. What changes can be noticed when the story is told in a modern world?

Fonte: Elaborada pelos autores.

No exercicio seguinte, os alunos preencheram uma tabela comparativa
analisando, também pelo viés dialogico, quatro aspectos da passagem da Flor de
Lotus: lugar, forma da flor, efeito e reagdo do herdi, permitindo observar como um
mesmo mito (os Lotdfagos) é adaptado, enquanto em Homero trata-se de uma flor
em uma ilha que causa o esquecimento do lar e, na versdo moderna, a tentacao €
representada por ambientes como cassinos ou spas, mantendo o efeito de transe e

perda de propdsito.

Figura 4 — Atividade 04 sobre a analise comparativa da passagem da

flor de I6tus na Odisseia e em Percy Jackson.

4. Agora, assista a dois trechos do filme Percy Jackson The Lightning Thief (2010). Em
seguida, complete a tabela comparativa para analisar como sé&o tratados os aspectos da
passagem da flor de l6tus no texto original de Homero e no longa-metragem analisado.

Aspect The Odyssey Percy Jackson (2010)
Place [

Form of the lotus
Effect

Reaction of the hero

Fonte: Elaborada pelos autores.
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A culminéncia do projeto ocorreu na etapa de produgao textual,
momento em que os estudantes exerceram a escrita criativa ao desenvolverem uma
tirinha (comic strip) de até quatro quadrinhos sobre a passagem de Polifemo. Essa
tarefa permitiu que os alunos utilizarem outro género discursivo sintetizando visual e
textualmente o conhecimento adquirido, podendo basear sua criacdo tanto na
Odisseia quanto em Percy Jackson, o que incentivou a producédo textual e a
percepcao das permanéncias e mudangas no género epico ao longo do tempo.

O relato da aplicagdo indicou que essa abordagem dialégica foi
importante, pois, por meio do emprego de géneros diferentes e suportes (literario
impresso e audiovisual), contribuiu para a construcdo de sentidos de forma
significativa e para o engajamento dos alunos ao aproximar o canone classico de

suas realidades cotidianas.

4. CONSIDERACOES FINAIS.

Retomando os objetivos da sequéncia didatica, pode-se concluir que a
aplicacédo da atividade mostrou-se satisfatéria, uma vez que os estudantes
demonstraram envolvimento e interesse ao longo das propostas, especialmente nas
atividades que articulavam Odisseia e Percy Jackson, e na produgao escrita de uma
comic strip, o que destacou a criatividade dos alunos, assim como seus
conhecimentos para a constituicdo desse género do discurso.

Além disso, a abordagem dialégica mostrou-se pertinente para o
desenvolvimento das habilidades de leitura, escuta e produgao escrita e o trabalho
com diferentes géneros e suportes contribuiu para a construgdo de sentidos,
possibilitando aos estudantes estabelecer relacdes entre enunciados de diferentes
contextos historicos e culturais.

No que se refere a formacao docente, a experiéncia proporcionada
pelo PIBID revelou-se fundamental para os licenciandos ao possibilitar a vivéncia do
planejamento, da aplicacéo e da reflexdo sobre praticas pedagdgicas em contexto
real de sala de aula. Esse processo colaborou para o desenvolvimento de uma
postura mais critica e consciente em relagdo ao ensino, articulando teoria e pratica e
ampliando a compreensdo sobre o papel do professor como mediador da

aprendizagem.

Beatriz Lima de Souza, Beatriz Santiago Noronha Ronca, Dorian Lucas Badoco, Rafael de Carvalho
Froes, Ana Lucia Furquim Campos-Toscano.
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Finalizando, evidencia-se que propostas, ao integrarem literatura,
linguagem e cultura, podem ampliar as possibilidades de ensino de Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa na Educagdo Basica, indicando caminhos para futuras
abordagens de ensino que valorizem a multimodalidade de géneros e as relagdes

dialogicas entre enunciados.
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1. INTRODUCAO

Este artigo apresenta o relato da atividade pedagdgica intitulada “A
Gruta do Ciclope”, fundamentada em uma das passagens mais emblematicas da
epopeia A Odisseia, de Homero. A proposta foi desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), financiado pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e articulada pela
coordenacao da area do subprojeto interdisciplinar de Letras (Portugués e Inglés) do
Centro Universitario Municipal de Franca (Uni-FACEF). A aplicagao ocorreu sob a

mediacdo dos professores supervisores de uma escola estadual na cidade de
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Franca, sendo conduzida por licenciandos do curso de Letras junto a estudantes do
Ensino Médio.

Este artigo, portanto, tem por objetivo apresentar a sequéncia didatica
em questao a fim de verificar como os estudos dos géneros do discurso bakhtiniano
podem contribuir para a formacéao de leitores e produtores de texto.

Para tanto, os procedimentos tedrico-metodologicos adotados sao as
reflexdes do Circulo de Mikhail Bakhtin sobre géneros do discurso (2000), assim
como os estudos de Aristételes (1964) e Horario (2005) sobre géneros literarios.

Assim, o relato que se segue detalha como a leitura e analise de um
classico da literatura universal pode ser mobilizada para desenvolver competéncias
linguisticas e literarias, superando desafios curriculares e motivacionais do cotidiano

docente.

2. GENEROS DO DISCURSO: DOS GENEROS LITERARIOS TRADICIONAIS
AOS ESTUDOS BAKHTINIANOS

A principio, faz-se imprescindivel compreender a categoria de géneros
do discurso postulada pelo Circulo de Mikhail Bakhtin, visto que esses enunciados
atendem as finalidades das esferas de atividade humana nao sé pelo conteudo
tematico, e pelo estilo verbal, mas também pelos recursos operados dentro da
lingua, como os lexicais, gramaticais e fraseoldgicos e, especialmente, a construgao

composicional. Desse modo, como postulado por Bakhtin (2000, p. 280):

[...] Estes trés elementos (conteudo temético, estilo e construgdo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos
eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacéo.
Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas
cada esfera de utlizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.

[...]

Os géneros sdo marcados pelas particularidades da esfera a que estao
vinculados, entretanto, isso ndo condiz a uma categoria fechada, mas sim a uma
categoria que se expande e potencializa novos sentidos. Afinal, a diversidade dos
géneros do discurso é ilimitada, pois a variedade das atividades humanas é

interminavel. Tendo em vista os postulados abordados, faz-se indispensavel citar a

A GRUTA DO CICLOPE: linguagem, mito e tradi¢cao épica. pp. 83-98.
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respeito dos géneros literarios que, antes dos estudos bakhtinianos, eram tratados

basicamente dentro dos limites da literatura:

[...] Estudaram-se, mais do que tudo, os géneros literarios. Mas estes, tanto
na Antiguidade como na época contemporanea, sempre foram estudados
pelo angulo artistico-literario de sua especificidade, das distinces
diferenciais intergenéricas (nos limites da literatura), e ndo enquanto tipos
particulares de enunciados que se diferenciam de outros tipos de
enunciados, com os quais contudo ttm em comum a natureza verbal
(linguistica). [...] (Bakhtin, 2000, p. 281).

Diante do exposto, prosseguindo ainda pela perspectiva dos géneros, a
obra de Horacio (2005) apresenta um ponto de vista restrito no que concerne a essa
tematica. Sob o prisma horaciano, os géneros sado delimitados por categorias
fechadas e estritamente artisticas, ou seja, sdo compreendidos exclusivamente nos
limites da literatura : “se ndo posso nem sei respeitar o dominio e o tom de cada
género literario, por que saudar em mim um poeta?” (Horacio, 2005, p. 57)

Nesse sentido, Horacio circunscreve os géneros a categorias rigidas,
visando a manutencgado da perfeicdo estética literaria. Essa postura distancia-se da
concepgao do Circulo de Mikhail Bakhtin, o qual propde uma perspectiva mais
dinamica, concebendo os géneros como tipos de enunciados relativamente estaveis,
vinculados as diversas esferas da atividade humana.

Tradicionalmente, essa subdivisdo dos géneros encontra sua génese
na sistematizacao proposta por Aristoteles (1964). Tanto em sua Arte poética quanto
na Arte retérica, o filésofo estabelece divisbes nitidas para os géneros. Na Arte
retoérica, ele vincula o discurso a finalidades especificas da vida e do tempo: o
género deliberativo, que se projeta sobre o futuro, o judiciario, que se relaciona com

0 passado, e o demonstrativo, que faz-se no presente:

[...] Para o género deliberativo, é o futuro, pois que delibera-se sobre o
futuro, para aconselhar ou desaconselhar, para o género judiciario, € o
passado, visto que a acusacdo ou a defesa mocidade sempre sobre fatos
pretéritos: para 0 género demonstrativo, 0 essencial é o presente, porque
para louvar ou para censurar apoiamo-nos sempre no estado presente das
coisas [...] (Aristoteles, 1964, p.46).

Desse modo, os géneros apresentados correspondem a tempos
especificos, trazendo sentidos préprios: o deliberativo possui discurso politico com a
finalidade de aconselhar sobre o futuro, o judiciario apresenta discurso de acusagao
e defesa, correspondendo, assim, a fatos pretéritos e, por fim, o demonstrativo

compde-se de discursos de elogio ou censura, apegando-se a fatos presentes.

Adonis Ricardo Oliveira Faleiros, Leticia Domingues de Andrade, Monica Alves de Freitas, Janet
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Posto isso, na Arte poética, Aristoteles discorre sobre os modos de
imitagdo que dariam base a célebre triade: épico, lirico e dramatico, em que o
género épico focaliza na narrativa de feitos grandiosos e aventuras, o lirico enfoca
na subjetividade e na expressividade do eu-lirico, por fim, o dramatico compde-se de
textos que serdo dramatizados no palco.

Assim como em Horacio, verifica-se em Aristételes a preocupagéo com
a adequacao formal (o estilo proprio de cada género), fixando modelos que, na
perspectiva bakhtiniana, seriam vistos como descricdes exclusivamente "artistico-
literarias" e ainda distantes da compreenséo dos géneros como tipos relativamente
estaveis de enunciados presentes em todas as instancias sociais.

Prosseguindo nesse viés, vale salientar que Bakhtin define o romance
como sua “paixdo critica”. E nele que se pode visualizar a “vida acontecendo” um
género que surge de uma necessidade social. Isso ocorre porque a visao tripartida
classica (lirico, épico e dramatico) ndo comporta a imensidade de géneros que
emergem com a evolugdo da sociedade. Assim, torna-se necessario adotar uma
nova perspectiva sobre essas obras, que abandonam a ideia de “pureza’ para

introduzir um sistema mais complexo, como observado na seguinte citagéo:

O que da um estatuto singular ao romance, fazendo dele um género
diferente dos demais, é que ele incorpora todos 0s outros géneros,
mesclando-os; [...] O romance faz tudo isso para mostrar a complexidade
das esferas de atividade que retratam uma determinada época (Fiorin,
2011, p. 119).

A vista disso, é valido mencionar que a escolha da obra levou em
consideragdo a capacidade de compreensao dos jovens da contemporaneidade.
Esse critério converge para o postulado de Bakhtin, segundo o qual os géneros
apresentam uma estabilidade relativa, modificando-se conforme a evolugcdo da
sociedade. Nesse sentido, para facilitar a compreensdo da narrativa, utilizou-se
nesta sequéncia didatica uma adaptagdo da obra original, de Frederico Lourengo
(2012).

3. APRESENTACAO DA OBRA E SINTESE DO CAPITULO “A GRUTA DO
CICLOPE”

Para a viabilizacdo desta sequéncia didatica, foi selecionada como

obra representativa do género épico a ser aplicada em sala de aula, Odisseia, de
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Homero (século VIl a.C), a quem a autoria & atribuida, juntamente com a lliada,
sendo esses, considerados os pilares fundamentais da formagao da literatura
ocidental.

Enquanto a lliada narra os feitos heroicos de Aquiles e o desfecho da
Guerra de Troia, a Odisseia, a obra escolhida para abordar com os alunos, centra-se
na narragao do regresso de Ulisses (nome latino para Odisseu), a sua terra natal,
itaca, apds guerrear em Troia, ao lado dos gregos. Depois de dez anos de combate
em solo troiano, o herdi busca reencontrar sua esposa, Penélope, e seu filho,
Telémaco, que era apenas um recém-nascido quando da partida do pai. Ao longo da
adaptacao escolhida, acompanhamos as peripécias e os perigos enfrentados pelo
protagonista em sua errancia pelo Mediterraneo.

A relevancia dessa epopeia para a cultura ocidental € tdo grande e
notavel, a ponto de que o termo “odisseia” converteu-se em substantivo comum para
designar jornadas longas e acidentadas, enquanto o adjetivo “homérico” passou a
qualificar feitos de proporc¢des grandiosas.

Visando a adequacéao ao publico escolar e ao tempo didatico, optou-se
pela utilizagdo da adaptacao A Odisseia de Homero adaptada para jovens (2012), de
Frederico Lourengo cuja narrativa € em prosa ao contrario da obra original que é
formada por uma estrutura composicional poética. Dentre os diversos episddios da
jornada, o recorte selecionado para o trabalho em sala de aula foi a passagem da
“Gruta do Ciclope”. Nela, narra-se o encontro de Ulisses e seus companheiros com
Polifemo, gigante de um olho s6, em uma ilha habitada por criaturas que ignoram as
leis da hospitalidade e representam a forga bruta da natureza frente a astucia
humana. Logo abaixo, esta citado um trecho no qual refere-se a chegada de Ulisses

e seus homens a ilha:

Dali navegamos em frente, entristecidos no coragdo. Chegamos a terra dos
ciclopes arrogantes e sem lei, que nada semeiam com as maos nem aram a
terra; tudo cresce e da fruto sem se arar ou plantar o solo. Para eles ndo ha
assembleias deliberativas nem leis; eles vivem nos pincaros das altas
montanhas em grutas escavadas, e cada um da as leis a mulher e aos filhos
(Lourenco, 2012, p.119).

Sendo assim, sera contemplado nas seguintes sessodes, 0 processo de

descricdo e analise da sequéncia didatica montada e aplicada aos alunos.

Adonis Ricardo Oliveira Faleiros, Leticia Domingues de Andrade, Monica Alves de Freitas, Janet
Carvalho Lopes, Ana Lucia Furquim Campos-Toscano.
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3.1 Descricdo da sequéncia didatica e a atividade desenvolvida

O objetivo central desta sequéncia didatica é o estudo do género épico,
por meio da leitura e analise de um capitulo da obra A Odisseia de Homero
adaptada para jovens, de Frederico Lourengo. Busca-se compreender como a
estrutura composicional e o estilo aliam-se ao conteudo tematico na valorizagao dos
feitos heroicos, frequentemente mediados pelas divindades da mitologia grega.
Nesse contexto, essa proposta articula-se aos estudos bakhtinianos, com o intuito
de verificar de que maneira a abordagem dos géneros do discurso pode contribuir
para a formacgao de leitores e produtores de texto mais proficientes.

A pratica pedagodgica aqui relatada estruturou-se sob a forma de uma
sequéncia didatica voltada ao género épico, tendo como objeto central o corpus
citado anteriormente. O foco da proposta foi permitir que os alunos
compreendessem os elementos constituintes do género na perspectiva bakhtiniana,
ou seja, a estrutura composicional, o estilo e o conteudo tematico, observaveis a
partir das proezas heroicas e da intersec¢ao entre o humano e o divino. Enquanto a
analise detalhada desses aspectos sera apresentada por meio das questdes no
tépico seguinte, nesse momento, abordam-se as etapas de aplicagao da atividade.

Para tanto, a aplicacao dividiu-se em quatro etapas fundamentais, que
buscaram transitar da percepcao global do género a analise linguistica e, por fim, a
produgao autoral. A primeira etapa consistiu na apresentacédo de slides elaborados
pelos pibidianos, como uma introdugdo ao universo da épica homeérica,
estabelecendo o contexto de producado e circulagcdo do género. Posteriormente
seguiu-se para a leitura e imersao, com o contato direto com o capitulo “A gruta do
Ciclope”, realizado de forma compartilhada e mediada, focando na recepgao estética
da adaptacédo de Lourencgo. A terceira etapa abrangeu a analise linguistico-literaria,
por meio da investigacdo de marcas como o uso de pretéritos na tessitura narrativa,
a adjetivacao na construgdo dos personagens e o trabalho com a linguagem
conotativa. Por fim, a producédo textual prop6s uma narrativa com alteracdo do ponto
de vista, deslocando-o para a perspectiva de Polifemo, o que exigiu dos alunos o
dominio estilistico do género.

E valido salientar que foram necessarias quatro aulas de 50 minutos

para a aplicacao total, sendo as duas primeiras dedicadas a apresentacido do tema e
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ao inicio da leitura mediada e as duas seguintes a finalizagdo da leitura e a

aplicagao das atividades.

3.2 Analise linguistica de “A gruta do ciclope”

Dentre o conjunto de exercicios aplicados, algumas questbes se
destacaram. Em especial, uma das atividades propostas buscou tensionar as
fronteiras estilisticas ao solicitar a transposicdo da linguagem poética para a
cotidiana. Sob a dtica de Bakhtin, essa dindmica permitiu aos alunos trabalharem
com a alternancia de esferas de comunicagao e compreenderem como o estilo é
condicionado pela finalidade do enunciado.

A atividade 7, por exemplo, configurou-se como um exercicio de

adaptacao entre estilos, como é possivel verificar a seguir:

A epopeia é uma narrativa poética, entretanto, apresentamos um texto em
prosa que, por ser literario apresenta uma linguagem conotativa, poética. No
guadro a seguir, o trecho transcrito apresenta essa linguagem literaria.
Reescreva-o trocando a expressao poética presente por outro de uso
cotidiano:

Linguagem poética Uso cotidiano
Mas, quando a Aurora de
belas trancas trouxe o
terceiro dia, colocamos os
mastros, icamos as velas
e  sentamo-nos nos
bancos, enquanto o vento
e o timoneiro guiavam a
nau.

Atividade elaborada pelos autores

Ao solicitar que o discente transpusesse a linguagem conotativa da
adaptagao de Lourenco para o registro cotidiano, promoveu-se a percepg¢ao de que
o estilo ndo é um mero ornamento, mas um elemento intrinseco a finalidade
comunicativa. Nota-se, portanto, que os enunciados sao determinados pelo contexto
em que estdo inseridos, o que interfere na selegdo do género para atingir o objetivo
do locutor. Nesse sentido, observou-se que a obra original de Homero apresentaria
dificuldades de recepgao para a série em questao; assim, para aproximar o texto do
publico-alvo, selecionou-se, como ja mencionado anteriormente, a adaptagéo para

jovens, adequando-a a esfera de uso escolar.

Adonis Ricardo Oliveira Faleiros, Leticia Domingues de Andrade, Monica Alves de Freitas, Janet
Carvalho Lopes, Ana Lucia Furquim Campos-Toscano.
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Ainda nessa atividade, ao propor a reescrita de trechos para a
oralidade, evidenciou-se como a linguagem se adapta conforme a esfera de
circulacdo. Nesse processo, o texto perde sua poeticidade caracteristica marcada
por figuras de linguagem como metaforas e personificagbes e assume um estilo
denotativo. A prioridade passa a ser a clareza e a transmissao direta da informacéo,
resultando na substituicdo de termos arcaicos ou literarios, como "aurora", pelo
vocabulo correspondente ao fendmeno meteoroldgico no uso comum - "amanhecer".

Essa transposi¢cado permitiu que, na atividade 8 (“Sobre a questdo 07,
qual mudanca quanto ao estilo do texto pode ser percebida?”), os alunos
identificassem o deslocamento do "querer dizer". A transicao de uma fungao poética
para uma funcao denotativa revela, sob a lente bakhtiniana, como o enunciado é
moldado pelo contexto de recepgao e pela esfera em que circula, elaborando, assim,
os tipos relativamente estaveis de enunciados.

No que tange a estrutura composicional do género épico, a atividade 11
focou no funcionamento dos tempos verbais dentro da teia narrativa, como podemos

verificar a seguir:

O pretérito mais-que-perfeito indica uma acéo ocorrida no passado antes de
outra acdo também passada (um "passado no passado"). Agora leia o
trecho retirado do texto:

“Dei ordens a alguns de meus companheiros para que ficassem junto da
nau para guarda-la. Depois, escolhendo os doze melhores, pus-me a
caminho. Comigo levava um odre de pele de cabra, cheio de vinho escuro e
doce, que me dera Maron, sacerdote de Apolo, porque lhe protegéramos
por respeito a esposa e ao filho.”

a) A partir dessa informagdo, grife os verbos que estdo nesse
tempo.

b) Agora complete a linha do tempo, indicando as acdes que
ocorreram antes do passado do passado.

Passado do passado Passado
(pretérito mais que perfeito) (pretéritos perfeito e imperfeito)

v
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c) A narrativa presente na epopeia tem como fungao relatar feitos heroicos.
A partir dessa informacao, explique por que esses dois tempos verbais sédo
importantes para a condugéo da narrativa.

Atividade elaborada pelos autores

Dessa forma, a analise do pretérito mais-que-perfeito em relagédo aos
pretéritos perfeito e imperfeito permitiu aos estudantes compreenderem a
organizagdo cronoldgica e a hierarquia das agdes heroicas. Identificar que o
"passado do passado" (como o ato de Maron ter presenteado Ulisses com o vinho)
fundamenta as agdes do presente narrativo é essencial para entender a densidade
da narrativa épica. Afinal, o tempo épico €&, por natureza, "acabado, concluso,
imutavel" (Fiorin, 2011, p. 122), e reconhecer essas marcas ajuda o aluno a perceber
como o tempo € manipulado para valorizar os feitos dos personagens.

Finalmente, segue-se a proposta de produgdo textual que se
configurou como o apice da sequéncia, ao propor uma mudanga de narrador e,
consequentemente, de ponto de vista. Ao assumirem a voz de Polifemo, os alunos
foram desafiados a subverter o heroi, reinterpretando Ulisses ndo como o heroi
astuto, mas como um invasor, trabalhando, desse modo, as diferentes posigdes
sociais ho manejo do género, mantendo a estrutura narrativa enquanto adaptam o
estilo para as necessidades expressivas de um narrador-personagem ferido e

enganado.

Imagine que o ciclope Polifemo decide contar sua prépria versao da histéria:
como ele viu a chegada dos estrangeiros, o que pensou de Ulisses, como
reagiu a invasdo de sua caverna e quais sentimentos teve ao ser enganado
e ferido.

Seu texto deve apresentar o ponto de vista do ciclope, revelando suas
emocdes, justificativas e interpretacdes sobre os acontecimentos.

(Atividade elaborada pelos autores)

E importante ressaltar que os géneros se constituem conforme a esfera
de atividade. Como aponta Bakhtin, as classificagbes aristotélicas rigidas ja nao
comportam a dinamicidade da comunicagao atual; a medida que a sociedade se
transforma e surgem novas necessidades, os géneros se renovam. E fundamental,
portanto, compreender a "estabilidade relativa" dessas formas. No contexto escolar
relatado, o género épico foi adaptado para o publico jovem e, posteriormente,

submetido a uma nova transposi¢cdo para que os alunos compreendessem as

Adonis Ricardo Oliveira Faleiros, Leticia Domingues de Andrade, Monica Alves de Freitas, Janet
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distingbes entre o registro poético e a oralidade. Essa natureza dinédmica é

comprovada por Bakhtin (apud Campos-Toscano, 2008, p. 29):

O género sempre é e ndo € o mesmo, sempre é novo e velho ao mesmo
tempo. O género renasce e se renova em cada nova etapa do
desenvolvimento da literatura e em cada obra individual de um dado género.
Nisto consiste a vida do género. [...] O género vive do presente mas sempre
recorda o seu passado, 0 seu comeco. E o representante da memoria
criativa no processo de desenvolvimento literario. E precisamente por isto
gue tem a capacidade de assegurar a unidade e a continuidade desse
desenvolvimento.

A implementacdo desta sequéncia didatica demonstrou que o ensino
de categorias linguisticas, como os tempos verbais e a adjetivagdo, ganha pleno
sentido quando esses recursos sao compreendidos como ferramentas de construgéo
de significado. Mais do que uma aula de gramatica normativa voltada a regras
isoladas, a proposta visou capacitar o aluno a entender como tais recursos sao
mobilizados para edificar os sentidos de "heroismo" ou "tragédia" dentro de um
género especifico.

Além disso, a opgao por este género atendeu a uma indicagao dos
professores regentes da unidade escolar, visto que se trata de um publico que
raramente tem contato com tematicas dessa natureza. Essa lacuna justifica-se tanto
pela sobrecarga do Curriculo Paulista que, muitas vezes, restringe o
aprofundamento de certos temas, quanto pela desmotivagado dos discentes e pela
escassez de materiais didaticos adequados para essa abordagem. Portanto, ao
integrar a teoria bakhtiniana a pratica de sala de aula, foi possivel oferecer uma
alternativa que superasse essas limitagdes, promovendo uma formacao literaria e

linguistica mais densa e significativa para os estudantes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das categorias mencionadas, os resultados reiteram que a
selecdo desse género foi estratégica para enfrentar a falta de contato dos alunos
com a tradicdo classica dos géneros. Desse modo, a adaptacdo de A Odisseia,
realizada por Frederico Lourengo, consolidou-se como uma ferramenta importante
para a introducédo dos jovens ao universo da literatura classica. Ao transpor o épico

homérico para uma linguagem acessivel, essa versao foi organizada para destacar
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episddios iconicos, com o intuito de instigar a juventude a pratica da leitura, como
por exemplo, 0 momento em que transcorre o embate com o Ciclope Polifemo.

Sob a dtica pedagogica, a obra tornou-se um recurso valioso para o
ensino de Literatura e Lingua Portuguesa, facilitando a compreenséo da estrutura
composicional do género épico. A clareza da prosa de Lourengo possibilitou que os
estudantes compreendessem o desenrolar da trama, sem o distanciamento
provocado por tradugdes estritamente académicas. Assim, o texto atuou como uma
ponte para o desenvolvimento de habilidades de analises linguistica e literaria
servindo de base para discussdes sobre o imaginario literario.

Dessa maneira, a adaptagcdo n&o apenas enriqueceu o repertorio
vocabular dos jovens estudantes, mas também cumpriu a fungdo de democratizar o
acesso aos classicos, garantindo o desenvolvimento da leitura e escrita em sala de
aula e, mesmo em meio as pressdes do Curriculo Paulista e a falta de materiais
especificos, a aplicacdo dos conceitos de Bakhtin sobre os géneros do discurso
permitiu superar o desinteresse da turma garantindo, assim, um conhecimento
linguistico que fez mais sentido para a realidade atual dos estudantes.

Por fim, como experiéncia de formacdo docente, os licenciandos
puderam potencializar os conhecimentos e habilidades pedagdgicas desenvolvidas
em sala aula, pois, ao trabalhar com os postulados da Analise Dialdgica do Discurso
do Circulo de Bakhtin, em especial, as reflexdes sobre géneros do discurso, foi
possivel associar teoria e pratica para aplicacao de atividades de leitura e producéao

textual.
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APENDICE A
Atividades “A gruta do ciclope”

01.0 heroi de epopeia é um protagonista dotado de coragem, forca extraordinaria e
nobreza. Ele realiza feitos extraordinarios, frequentemente com auxilio de
deuses em uma jornada repleta de desafios.

A partir dessa definicdo, complete o quadro a seguir:

Feitos que indicam a valentia de | Feitos que demonstram a inteligéncia
Ulisses de Ulisses

02.Ainda sobre o herdi, ele geralmente enfrenta monstros, como o ciclope
Polifemo. A imagem a seguir € uma representacdo do ciclope. Faca uma
descricéo a partir desta imagem e depois compare-a com a descri¢cdo do
texto.
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03.Na epopeia, a presenca dos deuses é frequente, pois € um dos elementos
fundamentais do género, constituindo o que se chama de plano maravilhoso.
Em vez de serem apenas figuras decorativas, os deuses atuam como
personagens ativos que influenciam o destino dos herdis e o desenrolar das
acoes.

Com a ajuda de seus professores, preencha o quadro a seguir:

Deuses Funcao Caracteristicas
Zeus

Apolo

Atena

Poseidon

Adonis Ricardo Oliveira Faleiros, Leticia Domingues de Andrade, Mdnica Alves de Freitas, Janet
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04.Leia:
‘Havia la uma enseada com bom ancoradouro, onde ndo sdo necessarias
amarras, ancoras de pedra ou cordas atadas a proa.”
Com a ajuda de seus professores, escreva o significado de proa e qual
sua funcdo numa nau.

05.0bserve o trecho a sequir:

“- O ciclope, vocé perguntou como me chamo. Vou dizer-lhe, e vocé me
da o presente de hospitalidade que prometeu. Meu nome € Ninguém. Ninguém
chamam-me minha méae, meu pai e todos os meus companheiros.

Assim falei, e ele respondeu logo, com coragéo impiedoso:

- Sera entdo Ninguém o ultimo que comerei. Sera esse seu presente de
hospitalidade.”

Explique o emprego da palavra Ninguém e quais os sentidos que foram
construidos, levando em consideracdo a astucia de Ulisses.

06.As intempéries do mar na mitologia grega — tempestades, naufragios,
correntes traicoeiras e monstros marinhos — nao eram fenébmenos naturais
aleatdrios, mas sim a manifestacédo direta da vontade, humor e ira dos deuses,
principalmente de Poseidon, assim como de monstros, sereias etc. Para os
antigos gregos, o mar era um elemento ambivalente: essencial para a
sobrevivéncia, o comércio e a expansao, mas também um instrumento de
punicao divina e transformacéao.

Retire trechos do texto que comprovem a afirmacao anterior.

07.A epopeia € uma narrativa poética, entretanto, apresentamos um texto em
prosa que, por ser literario apresenta uma linguagem conotativa, poética. No
guadro a seguir, o trecho transcrito apresenta essa linguagem literéria.
Reescreva-o trocando a expressdo poética presente por outro de uso
cotidiano:

Linguagem poética Uso cotidiano

Mas, quando a Aurora de belas
trancas trouxe o terceiro dia,
colocamos 0s mastros, icamos as
velas e sentamo-nos nos bancos,
enquanto o vento e 0 timoneiro
guiavam a nau.

08.Sobre a questdo 07, qual mudanca quanto ao estilo do texto pode ser
percebida?

09.Leia os trechos a sequir: ]
“Sou Ulisses, filho de Laertes, conhecido por minhas artimanhas. E na
soalheira ltaca que habito.” [...]

A GRUTA DO CICLOPE: linguagem, mito e tradi¢cao épica. pp. 83-98.
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“Na verdade, reteve-me Calipso, em sua gruta, ansiosa que me tornasse seu
marido. De igual modo, a feiticeira Circe me reteve em seu palacio, ansiosa que me
tornasse seu marido. Mas nunca persuadiram o coragdo em meu peito. Eu lhes
contarei agora meu regresso muito doloroso: o regresso que Zeus me imp6s desde
que parti de Troia.” [...]

“De Troia fui levado pelo vento até os ciclones, até Ismaro: ai saqueei a cidade.”
[-]

“‘No décimo dia desembarcamos na terra dos lotéfagos, que comem a flor do
l6tus.” [...]
“Dali navegamos em frente, entristecidos no coracdo. Chegamos a terra dos
ciclopes arrogantes e sem lei, que nada semeiam com as maos nem aram a terra;
tudo cresce e da fruto sem se arar ou plantar o solo.”

Tomando por base esses trechos, circule no mapa os lugares por onde
Ulisses passou numerando-os de acordo com a ordem do percurso.

ILVIAGGIODIUEISSE '/ {07 NS

SPAGNA : N\ !
LESTRIGONI _ E4a CIRCE CICONI

POTRLF. '._.,A"““; lamaro
Pozzo . - qUICLOBI o

CALIPSO , . AR GRECIA ** - "#Trola
siygae SAOL.
)’d‘g“":-" CARIDDI “ou‘m-\ '

| Loy 5o, Msola
Eec?ll viagglo di Ulisse: A *.,, ./ del Sale .
1.Trola @ s v
2. Ismaro (CICONI) TUNISIA ] ¢ o
3. Djerba (LOTOFAGI) AP R s e X
4,1 Ciclopi N e
5. Isole Eolie (EOLO) \ l’SOlﬁ .......
6. Porto Pozzo (LESTRIGONI) i Riorba "
7. Eda (CIRCE) LOTOFAGI ..
8. Averno
9. Scilla e Cariddi
10. Isola del Sole
11. Ogigia (CALIPSO)
12. Scheria (FEACH)
13, ltaca
(Disponivel em:
https://www.reddit.com/r/MapPorn/comments/iad4cu/map_of the_trip_of ulysses_in_homers_odysse

y/?tl=pt-br. Acesso em 09 mar. 2026.)

10. Leia:

“‘Dali navegamos em frente, entristecidos no coragdo. Chegamos a terra dos
ciclopes arrogantes e sem lei, que nada semeiam com as maos nem aram a terra,
tudo cresce e da fruto sem se arar ou plantar o solo. Para eles ndo ha assembleias
deliberativas nem leis; eles vivem nos pincaros das altas montanhas em grutas
escavadas, e cada um da as leis a mulher e aos filhos”.

A partir de pesquisas sobre a democracia grega, explique esse trecho.

11.0 pretérito mais-que-perfeito indica uma agéo ocorrida no passado antes de
outra acdo também passada (um “"passado no passado"). Agora leia o trecho
retirado do texto:

Adonis Ricardo Oliveira Faleiros, Leticia Domingues de Andrade, Monica Alves de Freitas, Janet
Carvalho Lopes, Ana Lucia Furquim Campos-Toscano.
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“‘Dei ordens a alguns de meus companheiros para que ficassem junto da nau
para guarda-la. Depois, escolhendo os doze melhores, pus-me a caminho. Comigo
levava um odre de pele de cabra, cheio de vinho escuro e doce, que me dera Méaron,
sacerdote de Apolo, porque Ilhe protegéramos por respeito a esposa e ao filho”.

a) A partir dessa informacéo, grife os verbos que estdo nesse tempo.
b) Agora complete a linha do tempo, indicando as acdes que ocorreram
antes do passado do passado.

Passado do passado Passado
(pretérito mais que perfeito) (pretéritos perfeito e imperfeito)

v

c) A narrativa presente na epopeia tem como fungéo relatar feitos heroicos. A
partir dessa informagao, explique por que esses dois tempos verbais sao
importantes para a conducéo da narrativa.

PRODUCAO TEXTUAL

Imagine que o ciclope Polifemo decide contar sua propria versao da historia:
como ele viu a chegada dos estrangeiros, o que pensou de Ulisses, como reagiu a
invasdo de sua caverna e gquais sentimentos teve ao ser enganado e ferido.

Seu texto deve apresentar o ponto de vista do ciclope, revelando suas
emocOes, justificativas e  interpretacbes sobre 0s  acontecimentos.

A GRUTA DO CICLOPE: linguagem, mito e tradi¢cao épica. pp. 83-98.
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1. INTRODUCAO

A escolha do tema deste artigo ocorreu a partir das aulas de “Estudos
de Linguistica” e da realizacdo de reflexdes criticas acerca das variagdes
linguisticas, estabelecendo uma relagdo com o filme “O auto da Compadecida”, obra
na qual se evidenciam variantes linguisticas, em especial, diatdpicas. Nesse
contexto, € notorio que essas variagdes linguisticas constituam expressodes legitimas
da identidade cultural, sendo reforcadas pela representatividade dos personagens
principais “Chicd” e “Jodo Grilo”.

Sendo assim, o objeto de pesquisa deste estudo é a variagédo diatdpica
presente no filme “O auto da Compadecida”, dirigida por Guel Arraes e adaptada da
obra homénima de Ariano Suassuna, com énfase na variedade sertaneja do
Nordeste brasileiro. A pesquisa, que se encontra em fase de desenvolvimento,
consiste em uma atividade obrigatoria do Curso de Letras do Uni-FACEF Centro
Universitario Municipal de Franca e busca identificar e analisar como essa variagao
se manifesta nos dialogos dos personagens, em especial nas falas de “Joao Grilo” e
“Chicd”, evidenciando marcas fonoldgicas, lexicais e expressdes regionais que
caracterizam a fala nordestina, a fim de compreender como essas variantes refletem

aspectos socioculturais e linguisticos da regido. Pretende-se compreender como

Dorian Lucas Badoco, Eduarda Maximiano Brito, Larissa Bichaco Costa, Ana LUcia Furquim
Campos-Toscano.
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essas variantes revelam aspectos socioculturais da regiao, bem como de que forma
se relacionam com o preconceito linguistico historicamente direcionado aos falantes
nordestinos.

Este estudo também dialoga com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU, em especial o objetivo 10, que busca reduzir as desigualdades
sociais e promover sociedades mais inclusivas. Ao analisar a variacao diatdpica
presente em “O auto da Compadecida”, é possivel verificar como a linguagem e a
cultura regional refletem as condi¢gdes sociais de determinados grupos, revelando
processos histéricos de marginalizagdo e resisténcia. A valorizagdo dessas
expressodes culturais e linguisticas contribui para a construgdo de uma sociedade
mais equitativa, na qual diferentes formas de falar e de viver sdo reconhecidas como
parte legitima do patriménio coletivo. Dessa maneira, a pesquisa reafirma a
importancia de compreender a diversidade linguistica como elemento fundamental
na luta pela redugdo das desigualdades, uma vez que o respeito a pluralidade
cultural e regional fortalece os principios de inclusao e justica social que permeiam a
agenda global.

Em razdo disso, identifica-se o0 problema de pesquisa que é
compreender como as falas das personagens representadas no filme refletem a
cultura nordestina, evidenciando valores sociais e habitos. Para tanto, levantam-se
0s seguintes questionamentos: como as variagbes diatopicas da fala nordestina
presentes no filme “O auto da Compadecida”, especificamente nas falas dos
personagens principais, refletem e contribuem para a construgdo da identidade
sociocultural da regido? Quais séo as variantes diatopicas utilizadas em relagéo ao
léxico? Quais sdo as variantes empregadas quanto ao aspecto fonético? As
variantes revelam valores sociais e ideologias? Ha falas estereotipadas?

O objetivo geral, portanto, busca analisar as variantes sociais
diatépicas representadas no filme “O auto da Compadecida”, em especial, da
comunidade de fala da regido do Nordeste do Brasil, a fim de verificar as atividades
linguageiras desse povo. Quanto aos objetivos especificos apresentam-se os
seguintes: estudar os principais conceitos da Sociolinguistica, entre eles, norma
padrdao e variantes linguisticas; refletir sobre a linguagem e sua relacdo com a

sociedade; compreender como a linguagem de determinado grupo social reflete uma

LINGUA E IDENTIDADE: uma anéalise sociolinguistica do filme “O auto da Compadecida”, de Guel
Arraes. pp. 99-1009.
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ordenacéo valorativa; estudar sobre as variantes diatopicas e sua relagdo com a
identidade linguistica do grupo que as utiliza.

Para tanto, o referencial tedrico-metodolégico adotado sdo os
pressupostos da Sociolinguistica, como os estudos de Alkmim (2000), Bagno (2003,
2004, 2007) e Camacho (2000), assim como as pesquisas de comunidade de fala de
Gomes, Melo e Barcellos (2025) e de Mota (2025) sobre a fala nordestina. Desse

modo, trata-se de uma pesquisa bibliografica, qualitativa e descritiva.

2. OS ESTUDOS SOCIOLINGUISTICOS: UM ESTUDO DAS VARIANTES
LINGUISTICAS

A Sociolinguistica, a qual se firmou em 1964, momento em que Labov
finalizou sua pesquisa sobre a estratificacdo social da Lingua Inglesa na cidade de
New York, tem como objetivo correlacionar o fenbmeno social as variantes da
expresséo verbal, referidas como variagées linguisticas. E um arcabougo teérico que
surgiu com a proposta de compreender a lingua em uso e se tornou pertinente para
a analise das diferentes maneiras de se comunicar em um mesmo idioma. O objetivo
central da area, portanto, é investigar como a linguagem varia € muda em funcao de
aspectos sociais, culturais, geograficos e historicos, rejeitando a nogado de que a
lingua seja um sistema homogéneo e estatico.

Dessa forma, a Sociolinguistica demonstra que a variacdo nao é sinal
de erro ou descuido, mas sim um fendmeno sistematico e intrinseco ao
funcionamento da lingua e ao processo comunicativo. A contribuicdo de Labov é
decisiva, pois, ao propor métodos de coleta e analise de dados empiricos, mostrou
que a variagao linguistica pode ser descrita cientificamente e reflete padrdes
regulares de comportamento social, legitimando a fala popular como objeto digno de
investigacao cientifica.

O contexto social do individuo, o qual se refere principalmente a origem
geografica, sexo, idade ou classe social, ndo deve ser ignorado ao analisar o modo
como esse individuo interage em sociedade, visto que esse modo varia conforme o
contexto ja mencionado. Trata-se, especificamente, da variagao linguistica, em que

cada situagdo comunicativa € causada por esses fatores atrelados ao individuo e

Dorian Lucas Badoco, Eduarda Maximiano Brito, Larissa Bichaco Costa, Ana LUcia Furquim
Campos-Toscano.
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que nao é o resultado aleatério de um uso arbitrario e inconsequente dos falantes,
mas sim sistematico e que faz parte da possibilidade de variagao (Camacho, 2000).
Os estudos sociolinguisticos possibilitam a compreensédo e a
valorizagcdo dos diferentes usos da linguagem, contribuindo tanto para o
reconhecimento da diversidade cultural quanto para a construcdo da identidade
linguistica de um determinado grupo social. Bagno (2003, p. 18) argumenta que

esse estudo:

Significa olhar para a lingua dentro da realidade histérica, cultural, social em
gue ela se encontra, isto €, em que se encontram o0s seres humanos que a
falam e escrevem. Significa considerar a lingua como uma atividade social,
como um trabalho empreendido conjuntamente pelos falantes toda vez que
se pdem a interagir verbalmente, seja por meio da fala, seja por meio da
escrita.

Dentro desse quadro tedrico, um conceito-chave € o de comunidade de
fala, definido por Labov como um grupo de pessoas que compartiiham normas
linguisticas, ainda que néo utilizem exatamente as mesmas formas de expresséo, ou
seja, 0 que une os membros de uma comunidade de fala ndo € a uniformidade
linguistica, mas o reconhecimento coletivo de valores sociais atribuidos as variantes.
Em termos praticos, isso significa que um mesmo grupo social pode conviver com
diferentes modos de falar, e ainda assim manter uma identidade linguistica comum,
pois todos compartilham a avaliagao social daquelas formas. Como afirma Alkmim
(2000), esse conceito evidencia que a lingua €, ao mesmo tempo, heterogénea e
organizada, constituindo um reflexo das interagdes sociais que estruturam a vida em
comunidade.

A partir desses estudos, evidencia-se que a linguagem inevitavelmente
tera variagdes linguisticas que se dao no plano diacrénico ou sincronico, sendo que
este pode variar devido a origem geografica, idade, sexo ou contexto em que o
individuo esta inserido, e ambos os planos tornam possivel a existéncia de
diferentes maneiras de pronunciar uma mesma palavra ou sentenca em um mesmo
contexto sem que o valor semantico seja alterado. Sendo a linguagem um fenémeno
social, é indispensavel que suas variagdes nao sejam justificadas ao recorrer as
variagdes derivadas do contexto do individuo (Camacho, 2000).

No plano diacronico é possivel observar que todas as linguas do

mundo sdo sempre continuagdes histéricas (Alkmim, 2000, p. 33) e se alteram

LINGUA E IDENTIDADE: uma anéalise sociolinguistica do filme “O auto da Compadecida”, de Guel
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conforme os individuos avangam por geragdes, fazendo com que a variagao
linguistica seja perceptivel ao comparar um mesmo idioma sendo falado em séculos
distintos. No portugués, esse plano se evidencia ao analisar e comparar o portugués
arcaico, falado entre os séculos Xll e XVI, com o portugués moderno, como no uso
do vocabulo “homem” como sujeito indeterminado, ndo mais utilizado atualmente,
pois emprega-se o pronome “se” como indice de indeterminagdo do sujeito, como
exemplifica Dias (apud Alkmim, 2000, p. 34): “E pode o homem hyr de Santarem a
Beia (Beja) em quatro dias”. Esse emprego corresponde, atualmente, a “E pode-se ir
de Santarém a Beja em quatro dias”.

Quando se trata do plano sincrénico, as variagdes se dao devido a
origem geografica, idade, ou sexo de um individuo, e pode ser analisado a partir de
dois parametros, sendo eles a variagdo geografica, também chamada de diatopica, e
a social, conhecida, também, como diastratica.

A variagao diatopica se destaca no presente artigo e se trata da origem
geografica do individuo, fazendo com que uma fala se diferencie de outra se
contextualizadas em localizagdes distintas. A lingua ultrapassa a fungdo de
ferramenta comunicativa e se evidencia, em esséncia, como uma manifestacao das
experiéncias sociais, histéricas e culturais de uma comunidade. Nesse contexto,

Beckner (apud Gomes; Melo; Barcellos, 2020, p. 296-297), afirma que:

a linguagem como um sistema adaptativo complexo possui as seguintes
caracteristicas: a) multiplos agentes, os falantes de uma comunidade de
fala, interagindo entre si; b) é adaptativo no sentido de que o
comportamento do individuo é o resultado do conjunto de experiéncias a
gue esta submetido, sejam elas determinadas por motivacdes sociais ou
restricdes perceptuais; c) o comportamento do falante € consequéncia da
competicdo de um conjunto de fatores de diversas naturezas, que podem
incluir desde aspectos mecénicos perceptuais a motivagdes sociais; e d) a
estrutura linguistica € emergente de padrBes inter-relacionados de
mecanismos cognitivos e interagdo social.

E possivel identificar a variagdo diatopica ao analisar as prontncias do
Nordeste e Sudeste do fonema /R/, como por exemplo na palavra “carne”,
pronunciada respectivamente como [‘kaxni] e [kauni], evidenciando-se que o
Nordeste pronuncia o fonema de maneira fricativa velar, enquanto que uma parcela
da regido Sudeste possui a pronuncia retroflexa alveolar. Outro exemplo dessa
dindmica € a articulagdo dental de /t/ e /d/ diante de [i] (como em [tfiu] e ['d3i.g],

muito presente nas capitais nordestinas e que reflete uma heranca da colonizagao
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portuguesa. Convém, ainda, ressaltar que essa variagdo nao se da somente no
plano fonético, como também no plano lexical e gramatical.

A variacdo diastratica, por outro lado, ainda ocorre a partir da
organizagdo sociocultural e de identidade no individuo, mas esta atrelada
especificamente a classe social, idade, sexo e situacdo ou contexto social em que
esta inserido.

Constata-se a influéncia da classe social nas diferentes pronuncias de
palavras com o [l] entre consoantes e vogais, sendo trocado pelo [r], como ocorre na
palavra “bloco”, a qual acaba sendo pronunciada como [‘broku] por determinadas
pessoas devido a sua escala social. Quando se trata da idade, destaca-se o uso de
girias entre diferentes idades, dessa maneira, os jovens utilizam termos que nao sao
frequentemente usados por pessoas mais velhas, como “maneiro” ou “da hora” para
se referir a acontecimentos ou objetos que admiram. O uso do diminutivo em
palavras, por exemplo, pode caracterizar a fala feminina, evidenciando as diferencas
causadas pelo sexo.

Por fim, a situacdo ou contexto social altera a formalidade ou
informalidade de uma fala conforme o ambiente em que o individuo se localiza ou a
pessoa a qual se refere, caracteristica da variacdo diafasica, fazendo com que
estilos ou registros distintos sejam utilizados conforme a circunstancia em que o
individuo se encontra durante uma interacdo verbal, adequando sua forma de
expressdo as finalidades especificas de seu enunciado (Alkmim, 2000).

A partir da conscientizagdo da existéncia de diversas variantes
linguisticas, & importante ressaltar que ndao ha uma maneira inferior ou superior a
outra de se comunicar em um mesmo idioma. Essa ideia pode se confundir ao se
deparar com o conceito de variedade padrdo, o qual padroniza gramaticalmente a
linguagem conforme os grupos socialmente dominantes e serve como modelo de
corregao de uma lingua. Nesse sentido, a variedade padrao coincide historicamente
com a variedade falada pelas classes altas de determinadas geogréficas,
determinando que o melhor modo de falar corresponde aos habitos linguisticos dos
grupos socialmente dominantes em determinadas regides geograficas (Alkmim,
2000). Essa variedade, também chamada de norma culta, ndo se mantém estavel
por muito tempo, visto que, ao ser baseada em uma parcela da sociedade, e

sabendo que a sociedade altera o seu comportamento ao longo do tempo e,
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consequentemente, a maneira com que se comunica, € impossivel que a norma
padrao seja estavel. O conceito de normalidade, por outro lado, reforga a existéncia
da diversidade de variantes linguisticas, pois se trata da maneira a qual os
individuos falam por costume sem considerar a norma padrdo, permitindo que
fatores diatépicos e diastraticos alterem a fala no cotidiano.

Um estigma se forma a partir da valorizagdo da variedade falada por
classes prestigiadas, motivando mudancgas linguisticas em contextos mais formais
ou monitorados e revelando como a cultura de exclusdo molda o comportamento
dos individuos a fim de buscarem integragao simbdlica. A fala nordestina, destacada

neste artigo, sofre esse estigma hierarquico, como pontua Mota (2016, p. 68):

As realizagbes dentais para o /t, d/ diante de [i] ndo gozam de prestigio,
aparecendo, algumas vezes, como esteredtipo para identificar a fala
nordestina. Em vista disso, essas variantes mostram indicios de mudanca
em curso, em dire¢do as palatais, prestigiadas.

A estrutura social e suas especificidades afetam diretamente nos
resultados linguisticos, assim, as assimetrias e as trajetorias de vida impactam a
forma como o conhecimento é organizado, resultando em gramaticas que séao
“convergentes de acordo com as experiéncias e identidades sociais que os falantes
desenvolvem ao longo de suas vidas” (Gomes; Melo; Barcellos, 2020, p. 312).
Desse modo, as variantes diatopicas sao a prova da vitalidade de um sistema
dinamico do tipo aberto auto-organizado que n&o depende somente das forgas

internas, mas também da constante interagdo com o meio ambiente (Oliveira, 2016).

3. O AUTO DA COMPADECIDA: UMA ANALISE SOCIOLINGUISTICA DO
FALAR NORDESTINO

O filme “O auto da Compadecida” € uma comédia brasileira e mistura
elementos de cultura popular, religiosidade e critica social para contar a historia de
Joao Grilo e Chicd, dois nordestinos pobres que usam astucia e criatividade para
sobreviver as dificuldades do sertdo. Para tanto, as falas desses personagens
refletem ndo somente a variante linguistica do nordestino, como também, no que se
refere a cultura do povo dessa regiao, sua identidade e valores sociais.

Ao se atentar para os didlogos presentes revela-se que a variagao

diatopica atua como ferramenta principal para sustentacdo da identidade
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sociocultural dos personagens. Sendo assim, ao analisar o diadlogo entre os
personagens Dorinha, Chicé e Joao Grilo, de inicio, verifica-se como a linguagem é
um sistema vivo e adaptavel, de acordo com Gomes, Melo e Barcellos (2025) e
também como ela reflete a proveniéncia regional e os valores das comunidades do

sertio:

- Dona Dora, aconteceu uma coisa desagradavel com um ente muito
querido seu.

- Pois eu quero é que Eurico se dane.

- N&o, eu estou falando é de sua cachorrinha.

- Ave Maria! O que aconteceu com Bolinha? Acode aqui que a minha
cachorrinha estd doente! Valei-me meu S&o... Meu S&o... Ai, meu Deus,
gual é o santo que protege os cachorros?

- Eu tenho para mim que é S&o Francisco, que é um santo que falava com
0s bichos.

- A, valei-me meu Sao Francisco de... Mas é de Padre ou de Assis?

- Al eu ja ndo sei, € melhor perguntar para o padre.

- Isso, isso, va chamar o padre Jodo para benzer minha cachorrinha!

- Benzer?

- E!

(O auto, 2000, 20:14)

No aspecto fonético-fonologico, a caracteristica mais relevante € a
resisténcia a palatalizacdo das oclusivas dentais /t/ e /d/ seguidas de [i]. Nas falas de
Dorinha, por exemplo, ao pronunciar vocabulos como “ente” ['éti] e “doente” [du é&ti],
evidencia-se a manutencao da articulacdo dental pura, caracteristica que confere
autenticidade a variante nordestina em contraste com a norma do sudeste [ &tfi] e
[du'étfi]. Essa particularidade é acompanhada pela abertura de vogais médias, como
em “acode” [a'kodi], e pela articulagdo das fricativas /S/ e /R/ como se da nas
palavras “Francisco” [fra'sifku] e “perguntar’ [pehgi'tah], demonstrando que a
variagao é sistematica e intrinseca ao processo comunicativo da regiao.

Quando se trata da sintaxe, a expressividade é reforgada pelo emprego
do "é" enfatico, utilizado como particula de realce para colocar em foco a informacéao
no discurso, isso fica evidente quando Dorinha afirma: “Pois eu quero é que Eurico
se dane“, ou na correcdo de Joao Grilo: “Nado, eu estou falando é de sua
cachorrinha“ (O auto, 2000). Essa estrutura confere veracidade a representagdo da
oralidade e é um traco distintivo do falar popular nordestino. Em paralelo, o léxico é
extremamente marcado pela religiosidade, com o uso de vocativos e interjeigcdes

como “Ave Maria“, “Valei-me meu Sao Francisco®, esse uso de escolhas lexicais

LINGUA E IDENTIDADE: uma anéalise sociolinguistica do filme “O auto da Compadecida”, de Guel
Arraes. pp. 99-1009.
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comprova como a lingua de um grupo reflete sua visdo de mundo, pautada pela fé e
pelo sagrado.

Por fim, a analise demonstra que o filme utiliza as variantes diatépicas
como um meio de resisténcia cultural, pois, embora esses modos de falar tenham
sido historicamente marginalizados e alvos de preconceito até nos tempos atuais,
Guel Arraes ao adaptar a obra original de Ariano Suassuna, valida-os ao apresenta-
los de maneira enaltecedora e integrada a inteligéncia pragmatica dos personagens.
Assim, as falas de Joado Grilo e Chicé n&do sdo apenas representagdes regionais,
mas expressdes legitimas e ricas da diversidade que compdéem o patriménio

linguistico brasileiro.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Sociolinguistica, ao relacionar linguagem e sociedade e valorizar a
lingua falada observada, descrita e analisada, coloca em evidéncia a comunidade de
fala de um determinado grupo social revelando o carater heterogéneo e mutavel de
qualquer lingua natural. Priorizam-se, assim, as situagdes reais de uso em
detrimento de um estudo essencialmente intralinguistico, ou seja, do sistema da
lingua.

Nessa ambiéncia, o estudo da comunidade de fala do Nordeste
brasileiro por meio do filme “O auto da Compadecida” contribui para reflexdes
importantes sobre a normalidade dos usos linguisticos.

O trecho analisado revela que a obra utiliza as variantes diatopicas
como um pilar de sustentagdo da identidade sociocultural das personagens. A
analise do dialogo entre Dorinha, Jodo Grilo e Chicd confirmou a presenga marcante
de tragos fonéticos especificos, como a articulagao dental de /d/ e /t/ diante de [i] e o
uso de vogais abertas, além de recursos sintaticos como o “é” enfatico, que
conferem expressividade a fala regional e, quanto a escolha lexical, € comum o
emprego de termos religiosos.

Portanto, o filme, ao dar visibilidade a esses falares de maneira
enaltecedora e humoristica, transforma o potencial esteredtipo em uma forma de
resisténcia cultural, validando as praticas linguageiras nordestinas como expressoes

legitimas e ricas da diversidade brasileira.

Dorian Lucas Badoco, Eduarda Maximiano Brito, Larissa Bichaco Costa, Ana LUcia Furquim
Campos-Toscano.
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Enfim, entendemos que esta pesquisa € importante para a area da
Linguistica, sobretudo, os estudos sociolinguisticos, pois possibilita, como ja
mencionado, uma analise das variantes linguisticas da comunidade de fala do sertdo
nordestino, proporcionando um olhar voltado para a diversidade ao promover
reflexdes necessarias para a reducdo de desigualdades sociais, como propde a
objetivo 10 da ODS da ONU.

Para a formagao académica dos pesquisadores, a importancia esta na
preparacdo de futuros docentes para atuar de forma inclusiva e consciente,
entendendo que as variagdes linguisticas possibilitam uma abordagem pedagdgica
mais sensivel as diferengas regionais e sociais dos estudantes, promovendo o
respeito pela identidade linguistica dos alunos e combatendo o preconceito

linguistico no ambiente educacional.
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1. INTRODUCAO

A literatura infantil geralmente é vista como algo apenas divertido, mas
na verdade ela também serve para criticar as estruturas sociais, incluindo a escola.
No livro Quando a escola é de vidro (1984), Ruth Rocha usa uma metéafora simples,
porém poderosa, para mostrar como o0 ensino tradicional pode ser. O ensino
mencionado anteriormente € marcado pela padronizagao, controle e pouca abertura
para as diferengas entre os alunos.

As criangas presas em recipientes de vidro mostram claramente como
o sistema educacional tradicional quer que todos sejam iguais e nao aceita as
diferencgas. Isso limita o crescimento individual.

No entanto, dentro da histéria, ha um momento em que essa estrutura
€ quebrada. Isso nos faz pensar em outras formas de organizar a escola, mais
alinhadas com as ideias modernas de educagao. Essas ideias defendem o dialogo, a
autonomia dos alunos e a valorizacdo das diferengas. Portanto, o livro ndo so critica
o0 modelo de ensino atual, mas também sugere caminhos para pensarmos na escola

do futuro.

QUANDO A ESCOLA E DE VIDRO, DE RUTH ROCHA: andlise entre o ensino tradicional e a escola
do futuro. pp. 110-119.
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Este artigo tem como objetivo analisar a histéria de Ruth Rocha como
um ponto de encontro entre duas visdes de ensino. Ele busca mostrar o que
continua igual, o que muda e os desafios que ainda existem na educagéao.

Usando a linguagem literaria para questionar as coisas, o livro ajuda
unir teoria com a pratica educacional. Ele analisa ideias como curriculo, avaliagao e
a relacdo entre professor e aluno. A analise aqui proposta ndo apenas busca
entender a metafora do “vidro", mas também ver como ela afeta a educagao hoje em
dia. Ainda existem praticas tradicionais, mas também surgem ideias novas.

A questao é saber se a escola de hoje ainda tem seus “vidros”, mesmo

que nao sejam tao Obvios, e o0 que € necessario para supera-los.

2. ENSINO TRADICIONAL E NOVAS PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS

A reflexao sobre as praticas pedagogicas demanda a compreensao das
diferengas existentes entre modelos tradicionais de ensino e propostas educacionais
voltadas a formacao critica dos individuos. Nesse contexto, a obra Pedagogia do
oprimido (1987), de Paulo Freire, € um referencial fundamental para problematizar
os limites do ensino tradicional e apontar caminhos para uma educacgao
transformadora.

Segundo Freire (1987), a abordagem tradicional de ensino, por ele
denominada “educag¢ao bancaria”, baseia-se na ideia de que o professor é o
detentor do conhecimento, enquanto o estudante assume uma postura passiva,
sendo apenas receptor de conteudo. Nesse modelo, o processo educativo reduz-se
a transmissdo mecanica de informacdes, desconsiderando a experiéncia, a

autonomia e a capacidade critica dos alunos.

A narracdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memorizacdo mecanica do contetdo narrado. Mais ainda, a narracdo 0s
transforma em "vasilhas", em recipientes a serem "enchidos” pelo educador.
Quanto mais va enchendo os recipientes com seus "depésitos”, tanto
melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente "encher", tanto
melhores educandos serdo (Freire, 1987, p. 33).

Por outro lado, o pesquisador propée uma educagao dialdgica e
problematizadora, na qual o conhecimento é construido de forma coletiva, por meio
da interacdo entre educador e educando. Entdo, o ensino deixa de ser um ato de

transferéncia e passa a ser um processo de construgdo conjunta, fundamentado no

Ana Clara da Costa Funchal, Heloisa de Castro Freire, lara Pimenta Goulart, Maria Rita Rocha de
Andrade, Priscila Penna Ferreira Coelho.
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dialogo, na escuta e na valorizagdo das vivéncias dos sujeitos. A educagao, assim,
assume um carater libertador, possibilitando que os individuos desenvolvam
consciéncia critica acerca da realidade e atuem na transformacao social.

Essa concepcao de Freire (1987) permite compreender as criticas ao
ensino tradicional presentes em narrativas literarias que abordam o ambiente
escolar, como ocorre em Quando a escola ¢ de vidro (1984). A metafora da “escola
de vidro” pode ser interpretada como uma representagdo das limitagbes impostas
por um sistema rigido, transparente apenas na aparéncia, mas que restringe a
liberdade, a criatividade e a expressédo dos alunos. Nesse sentido, a obra dialoga
com a critica freireana ao modelo bancario, ao evidenciar praticas pedagogicas que
silenciam os estudantes e desconsideram suas individualidades.

Ao se pensar nas novas perspectivas educacionais, observa-se uma
aproximagdo com os principios defendidos por Freire (1987). Essas abordagens
valorizam metodologias ativas, o protagonismo discente, o uso critico das
tecnologias e a formacéao integral dos sujeitos. Ainda que essas propostas apontem
para avangos significativos, ainda existem desafios relacionados a sua
implementagdo com qualidade, como a formagéo docente, as desigualdades sociais
e as condigdes estruturais das instituicdes de ensino.

Dessa forma, a articulacédo entre as criticas ao ensino tradicional e as
contribuigdes de Freire (1987) mostra que a superagdo de praticas educativas
excludentes ndo depende apenas da adogdo de novas metodologias, mas de uma
mudanca profunda no entendimento de educacao. Trata-se de reconhecer o aluno
como sujeito ativo no processo de aprendizagem e de promover uma pratica
pedagogica comprometida com a autonomia, o didlogo e a transformacgao social.

Apos essa explanacdo sobre o ensino tradicional e as novas
perspectivas educacionais, falaremos acerca da importancia da literatura na

educagao e como essas duas coisas se relacionam.

2.1 Literatura e educacdao: o papel da narrativa critica

A literatura e a educagao estdo muito mais conectadas do que parece.
A literatura ndo € apenas uma ferramenta para ajudar no aprendizado, mas também

um espago para questionar como as coisas sao feitas no mundo. Muitas historias

QUANDO A ESCOLA E DE VIDRO, DE RUTH ROCHA: andlise entre o ensino tradicional e a escola
do futuro. pp. 110-119.
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nos fazem pensar sobre coisas que normalmente ndo notamos, como regras muito
rigidas, a necessidade de todos serem iguais e a falta de didlogo. Essas historias
usam metaforas e situacdes simbdlicas para nos mostrar problemas reais de uma
maneira nova.

Um exemplo disso é o livro Quando a escola é de vidro (1984), de Ruth
Rocha. A histéria € um pouco exagerada, uma vez que a literatura ndo tem
compromisso com o real, assim fica facil de reconhecer certos aspectos da
realidade, no caso do livro citado: os alunos sao forcados a se encaixar em
estruturas que n&o respeitam suas diferengas. A imagem dos vidros mostra uma
escola que nao se adapta ao aluno, mas exige que o aluno se adapte a escola. Esse
tipo de histéria ndo nos da respostas faceis, mas nos deixa desconfortaveis e é esse
desconforto que nos faz pensar.

Além disso, histérias como essas ajudam a criar leitores mais atentos e
criticos. Quando percebemos que a histéria esta relacionada a realidade, alunos e
professores comegcam a repensar suas proprias experiéncias na escola. Como

demonstrado por Marisa Lajolo e Regina Zilberman:

Esboga-se aos poucos a relevancia da literatura infantil e de seu estudo. O
interesse que desperta provém de sua natureza desmistificadora, porque,
se se dobra a exigéncias diversas, revela ao mesmo tempo em que medida
a propalada autonomia da literatura ndo passa de um esforco notavel por
superar condicionamentos externos de cunho social e caréater
mercadolégico que a sujeitam de varias maneiras. E como, ainda assim,
alcanca uma identidade, atestada pela permanéncia histérica do género e
pela predilecdo de que é objeto pelo leitor crianga, mostra que a arte
literaria circunscreve sempre um espaco proprio e inalienavel de atuagéo,
embora seja ele limitado por varios fatores. (Lajolo, & Zilberman, 2004, p.
11)

Assim, a literatura deixa de ser apenas uma coisa para se aprender e
passa a ser uma ferramenta para entender o mundo. Isso nos ajuda a entender

melhor o que significa ensinar e aprender.

3. ANALISE DE QUANDO A ESCOLA E DE VIDRO (1984)

A obra Quando a escola é de vidro (1984), de Ruth Rocha, utiliza uma
narrativa simbdlica para apresentar, de forma critica, a organizacdo escolar

tradicional e suas limitagdes. Embora escrita em linguagem acessivel e voltada ao

Ana Clara da Costa Funchal, Heloisa de Castro Freire, lara Pimenta Goulart, Maria Rita Rocha de
Andrade, Priscila Penna Ferreira Coelho.
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publico infantojuvenil, a histéria possui forte dimensdo social e pedagdgica,
permitindo uma reflexao profunda sobre o papel da escola na formagao dos sujeitos.

Na narrativa, a autora descreve uma escola em que cada crianca
permanece dentro de um vidro, metafora que representa controle, padronizacéo e
imobilidade. Esses recipientes simbolizam um sistema educacional que valoriza a
obediéncia, a uniformizacdo e a reprodugcdo de comportamentos, reduzindo a
liberdade de expressédo e a individualidade dos estudantes. O vidro, ao mesmo
tempo em que permite ver, também separa, limita e aprisiona, revelando uma
estrutura aparentemente organizada, mas profundamente restritiva.

De modo geral, a historia pode ser entendida como uma critica a
escola que prioriza regras rigidas, curriculos fechados e métodos centrados apenas
na transmissdo de conteudo. Ruth Rocha questiona uma educacdo que forma
alunos para se adaptarem, e ndo para pensarem criticamente. Ao construir essa
metafora, a autora amplia o sentido da narrativa para além do universo infantil,
propondo uma reflexdo sobre a funcdo social da educacédo e sobre os modelos
pedagogicos que moldam diferentes geragdes.

Ao longo da obra, o rompimento com essa légica representa a
possibilidade de transformagdo. Quando os “vidros” sdao questionados, abre-se
espaco para uma escola mais humana, participativa e democratica. Dessa forma, a
narrativa ndo apenas denuncia praticas opressoras, mas também sugere novos
caminhos, aproximando-se de perspectivas educacionais que valorizam autonomia,

dialogo e diversidade.

3.1. A metéfora da transparéncia e do controle

A imagem da escola de vidro representa, de maneira contundente, a
l6gica do ensino tradicional. A transparéncia sugere vigilancia constante, pois todos
podem ser observados e controlados, enquanto o vidro simboliza fragilidade
aparente, mas também barreira rigida. Nesse contexto, os alunos tornam-se sujeitos
passivos, confinados em estruturas que limitam sua criatividade, seus movimentos e
sua capacidade de participagao ativa no processo educativo.

Essa metafora dialoga diretamente com a critica de Paulo Freire a

chamada educagao bancaria, modelo em que o aluno é visto como mero receptor de

QUANDO A ESCOLA E DE VIDRO, DE RUTH ROCHA: andlise entre o ensino tradicional e a escola
do futuro. pp. 110-119.
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informacdes depositadas pelo professor. Segundo Freire (1987, p. 38) “Quanto mais
se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sao feitos, tanto
menos desenvolverao em si a consciéncia critica de que resultaria a sua insergao no
mundo, como transformadores dele”.

Assim como na critica freireana, os vidros da narrativa representam
uma educagao baseada no armazenamento mecanico de conteudos, na disciplina
excessiva e na auséncia de protagonismo estudantil. A escola, nesse formato,
funciona como instrumento de manutencédo de estruturas sociais ja estabelecidas,
dificultando o desenvolvimento da consciéncia critica.

Portanto, a metafora criada por Ruth Rocha evidencia que o excesso
de controle pode transformar a educagdo em um processo de aprisionamento
intelectual. A transparéncia dos vidros nao significa clareza emancipadora, mas
vigilancia e padronizagdo, reforgando a necessidade de repensar praticas

pedagdgicas que ainda reproduzem modelos autoritarios.

3.2 Critica ao ensino tradicional em Quando a escola é de vidro (1984)

A obra Quando a escola ¢é de vidro (1984), de Ruth Rocha, apresenta,
por meio de uma narrativa metaférica e acessivel, uma forte critica as praticas do
ensino tradicional. Ao construir o espaco escolar no qual os estudantes sao
colocados em "vidros", a autora cria uma imagem simbdlica e um efeito de sentido
que evidencia a rigidez, a vigilancia e a padronizacdo presentes em determinados
modelos educativos.

Nesse contexto, o vidro pode ser interpretado como um elemento que,
ao mesmo tempo em que permite ver, também limita e expde. Os alunos, inseridos
nesse ambiente, tornam-se constantemente observados e controlados, o que remete
a auséncia de liberdade para questionar, criar ou expressar suas individualidades,
como Freire (1987) aponta no seu termo "educagao bancaria". Essa proposta revela
uma escola marcada por normas rigidas e pela expectativa de comportamento de
um aluno ideal, por exemplo, que se senta corretamente, faz somente o que
professor pede a ele e ndo conversa com os colegas, aspectos caracteristicos do

ensino tradicional.

Ana Clara da Costa Funchal, Heloisa de Castro Freire, lara Pimenta Goulart, Maria Rita Rocha de
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Além disso, a narrativa evidencia a centralidade da autoridade docente
e institucional, em detrimento da participagao ativa dos estudantes. Essa dinamica,
como dito anteriormente, dialoga com o que Paulo Freire (1987) denomina de
"educacado bancaria" em Pedagogia do Oprimido, na medida em que os alunos sao
tratados como recipientes a serem preenchidos, e ndo como sujeitos criticos e
participativos.

Outro aspecto relevante na critica construida por Rocha diz respeito a
desconsideragdo das subjetividades dos estudantes. Ao priorizar um modelo de
comportamento e da forma de aprendizagem, a escola representada na obra ignora
as diferencas individuais, culturais e cognitivas dos estudantes. Esse apagamento
das singularidades contribui para a formacdo de sujeitos conformados, pouco
estimulados a desenvolver autonomia e pensamento critico.

A metafora da “escola de vidro” também pode ser compreendida como
uma critica a fragilidade desse modelo educacional. Embora aparente organizagao e
controle, trata-se de uma estrutura suscetivel a rupturas, sobretudo quando
confrontada com as necessidades reais dos alunos e com as demandas de uma
sociedade em constante transformagdo. Nesse sentido, a obra sugere que a rigidez
do ensino tradicional ndo se sustenta diante da complexidade do processo educativo
contemporaneo.

Assim, ao articular elementos simbdlicos e situagcbes do cotidiano
escolar, Ruth Rocha constrdi uma narrativa que ndo apenas denuncia as limitagdes
do ensino tradicional, mas também convida a reflexdo sobre a necessidade de
praticas pedagogicas mais abertas, dialégicas e inclusivas. A critica presente na
obra, portanto, contribui para o debate acerca da superacdo de modelos educativos
centrados na autoridade e na passividade, aproximando-se de perspectivas que

valorizam o protagonismo discente e a construgéo coletiva do conhecimento.

3.3 Indicios de ruptura e transformacéao

Dado as divergéncias e incompatibilidades do ensino tradicional com a
era moderna, como Edgar Morin (2000) evidéncia, "todo desenvolvimento
verdadeiramente humano significa o desenvolvimento conjunto das autonomias

individuais, das participacdées comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie

QUANDO A ESCOLA E DE VIDRO, DE RUTH ROCHA: andlise entre o ensino tradicional e a escola
do futuro. pp. 110-119.
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humana." (Morin, p. 55). O método de isolamento de conhecimentos se tornou
insuficiente perante as necessidades da era moderna e do transbordamento de
informagdes e a liberdade de reflexdo dos individuos, trazendo sua autonomia a
tona, autonomia de ser um individuo Unico perante a outros individuos.

Nesse contexto, o ensino tradicional na pratica mecanizava a educacao
e criava seres limitados a moralidade antepassada, que deixava de lado a
singularidade dos seres, inevitavel na vivéncia humana, como dito por Morin (2000),
"o ser humano € ao mesmo tempo singular e multiplo. Dissemos que todo ser
humano, tal como o ponto de um holograma, traz em si o cosmo." (Morin, p. 57)

Atualmente, a preocupagdo com metodologias que respeitam as
individualidades dos estudantes, tanto quanto em sua relagdo com a aprendizagem
se tornou mais predominante nos meios escolares, evidenciando as evolugdes

presentes no ensino e nos estudos de aperfeicoamento da docéncia.

4. A ESCOLA DO FUTURO EM DIALOGO COM A OBRA

A obra de Ruth Rocha se inicia em um contexto de censura, os alunos
habitam em um ambiente em que suas vozes sao "abafadas", fazendo uma alusao
ao ensino que tira o protagonista do aluno, sendo ele passivo ao processo do
aprendizado.

Conectando o contexto histérico da evolugdo educacional com a obra
de Ruth Rocha, Quando a escola é de vidro (1984) rompe com as concepgdes do
ensino tradicional a partir do momento em que os personagens despertam sua
autonomia por meio de um questionamento, o motivo pelo qual deveriam se
submeter as caixas de vidro, analogia a imposicdo de padrées morais de
comportamento feitos pela escola aos alunos, que sao quebrados e transformados
pela atitude de rebelido elaborada pelos alunos dentro da narrativa.

A obra de Ruth Rocha nos subsidia perante a quebra do ensino
tradicional, e nos fez refletir sobre a escola do futuro, enfrentando os desafios atuais
da educacao e os métodos que hao de ser usados para dar a voz aos estudantes e
ajuda-los na construcdo de um saber sem padronizagdes e mecanizagdes, como em
Quando a escola é de vidro (1984) e a limitacdo até do crescimento dos individuos

pela dominagdo das caixas de vidro. Assim, a escola do futuro deve ser essa que

Ana Clara da Costa Funchal, Heloisa de Castro Freire, lara Pimenta Goulart, Maria Rita Rocha de
Andrade, Priscila Penna Ferreira Coelho.



- G
U“I‘FAC:F FORMACAO DOCENTE E PESQUISA: espaco de reflexao,

Centro Universitario Municipal de Franca investigacao e construcao de praticas pedagogicas

ISBN: 978-65-84409-12-5 119

desperta voz e esta aberta cada vez mais a evolugdes, como ao final da obra de
Ruth Rocha, "Seu Hermenegildo ndo se perturbou: - Ndo tem importancia. A gente
comecga experimentando isso. Depois a gente experimenta outras coisas..." (Rocha,
1998), e na criacdo de novos métodos que predominem o bem-estar e o respeito
nas instituicbes escolares, com a valorizagdo da individualidade de cada aluno, ao
contrario do comportamento dos professores com o aluno novo, Firuli, na histéria
"Engragcado é que o Firuli desenhava melhor que qualquer um, o Firuli respondia
perguntas mais depressa que os outros, o Firuli era muito mais engracado... Os
professores ndo gostavam nada disso..." (Rocha, 1998), o medo do aluno ser "mau
exemplo" dentro do contexto da narrativa, mostra o medo real de sair dos moldes
tradicionais do ensino.

Para que tenhamos uma evolugdo constante e uma esperanga para a
educacédo do futuro, é preciso deixar os antigos "vidros" para tras e abandonar os

antigos métodos ultrapassados que ainda assombram a educagao atualmente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi discutido, o livro Quando a escola é de vidro (1984),
escrito por Ruth Rocha, nos permite perceber como a literatura pode mostrar
questdes importantes sobre a escola de uma forma simples. A ideia dos vidros é
uma metafora que expde um modelo de escola que ainda existe hoje, onde o aluno
precisa se adaptar a regras rigidas, muitas vezes, sem que suas necessidades e
diferencas sejam levadas em consideracado. Ao usar essa imagem, o texto destaca
praticas que, embora sejam comuns, precisam ser repensadas.

Ao mesmo tempo, a histéria nos mostra que é possivel mudar. Para
criar uma escola diferente, precisamos reconhecer a importancia de ouvir os alunos,
respeitar como cada um aprende e valorizar as diferencas entre eles. Isso nao
significa apenas mudar a forma como ensinamos, mas sim repensar toda a forma
como a educacao é feita e como os alunos sao vistos dentro desse processo.

Por fim, a conexao entre a literatura e a educagao é fundamental para
mudar a forma como pensamos sobre a escola. Os textos literarios nos fazem refletir
e podem nos deixar um pouco desconfortaveis, o que é bom, porque eles nos

ajudam a ver a realidade da escola de uma forma mais ampla e a ser mais criticos.

QUANDO A ESCOLA E DE VIDRO, DE RUTH ROCHA: andlise entre o ensino tradicional e a escola
do futuro. pp. 110-119.
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Dessa forma, ainda precisamos questionar até que ponto a escola de hoje ainda tem

seus proprios “vidros” e quais caminhos podemos criar para supera-los.
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