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PREFACIO

O tema escolhido para o IX Simpésio de Educacdo e VI Encontro
Internacional de Politicas Publicas, promovido pelo Centro Universitario Municipal de
Franca (UNIFACEF) e pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) campus de
Franca, “Sem deixar ninguém para tras: a educagdo no contexto da Agenda 2030”
ndo foi aleatério. Com os trabalhos apresentados e as conferéncias e palestras
proferidas, pode-se compreender a proposta da Agenda, como os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e suas diferentes metas a serem planejadas e
cumpridas, tanto na esfera da vida social, quanto ambiental e educacional.

Os trabalhos apresentados neste livro trazem um pouco de cada uma das
vertentes propostas e as pesquisas que estdo sendo realizadas com o intuito de
apresentar o que as universidades estdo produzindo em termos no sentido de se
conhecer o alcance da Agenda 2030 no Brasil, mais especificamente em Franca e
regiao.

Assim, o primeiro trabalho aqui publicado, A adocdo de um ambiente de
desenvolvimento em nuvem para aulas de programacao de computadores: um relato
de experiéncia, trata de uma das questdes mais urgentes surgidas com a pandemia
de COVID-19, o acesso a rede mundial de computadores. Sabemos das dificuldades
gue muitas escolas e professores enfrentaram para ministrarem suas aulas remotas
sem terem como se conectarem a programas e softwares, mesmo que gratuitos.

Assim como o capitulo anterior, 0 segundo trabalho Aplicacdo da educacéo
hibrida no contexto pos-pandémico: reflexdes sobre as metodologias ativas de
ensino e os modelos de ensino hibrido, igualmente, aborda a questdo do uso das
tecnologias de comunicacao e informacdo em contexto pandémico, especialmente
em relacdo as metodologias ativas e ao ensino hibrido, que, de acordo com os
pesquisadores, promove um ensino-aprendizagem com mais conectividade,
flexibilidade, mobilidade e autonomia para os estudantes.

O terceiro capitulo Capitalismo digital e o uso da gamificacdo no ensino de
linguas do Duolingo, continua a discutir os ODS, visando a aplicabilidade das
tecnologias digitais em sala de aula, no caso, por meio do Duolingo, um aplicativo de
uma empresa privada, que promete oferecer o ensino de varias linguas por meio da
gamificacdo, fator que demonstra, o grande alcance das industrias de TI, e a
auséncia do Estado, no controle do contetdo oferecido.

O capitulo seguinte, Educacdo e direitos humanos: propostas para uma
pedagogia critica pensada a partir de bell hooks e Paulo Freire, busca, por meio do
didlogo entre os dois grandes educadores, identificar a possibilidade da educacao
em direitos humanos fundada em perspectivas transformadoras da realidade dos
sujeitos participantes do processo de ensino-aprendizagem. Acredita que a
educacéo critica em direitos humanos sugere a participacédo cidada como elemento
atil a afirmacdo da autonomia e da possibilidade de (re) invencdo dos direitos
humanos.

Experiéncias de formacdo inicial docente e cientifica no contexto extensionista
da Rede de Apoio aos Professores de Linguas Estrangeiras (RAPLE) retrata a
experiéncia de um dos autores como participante deste projeto de extensao. O texto
evidencia que os cursos de licenciatura em Letras, muitas vezes, ensinam somente
conhecimentos linguistico-comunicativos, subtraindo as competéncias didaticas e
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pedagdgicas, dai a importancia da RAPLE, visto que € um espaco que articula a
teoria e a pratica, no ensino de linguas estrangeiras.

Em Educag&o antirracista: curso de formagdo aos educadores da rede
municipal de Franca SP, “Histéria da Africa e Afro-brasileira na Perspectiva da Lei n°
10.639/03” mostra como a aplicabilidade desta Lei estd sendo trabalhada no
municipio de Franca, na formacdo continuada de diretores, orientadores
pedagdgicos, assistentes sociais, e psicélogos. Como resultado do curso, formou-se
uma comissao junto a secretaria municipal de educacdo para dar continuidade ao
estudo desta tematica na rede de ensino francana.

Dando continuidade ao tema do capitulo que o antecede, Estudos e praticas
nas relacées étnico raciais educacional, na perspectiva da lei n°® 10.639/03:
experiéncias na cidade de Franca-SP, analisa duas escolas estaduais na cidade de
Franca-SP, uma na regido central e outra na regiao periférica, para compreender as
praticas que estdo sendo realizadas com a temética étnico-racial, na perspectiva da
Lei N° 10.639/2003. Para tanto, realizou-se entrevistas com docentes, discentes e
roda de conversa com estudantes, que possibilitaram compreender o racismo
sisttmico e observar a importancia da formacdo continuada de professores e
gestores na implementacdo da Lei 10.639/03. Como resultado, mesmo sendo
escolas situadas num mesmo municipio, uma delas pratica acdes antirracistas, e
outra, ndo, concluindo que a aprendizagem ao longo da vida ¢ um dos ODS que
mais precisam de preparo e formacao de professores e alunos.

Nas carteiras escolas, como o0 aluno negro € visto? levantamento e analise de
estudos empiricos, € o pendltimo capitulo desta obra, e demonstra, a partir de
pesquisas empiricas e qualitativas a forte presenca da violéncia racial nas escolas
brasileiras e em todos sistema de ensino, desde a educacédo infantil até o ensino
superior, mesmo passados 20 anos da implementacéo da Lei 10.639/03.

Encerramos com o trabalho A exclusédo da inclusédo: uma analise da disciplina
normativa que regulou o Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas na rede estadual de ensino de Minas Gerais, que aborda a
politica de provimento funcional deste posto laboral, considerando 0s meios
escolhidos pela administracéo publica mineira para selecionar servidores efetivos ou
agentes publicos contratados temporarios para o exercicio da funcdo. Comparando-
se com a legislacdo federal percebeu-se que a disciplina normativa que rege o
contrato deste profissional privilegia servidores temporarios em vinculos laborais
precarios ao lado de professores excedentes em desvio de fungcédo, em detrimento
do efetivo provimento dos cargos por meio de concurso publico destinado a
Educacao Especial.

Como vimos o estudo e a observacdo da aplicabilidade ou ndo dos ODS
perpassam todos as pesquisas publicadas nesta obra. Esperamos que a leitura das
mesmas sirva de reflexdo e andlise do desenvolvimento da Agenda 2030 da ONU,
no Brasil.

Prof2 Dr2 Alessandra David Moreira da Costa
Departamento de Educacéo, Ciéncias Sociais e Politicas Publicas
UNESP/Franca
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A ADOCAO DE UM AMBIENTE DE DESENVOLVIMENTO EM NUVEM PARA
AULAS DE PROGRAMACAO DE COMPUTADORES: UM RELATO DE
EXPERIENCIA

Fausto Gongalves Cintra
faustocintra@facef.br
fausto.cintra@fatec.sp.gov.br

1. INTRODUCAO

O ensino de programacdo de computadores nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) geralmente € realizado em laboratérios equipados com computadores e
softwares especificos. No entanto, com a adocdo do ensino remoto em resposta a
pandemia de COVID-19, os alunos precisaram dispor de seus proprios
equipamentos para acompanhar as aulas. Isso representou desafios para o0s
docentes em relacéo a instalacéo e configuracdo dos ambientes de desenvolvimento
adequados em diferentes dispositivos dos alunos. O suporte técnico foi prejudicado,
exigindo que os professores assumissem a responsabilidade por essa tarefa. Diante
dessa situacao, surgiu a seguinte questao: como proporcionar aos alunos, cada qual
com seu proprio equipamento, condicdes de aula semelhantes as dos laboratérios
da IES, considerando os desafios impostos pelo ensino remoto e o0 suporte técnico
limitado? O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia da busca e da
posterior adocao de formas de padronizar o ambiente de desenvolvimento entre os
diferentes dispositivos dos alunos, a fim de minimizar os obstaculos apresentados
pelo cenario descrito.

Nesse interim, foi essencial considerar o0s requisitos do ambiente de
desenvolvimento. O fluxo de trabalho adotado pelo relator envolve o uso do Git, um
sistema de controle de versdo de cdédigo, e do GitHub, um servico online que
hospeda repositérios Git. Essa combinacdo permite a colaboracdo entre
desenvolvedores, 0 gerenciamento de alteracdes no codigo e a reversao a versdes
anteriores, quando necessaria. Além disso, o Visual Studio Code é o editor de
cbdigo utilizado nas disciplinas ministradas, suportando as linguagens e tecnologias
requeridas, como JavaScript, Node.js, React, Python, HTML e CSS.

Para solucionar os desafios apresentados pelo ensino remoto, é apresentado o
GitPod, um Ambiente de Desenvolvimento em Nuvem que oferece um ambiente pré-
configurado com todas as ferramentas e dependéncias necessarias para a
programacao de software. O GitPod pode ser acessado gratuitamente por um
namero limitado de horas mensais, as quais se mostraram suficientes para atender
as disciplinas ministradas. Ao criar um novo workspace no GitPod, um ambiente de
desenvolvimento completo € constituido, vinculado a um repositério no GitHub.

Neste trabalho, € explorada a utlizacdo do GitPod como uma solucdo para
padronizar o ambiente de desenvolvimento entre os diferentes dispositivos dos

CINTRA, Fausto Gongalves.
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alunos, permitindo que eles tenham acesso a um ambiente de programacgao
adequado, independentemente do equipamento utilizado. Isso contribuiu para
superar os desafios impostos pelo ensino remoto e pelo suporte técnico limitado,
garantindo uma experiéncia de aprendizado mais consistente e eficiente.

2. CONTEXTUALIZACAO

Para o oferecimento de aulas de programacao de computadores, nas mais diversas
linguagens de programacado, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) costumam
contar com laboratérios de computadores. Providos com equipamentos adequados,
esses locais possibilitam que as aulas sejam ministradas, pelo menos em tempo
parcial, de forma pratica.

Em cada um desses equipamentos (computadores), € mister que sejam instalados
softwares especificos para as necessidades de cada disciplina de programacéo,
dentre 0s quais se enumeram, mais comumente, compiladores, interpretadores e
editores de texto ou IDEs (Integrated Development Environment — Ambientes
Integrados de Desenvolvimento). Ao conjunto de ferramentas de software requerido
para se programar em uma determinada linguagem ou usando bibliotecas ou
frameworks particulares da-se o nome de ambiente de desenvolvimento.

No espaco universitario, a correta instalacdo e configuracdo do ambiente de
desenvolvimento adequado para as diferentes disciplinas de programacado de
computadores fica a cargo, em regra, do corpo técnico da area de Tecnologia da
Informacédo (TI). Para o desempenho desse trabalho, a mencionada equipe se
beneficia, com frequéncia, da configuracdo comum de hardware e software basico
compartilhada entre os diferentes computadores de um mesmo laboratério, o que
facilita o trabalho de instalacdo, em especial se empregada a técnica de clonagem
dos discos rigidos. Tal atividade, normalmente, ndo € considerada parte das
atribuicbes do docente, embora este costume trabalhar em sintonia com a equipe de
Tl para garantir que o ambiente de desenvolvimento funcione de forma satisfatoria
durante suas aulas. Mesmo 0s alunos que optam por usar seu proprio notebook em
aula podem contar com a orientacdo presencial do professor e, por vezes, também
da equipe de TI para configurar seus equipamentos adequadamente.

Com o0 advento da pandemia de COVID-19, no inicio de 2020, o Centro Paula
Souza, entidade mantenedora das Faculdades de Tecnologia (Fatec) do Estado de
Sao Paulo, optou, como muitas outras IES, por adotar o ensino remoto na
modalidade sincrona, isto €, com as aulas sendo ministradas ao vivo. Nesse
formato, coube a cada aluno dispor obrigatoriamente de seu préprio computador ou
notebook, ja que o acesso ao prédio da Fatec Franca e, em consequéncia, aos
laboratérios de computadores da instituicao, restava vedado em nome da seguranca
sanitaria. A situacdo representou um Obice para parte significativa os alunos, os
guais ndo dispunham de um equipamento adequado. Varios deles possuiam,
guando muito, um smartphone, que se mostrou inadequado para aulas de

A ADOCAO DE UM AMBIENTE DE DESENVOLVIMENTO EM NUVEM PARA AULAS DE
PROGRAMACAO DE COMPUTADORES: UM RELATO DE EXPERIENCIA pp — 7-19
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programacao, particularmente pela falta de um teclado que possibilitasse uma
digitagcdo mais confortavel e célere.

Nesse cenério, a instalacdo e configuracdo dos ambientes de desenvolvimento para
cada disciplina de programacao tornou-se um desafio para o docente. O suporte
prestado pela equipe de Tl foi sobremaneira prejudicado pelas circunstancias; a
maior parte do trabalho por ela desempenhada passou a responsabilidade do
préprio professor. Ademais, no lugar de configuracdes padronizadas dos
computadores dos laboratorios, cada discente com seu seu equipamento
representava agora um caso particular, ao qual o docente deveria prestar a atencéo
adequada para fazé-lo funcionar a contento. Nao foi pouco o tempo dispendido no
auxilio de um unico aluno, enquanto aos demais integrantes da turma restava
apenas aguardar, tudo o que prejudicava o andamento das aulas remotas, ja de
aproveitamento limitado.

Isso posto, toda a situacéo-problema pode ser sumarizada por meio da seguinte
guestao: como oferecer aos alunos, cada qual de posse de seu proprio equipamento
(diferentes, alias, uns dos outros), as mesmas condi¢cdes de aula proporcionadas
computadores dos laboratérios da IES, face aos desafios impostos pelo regime de
aulas remotas e 0 consequente suporte técnico deficitario ou, muitas vezes,
impossibilitado de agir?

Objetivando o equacionamento da questdo, o relator foi em busca de formas de
padronizar o ambiente de desenvolvimento entre os diversos equipamentos na
posse dos alunos, de modo a minimizar o impacto dos obstaculos impostos pelo
cenario exposto. O caminho mais viavel foi virtualizar esse ambiente, tornando-o
independente do hardware e do sistema operacional, e cuja execucdo pudesse ser
feita de forma remota, eliminando a necessidade de instalacbes de programas na
maquina local.

2.1 Requisitos do Ambiente de Desenvolvimento

Um ambiente de desenvolvimento que pudesse ser utilizado de forma remota pelos
alunos, em seu proprio equipamento, deveria suportar tanto o fluxo de trabalho
adotado pelo relator quanto as tecnologias necessarias para cada disciplina de
programacao por ele ministrada. Passemos ao detalhamento desses requisitos.

2.2 Fluxo de Trabalho

Ao longo de anos de fazer docente, o relator amadureceu um fluxo de trabalho
embasado no controle de versionamento de cédigo realizado por meio da ferramenta
Git em repositorios hospedados no servico online GitHub.

O Git (2023) € um sistema de controle de versionamento de codigo (VCS — Version
Control Systems, na sigla em inglés). Sistemas desse tipo, explicam Zolkifli, Ngah e
Deraman (2018), gerenciam o desenvolvimento de um objeto em evolucgao,

CINTRA, Fausto Gongalves.
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registrando quaisquer mudancas efetuadas pelos desenvolvedores de software.
Nesse processo, € comum que fagcam mudancas continuas em trechos de codigo e
arquivos, envolvendo o acréscimo ou a supressédo de funcionalidades, um processo
denominado revisdo. Habitualmente, diversas revisdes sd0 necessdrias para se
chegar a verséo final de um software. O motivo da existéncia dos VCS é possibilitar
o controle sobre a complexidade crescente da organiza¢do do codigo-fonte e seus
respectivos arquivos, a medida que cresce o numero de revisdes.

A adocéo de um VCS traz, ainda, alguns beneficios colaterais. Um deles é habilitar
diferentes desenvolvedores a trabalhar em uma mesma base de cddigo,
possibilitando a colaboragéo e gerenciando eventuais conflitos de alteragdo em um
mesmo arquivo, por exemplo. Outra vantagem é a manutencdo do cédigo e de suas
alteracbes em uma espécie de “banco de dados” (repositério), normalmente
armazenado em um servidor comum a todos os desenvolvedores, o que tanto
proporciona uma espécie de copia de seguranca da base de codigo quanto torna
possivel a reversdo a uma versdao anterior do codigo, em caso de mau
funcionamento de uma funcionalidade adicionada. No ambiente de uma aula pratica
em laboratorio de computadores, o sistema de versionamento permite, ainda, que o
aluno possa utilizar um equipamento diferente daquele que usou anteriormente, ou
mesmo a troca de laboratérios entre uma aula e outra.

O GitHub (2023a), por seu turno, cumpre o papel de prover o servidor remoto e
compartilhado no qual o repositorio Git ficara hospedado. Trata-se de um servico
online, iniciado em 2007 e adquirido posteriormente pela gigante de tecnologia
Microsoft, em 2018. Seu conjunto funcional basico pode ser usado de forma gratuita
por docentes e discentes, oferecendo funcionalidades adicionais a esse publico por
meio do programa GitHub Education. Com mais de 100 milhdes de usuarios
registrados e mais de 330 milhdes de repositérios hospedados (GITHUB, 2023a), é
0 servico mais popular de seu género, amplamente reconhecido e adotado pelo
mercado de tecnologia.

O fluxo de trabalho com Git e GitHub, ilustrado pela

Figura 1, é composto, basicamente, de dois movimentos, executados com
comandos do Git. Primeiramente, é criado um repositorio online no GitHub, e, em
seguida, feita uma copia desse repositério no computador do aluno, um processo
denominado clonagem. Esse processo precisa ser executado apenas uma vez em
cada maquina local.

Durante a aula, o aluno modificard sua copia local do repositério, fazendo
acréscimos e remocdes. Ao final, € necesséario que seja feita uma sincronizacao
entre 0os contetudos dos repositérios local e remoto. Esse segundo movimento, em
sentido contrario, é subdividido em dois processos, o0 de commit (confirmacdo das
alteracdes no repositorio local) e o de push (envio das alteragBes para o repositério).
Os comandos do Git sdo executados, comumente, no terminal integrado do Visual
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Studio Code (MICROSOFT, 2023b), editor de cddigo adotado em todas as
disciplinas.

Figura 1 — Fluxo de trabalho com Git e GitHub

GitHub

git clone

repositdrio remoto

git commit + git push

Computador do aluno Servidor remoto

Fonte: elaborado pelo autor.

2.3 Disciplinas, linguagens e tecnologias

Durante os quatro semestres nos quais vigeu o regime de aulas remotas sincronas
em funcdo da pandemia de COVID-19, o relator ministrou um rol de disciplinas
relacionadas a programacdo de computadores em dois cursos superiores de
tecnologia oferecidos pela Faculdade de Tecnologia “Dr. Thomaz Novelino” (Fatec
Franca): Analise e Desenvolvimento de Sistemas (ADS) e Desenvolvimento de
Software Multiplataforma (DSM). Cada disciplina, por seu turno, apresentava suas
proprias necessidades de instalacdo de software em razdo das tecnologias
empregadas em cada uma delas, conforme sumarizado no Quadro 1. Em comum,
todas elas faziam uso do editor de coédigo Visual Studio Code (MICROSOFT,
2023b), ferramenta versatil que, instalados os plugins apropriados, da suporte a
todas as tecnologias empregadas.

CINTRA, Fausto Gongcalves.
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Quadro 1 — Disciplinas ministradas pelo relator e suas linguagens e tecnologias

Linguagens e

Disciplina Software necessario

Periodo

tecnologias
. . e Google Chrome
ADS Iﬁ'::)%l;:?neggao de 2° semestre ¢ ‘éﬁ\é?scnpt (front- o Git
¢ Visual Studio Code
¢ Node.js
ADS Ezt(;t(;tsuras de 3° semestre e JavaScript o Git
¢ Visual Studio Code
. ¢ Node.js
~ e JavaScript (front-
ADS Prog_ramagao Web 40 semestre end) . G_oogle Chrome
(eletiva) « React o Git
¢ Visual Studio Code
Desenvolvimento e Javascript ¢ Google Chrome
DSM Web | 1° semestre e HTML o Git
e CSS ¢ Visual Studio Code
e Interpretador Python
DSM [E)zt(;lcj)tsuras de 2° semestre e Python o Git
¢ Visual Studio Code

Fonte: elaborado pelo autor.

3. GITPOD

O GitPod (2023) considera-se um CDE (Cloud Development Environment —
Ambiente de Desenvolvimento em Nuvem), um tipo de ambiente que pode ser
acionado sob demanda, vindo ja configurado com todas as ferramentas, bibliotecas
e dependéncias necessarias para iniciar o processo de codificacdo de software de
forma imediata. O website oficial do GitPod (2023) relaciona os quatro principios que
caracterizam um CDE:

1. Equitativo: diminui as barreiras para o desenvolvimento de software;
2. Sob demanda: disponivel imediatamente e aparentemente infinito;

3. Extensivel: modular e poderoso, suficiente para qualquer caso de uso;
4. Consistente: ambientes reproduziveis e controlaveis.

O GitPod pode ser usado de forma gratuita por até cinquenta horas mensais.
Considerando que cada uma das disciplinas ministradas tinha a duracdo de quatro
horas-aula semanais, e que cada hora-aula compreende cinquenta minutos, eram
dispendidas 3h20min, no maximo, por semana. Em um més, o total oscilava entre
13h20min e 16h40min, a depender do numero de semanas. Logo, a franquia de
horas de uso gratuito era mais do que suficiente para atender a cada disciplina,
mesmo tendo em conta eventuais horas extras de estudo por parte do aluno.

O acesso ao servi¢o GitPod é feito por meio da URL http://gitpod.io. Na pégina inicial
(Figura 2), ha um botéo de login, que conduz a outra pagina que oferece a
possibilidade de autenticacdo ndao apenas com a conta do GitHub, como também
com a de servigos deste concorrentes: GitLab (2023) e Bitbucket (ATLASSIAN,
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2023). Apds a autenticacdo e a concessao de permissdo de acesso do GitPod aos
repositorios do usuario, € apresentada a pagina intitulada “Workspaces” (

Figura 3), na qual s&o listados eventuais workspaces ja criados, bem como um bot&o
gue habilita a criagcdo de um novo workspace.

Figura 2 — Pagina inicial do GitPod (https://gitpod.io)

Always
ready-to-code.

Start for free Getademo

Fonte: reproducéo de GitPod (2023).

Figura 3 — Pagina de workspaces do GitPod®

! Informagdes pessoais foram descaracterizadas em nome da preservacao da privacidade do usuério.

CINTRA, Fausto Gongcalves.
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e ‘ Projects Feedback e

Workspaces

New Workspace Ctrl - O

7 months ago

ET

7 months ago

8 months ago

Fonte: reproducgéo de GitPod (2023).

Na terminologia do GitPod, workspace € um ambiente de desenvolvimento completo,
vinculado a um repositorio (no caso presente, do GitHub), executado nos servidores
remotos do servico e acessiveis ao usuario por meio do navegador de Internet.
Portanto, criar um novo workspace equivale a iniciar um novo ambiente de
desenvolvimento pré-configurado com as ferramentas necessarias para codificar e
executar o cédigo armazenado no repositério a ele vinculado.

O ato de clicar sobre o botdao “New Workspace” desencadeia uma série de acdes
nos servidores do GitPod. Primeiramente, & criado um novo contéiner Docker
(DOCKER, INC., 2023) a partir de uma imagem que ja traz pré-instalados os
compiladores e interpretadores mais comuns, incluindo o Node.js (THE OPENJS
FOUNDATION, 2023) e o Python (PYTHON SOFTWARE FOUNDATION, 2023) em
versdes atualizadas. Em seguida, o repositério do GitHub é clonado para dentro do
contéiner. Por fim, é apresentada a interface de edicdo de cdédigo, inicialmente
baseada no Eclipse Theia (ECLIPSE FOUNDATION, 2023), que buscava emular,
embora sem compromisso de total fidelidade, a aparéncia e o comportamento do
Visual Studio Code (Figura 4). A partir de 2021, o GitPod passou a oferecer como
opcao preferencial de interface de edicdo de codigo o proprio Visual Studio Code,
em sua versao para a web.

Figura 4 - Interface do GitPod com Eclipse Theia, em 2020. (1) explorador de arquivos; (2) janela do terminal; (3)
editor de texto.
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to update the local cache. Please run

2 004

Fonte: Stamnes, 2020, p 12.
A partir do momento que um workspace é carregado e se torna disponivel, a
experiéncia de usuario € praticamente idéntica a que ele teria caso estivesse usando
o Visual Studio Code instalado no seu computador e fazendo uso do compilador ou
do interpretador também ali instalados. A diferenca mais notavel € que tudo ocorre
dentro da janela do navegador de Internet.

4. ANALISE E DISCUSSAO

Ambientes integrados de desenvolvimento online ndo sao novidade. O Cloud9 IDE
(AWS, 2023) foi lancado em 2010; o Codeanywhere (CODEANYWHERE, INC.,
2023), ainda sob o nome PHPanywhere, existe ha ainda mais tempo, desde 2009.
No entanto, coube ao GitPod, apresentado em 2018, integrar desenvolvimentos
relativamente recentes da cena open source (BABLOK, 2019) e inaugurar uma nova
categoria de IDEs online, com caracteristicas tais como:

a) integracdo com o GitHub e outros servicos semelhantes;

b) ferramentas de desenvolvimento pré-instaladas, com a possibilidade do
acréscimo de outras, se necessario, ou até mesmo de definir o préprio
conjunto de ferramentas a serem configuradas de antemédo (BURNS,
2022);

c) terminal integrado; e

d) uma experiéncia de usuario deliberadamente espelhada (KOSYAKOV,
2021) naquela do Visual Studio Code, o editor de codigo mais popular
entre 0os desenvolvedores ja naguele momento (STACKOVERFLOW,
2018).

CINTRA, Fausto Gongalves.
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Em maio de 2020, quando tiveram inicio as aulas remotas, o GitPod mostrou-se a
Unica opcao viavel diante das necessidades e desafios do momento. O aspecto mais
interessante do servi¢o, para 0 equacionamento do problema que se apresentava,
era o fato de o aceso a ele ser feito por meio de um navegador de internet (browser)
comum, algo com que todos os computadores mais recentes ja contam. Constituindo
um ambiente de nuvem, todo o software fica instalado e é executado nos servidores
do préprio GitPod, dispensando a instalacdo de qualquer software adicional no
equipamento utilizado pelo aluno. Cuidando-se, portanto, de um ambiente
virtualizado que abstrai a configuracdo de hardware e software basico para executar
um ambiente de desenvolvimento, o relator pode, entdo, centrar seus esforgcos no
contetdo a ser ministrado.

No que tange a adaptacao dos alunos ao GitPod, faz-se necessario dividi-los em
dois grupos para uma melhor analise:

1. Alunos que ja haviam tido aulas de programacao em laboratorios de
computadores da IES antes da pandemia. Este grupo ndo apresentou
maiores dificuldades de adaptacdo, haja vista a semelhanca entre as
interfaces do Visual Studio Code, ferramenta que ja conheciam, e a do
GitPod. Ressalte-se também que o fluxo de trabalho com o qual ja
estavam acostumados foi mantido, em sua esséncia. A diferenca é que, no
processo de clonagem, a cépia local do repositorio ndo mais é feita para
sistema de arquivos do computador do usuario, e sim para dentro do
contéiner remoto operado pelo GitPod e acessado pelo navegador.

2. Alunos ingressantes, ou que ndo haviam tido aulas de programacao
em laboratdrio. Estes tiveram sua primeira experiéncia de programacao ja
no ambiente online. As dificuldades experimentadas por este grupo
estavam relacionadas mais a compreenséao do funcionamento do ambiente
de desenvolvimento e do fluxo de trabalho, posto que ndo conheciam uma
situacdo prévia para a qual fosse necessaria uma adaptacdo. Com o
retorno das aulas presenciais, sua adequacao se deu no sentido inverso: a
migracdo do GitPod para o Visual Studio Code.

N&do obstante o rol de vantagens apresentadas, a adocdo do GitPod nao foi
totalmente isenta de percalcos. A execucdo de um ambiente de desenvolvimento
remoto exige uma conexao de banda larga estavel com a Internet, consumindo um
consideravel volume de dados e processamento de CPU. Isso apenas tornava
inviavel o acesso pelo celular (agravado pela falta de teclado fisico do dispositivo) ou
usando conexdes 3G ou 4G com franquia limitada de dados. Ademais, o navegador
de Internet com o GitPod aberto era executado em concomitancia com o Microsoft
Teams (MICROSOFT, 2023a), aplicacdo escolhida e disponibilizada pelo Centro
Paula Souza aos corpos docente e discente para viabilizar as aulas remotas. O
Microsoft Teams é conhecido como um notério consumidor de processamento e
banda de Internet.
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Pelas raz0es expostas, alguns alunos com equipamentos mais antigos nao
conseguiram acompanhar as aulas, optando por trancar sua matricula e aguardar o
retorno das aulas presenciais. Parte dos discentes apresentava queixas
direcionadas, majoritariamente, ao Microsoft Teams, dado que as dificuldades se
estendiam as aulas dos demais professores, que ndo usavam o GitPod. Outros
alunos, veteranos e detentores de conhecimento técnico mais apurado, preferiram
instalar por sua conta o Visual Studio Code e as demais ferramentas necessarias em
seus computadores, desconsiderando o uso do GitPod em favor de um alivio na
capacidade de processamento e, principalmente, do consumo de banda de Internet.

Uma questao adicional foi a necessidade de constante alternancia entre aplicagdes.
Tanto o Microsoft Teams quanto o GitPod séo, idealmente, executados em tela
cheia. O professor compartilhava sua tela no Microsoft Teams para demonstrar o
codigo, o qual, no mais das vezes, 0 aluno deveria reproduzir no GitPod. Dividir a
tela ao meio entre as duas aplicacdes foi o recurso de que lancou mao a maior parte
dos alunos para evitar alternar entre elas, embora isso prejudicasse a visualizacao
do conteudo. Os que dispunham de dois monitores estavam melhor servidos, mas
constituiam a excecdo. Uma alternativa, sugerida pelo relator, foi acompanhar o
conteudo do professor pelo Teams na tela do celular, deixando a tela do computador
livre para o GitPod e a digitacdo de codigo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Fazendo o balanco dos prés e dos contras da adocédo do GitPod durante a vigéncia
das aulas remotas, o saldo final pode ser considerado positivo. O servico permitiu ao
relator criar um ambiente de trabalho para ministrar suas aulas de programacao ao
gual ele proprio pudesse prestar suporte, dada a indisponibilidade de instalactes e
equipe especializados.

Com o retorno das aulas presenciais, no primeiro semestre de 2022, a utilizacdo do
GitPod converteu-se de necessidade a conveniéncia. O relator manteve o uso da
ferramenta em algumas aulas, de forma experimental. No entanto, é importante
destacar que a continuidade do uso do servi¢co ndo pode ser levada a efeito de modo
generalizado, face as limitacdes da infraestrutura de Internet e da largura de banda
as quais atendem aos laboratoérios de computadores da IES.

Ademais, com o decurso do tempo, surgiu uma alternativa viavel ao GitPod, na
figura do GitHub Codespaces (GITHUB, 2023b). Em desenvolvimento desde maio
de 2020 (ANDERSON, 2021), o Codespaces foi, num primeiro momento,
disponibilizado ao publico apenas mediante assinatura onerosa, em agosto de 2021.
Somente em novembro de 2022 o servi¢co ganhou um plano gratuito, oferecendo 120
horas-core mensais. Hora-core € um conceito adotado pelo Codespaces para medir
0 consumo de recursos, correspondendo a uma hora de processamento de cada
core da maquina virtual que executa o contéiner. Posto que a configuracdo de

CINTRA, Fausto Gongalves.
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maquina virtual mais basica oferecida é a de 2 cores, na prética, 12 horas-core se
traduzem em 60 horas regulares.

O GitHub Codespaces tem um funcionamento semelhante e oferta quase
exatamente os mesmos recursos do GitPod, com algumas vantagens adicionais. A
primeira delas € a disponibilizacdo de 10 horas de uso gratuito por més a mais que o
concorrente. Além disso, sua integracdo com o GitHub é mais estreita, sendo
possivel criar um codespace (equivalente a um workspace do GitPod) com um
simples clique de botdo em qualquer pagina de repositério do GitHub, dispensando
login adicional. Por tais motivos, desde 2023, o relator tem optado pelo Codespaces
para a criacao de ambientes de desenvolvimento online.

Nada obstante, nem mesmo o surgimento de um competidor a altura ofusca o brilho
do pioneirismo do GitPod. Como ja apontava Stamnes (2020), o servi¢o representou
um divisor de aguas, introduzindo um modelo com elevado potencial de se tornar o
padréo de ambientes de desenvolvimento em cursos de programagdo. O novo
paradigma revela-se especialmente utli numa conjuntura de ensino hibrido,
permitindo ao aluno acessar seus projetos de aula de qualquer computador com
acesso a Internet.
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Silvio Carvalho Neto
silvio@facef.br

1 INTRODUCAO

Conforme os dados informados pela Unesco (2021), quase metade dos
estudantes do globo, em 2021, foram afetados pelo fechamento parcial ou total das
escolas, devido a Pandemia Covid-19. Além disso, milhdes de estudantes
provavelmente vao enfrentar déficits educacionais como resultado da crise de saude
gerada pela pandemia. Neste sentido, priorizar iniciativas que visem a recuperagao
da educacéao é essencial para evitar uma catastrofe geracional.

No Brasil o uso das ferramentas digitais permitiu que o processo de
ensino-aprendizagem continuasse no periodo pandémico, por meio de metodologias
hibridas, com o uso de TDICs (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢ao),
de modo que os professores e 0s alunos saissem menos prejudicados pela auséncia
de contato fisico durante os periodos de isolamento social causados pela pandemia.

Desde entdo, o ensino hibrido ganhou forca e passou a estar presente
nas diversas esferas do ensino, desde crian¢cas na educacéo basica, aos adultos na
educacao superior e profissional.

Tem-se como premissa, no presente trabalho, que o processo hibrido é
uma modalidade que oferece um processo de ensino-aprendizagem com mais
conectividade, flexibilidade e mobilidade. Braz et al. (2019) apontaram que a
aplicacdo da educacao hibrida pode trazer beneficios como: flexibilidade, liberdade,
autonomia, proatividade, desenvolvimento da postura de pesquisador, aprendizagem
mais significativa e ampliacdo da conexdo entre os alunos, que se aproximam e
desenvolvem um relacionamento de cooperacdo. Neste processo hibrido é
necessario que o professor conheca os recursos tecnolégicos digitais, de modo que
consiga a desenvolver habilidades, autonomia e competéncias de seus alunos.

O modelo hibrido estabeleceu uma conexdo entre o ensino presencial
e o virtual, e gerou uma diferente realidade no universo ensino-aprendizagem. No
entanto, a aplicacdo do modelo gera uma série de incertezas e questdes.

O objetivo deste artigo € apresentar uma discussao tedrica a respeito
dos conceitos de metodologias ativas de ensino e ensino hibrido. O propdésito da
presente pesquisa € discutir a aplicagcdo da educacdo hibrida no contexto pos-
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pandémico por meio de algumas reflexBes teoricas sobre os conceitos das
Metodologias Ativas de Ensino e dos Modelos de Ensino Hibrido

O método do trabalho é exploratério qualitativo, realizado por meio de
levantamento bibliografico, e pesquisas documentais nas legislacdes especificas da
area da educacdo. O presente artigo divulga alguns resultados parciais de um
estudo maior que tem relagcdo ao Desenvolvimento Regional, Econdmico e dos
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que esta ligado a verificacdo de
quais foram as repercussfes da pandemia e da aplicagdo do processo hibrido nos
programas de pesquisa no Brasil que investigam sobre desenvolvimento, fazendo o
mapeamento das regides dos programas, assim como a verificacdo de como este
processo interferiu nos resultados nas pesquisas das instituicoes.

2 METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO

De acordo com Souza, Vilacas e Teixeira (2020), as metodologias
ativas sdo estratégias de ensino que tém como objetivo sobrepor as praticas de
educacéo tradicionais, sendo metodologias que permitem que os alunos produzam
conhecimento por meio de desafios e solucdo de problemas. Estas metodologias
permitem que os docentes busquem meétodos de ensino que facilitem e também
incentivem o discente a ter um papel ativo durante as aulas. Eles apontam que para
gue a aprendizagem seja diferente ou significativa é preciso que estratégias de
ensino sejam centradas no discente, ou seja, de modo que estimulem o
protagonismo dos discentes através de simulacdes, atividades coletivas que incitem
a cooperacado. Ainda, de acordo com os autores, a metodologia pode acontecer no
espaco fisico (em sala aula) e online (virtual). Eles ressaltam a importancia da troca
de conhecimentos e experiéncias em determinado assunto, como tendo um impacto
positivo na construcdo de conhecimento proprio e coletivo. No caso, a metodologia
ativa faz com que o aluno desenvolva competéncias e habilidades, por meio uso de
raciocinio e observacéo, buscando ter uma postura mais reflexiva e critica, para
compreender a informacao/problema e buscando soluciona-la.

De acordo com Almeida et al. (2020), com o avanco das tecnologias e
mudancas da sociedade surgiram novas formas de aprender e de ensinar. Em
relacdo as novas formas de aprender, a educacdo que permite contextualizar a
teoria com a prética, sendo significativa para o aluno, ja em relacdo ao ensinar sao
as novas formas de interagir, novos métodos para a constru¢cao de conhecimento.
Os autores apontam que a principal dificuldade do ensino tradicional € a de motivar
os alunos com as aulas e conteudos, com isso, tem a capacidade de mudar o
cenario a metodologia ativa, ao mostrar que as aulas podem ser dinamicas e
interativas. O docente passa a ter um papel fundamental para instigar os alunos a
buscarem e construir o conhecimento, mas para isso a formacao continuada do

professor é necessaria, de modo que o mesmo possa produzir atividades que
engajamento dos alunos. Almeida et al. (2020) salientam que a medida que as
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tecnologias digitais ganham mais espaco, a educacdo pode se tornar mais flexivel e
centrada no aluno, mas néo ignorando o papel do professor, proporcionando o
desenvolvimento de metodologias ativas e hibridas.

As metodologias oferecem uma gama de possibilidades para se
trabalhar a proatividade dos alunos para que aprendizagem seja mais significativa.
Luchesi, Lara e Santos (2022) citam as seguintes estratégias de metodologias
ativas de ensino: Aprendizagem Baseadas em Equipe (TBL); Aprendizagem
Baseadas em Projetos (ABP); Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL); Espiral
Construtivista; Problematizagéo.

O método Aprendizagem Baseadas em Equipe de acordo com Correa
e Silva (2022) vem do nome em inglés Team Based Learning (TBL). Este método €
um conjunto de préaticas sequenciadas de ensino-aprendizagem, que trabalha a
tomada de decisdo e o trabalho colaborativo e efeito em equipe. E indicado quando
se trabalha com um grande numero de pessoas, de modo que haja interacdo e a
reflexdo critica individual e coletiva. Neste método, o docente assume o papel de
mediador do processo de ensino-aprendizagem, ele ndo sera apenas um
transmissor de informacdes, mas instigara os estudantes a refletiram e participarem
da discussédo de um assunto de tema da aula, com isso fazendo que os estudantes
consigam compreender e contextualizar o conteido de modo que sua aprendizagem
seja significativa (CORREA e SILVA, 2022).

O meétodo de Aprendizagem Baseadas em Projetos (ABP) segundo
Gouvéa, Dias e Cabrelli (2022) tem como objetivo melhorar o engajamento dos
discentes na elaboracdo de projetos e tarefas. Nele é apresentada uma situacao
problema desafiadora, onde alunos deverdo soluciona-la, sendo que este desafio
pode ser resolvido de varias formas. O docente ira orientar e direcionar os discentes,
sem que haja imposicao de regras e protocolos, de modo que alunos se sintam a
vontade para desenvolverem suas competéncias e habilidades para atingirem seus
objetivos.

O método de Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) de acordo
com Melo, Baggio e Pinto (2022) consiste em colocar o aluno no centro da estratégia
do ensino, de modo que 0 mesmo possa buscar, contextualizar situacdes problemas
vivenciadas pela pratica clinica. Este método permite que o aluno possa se preparar
e chegar com o conhecimento prévio, com supervisdo do docente, de modo que
possam adquirem conhecimentos especializados.

O método Espiral Construtivista segundo Cappi, Paula e Cruz (2022) é
uma metodologia problematizadora, mas se difere do PBL por ter uma concepc¢ao
construtivista da educacdo. Tem como fundamentos a metodologia cientifica e a
aprendizagem significativa. Este método significa criar uma postura mais critica,
permite que através de um conhecimento prévio o aluno possa se desenvolver
novas questdes, significados e conceitos.
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O método de Problematizacdo de acordo com Rigonato e Cruz (2022)
tem duas caracteristicas fundamentais sendo elas: o aluno como protagonista
principal do seu aprendizado e o professor sendo mediador metodolégico desse
processo. Este método permite conciliar a teoria com pratica, devido a observacéo
da realidade, teorizagdo, construcao de hipoteses e prética.

As metodologias ativas podem ser empregadas como ensino remoto ou
hibrido. Com a pandemia, houve o aprimoramento do ensino-remoto sendo utilizado
na maioria das escolas e universidades de diversos paises, mas nao
necessariamente foram empregadas metodologias ativas, mas sim, em muitos
casos, apenas uma transposicdo do método tradicional para as ferramentas de
ensino remoto.

3 ENSINO HIBRIDO

De acordo com Pina et al (2016), em relacdo ao uso de dispositivos
moéveis no Brasil, houve uma taxa crescente de adocdo dessas ferramentas, o0s
dispositivos moveis (smartphones e tablets) passaram a ser de uso rotineiro para a
maior parte dos brasileiros. Este aumento vertiginoso no uso ocorreu devido a estes
dispositivos oferecerem maior mobilidade e facilidade de acesso quando se trata em
nao ser preciso de se deslocar no espaco fisico. Segundo 0s autores 0 ensino
remoto permite o uso dos dispositivos moveis, que desempenham uma funcéo
importante dentro do processo de aprendizagem, de modo que os discentes
pudessem ter acesso a internet da instituicdo, assim como também aos conteudos
das aulas. Eles mostram que as TIMS (Tecnologias de Informacdo Moveis e Sem
fio) podem ser aliadas na busca de solucdes e aos desafios educacionais atuais.
Salientam que esta modalidade, oferece uma gama de possibilidades na educacéo,
desde o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo do aluno, quando
referem sobre a aprendizagem “permitindo uma aprendizagem em contexto, com
continuidade e conectividade”.

Pina et al (2016) pontuam que o ensino remoto pode ser descrito como
uma modalidade de ensino que acontece por meio de redes sem fio, onde se faz uso
de dispositivos méveis para facilitar o acesso. Os autores destacam que ensino
remoto oferece o acesso e transmissao da informacdo; o acesso aos conteudos; a
interacdo entre alunos e professores; a consulta; compartiihamento de materiais
diversos em qualquer lugar, momento e espaco. O ensino remoto oferece trés
dimensdes de mobilidade: espacial, temporal e contextual. A primeira esta
relacionada as diferentes possibilidades de uso dos dispositivos moéveis em
deslocamento geografico, mas ndo é somente das pessoas, mas também de
objetos, imagens e voz; a segunda € em relacdo as diferentes possibilidades dos
dispositivos moveis no tempo, como também as alteragbes dos fendbmenos no

7

tempo, com isso mostrando que ndo € apenas sO a disponibilidade de tempo
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cronolégico de uso; e a terceira é sobre o contexto, do espaco, do ambiente e
tempo.

Para Pina et al (2016), levando em consideracéo essas dimensodes, 0
ensino remoto proporciona ao aluno uma “experiéncia de aprendizagem
personalizada”, devido a esta modalidade oferecer o espago para o aluno se
desenvolver no seu préprio ritmo, considerando a sua individualidade e diferentes
estilos de aprendizagem dos alunos. Eles apontam que o ensino remoto é resultado
de um processo evolutivo do aprendizado eletronico, oferecendo um processo de
aprendizagem personalizado, permitindo que o aluno tenha acesso facilitado, de
modo que 0 mesmo possa a desenvolver no seu ritmo e tempo.

Com isso nota-se que ensino remoto pode oferecer uma gama de
possibilidades no ensino, mas a pandemia gerou varias mudancas, tanto nas
relagbes sociais, no trabalho e na educacdo. Com a medida do distanciamento
social teve-se o fechamento das escolas, com isso as aulas presenciais foram
interrompidas de modo a controlar a disseminacgéo do virus.

Diante deste cenario pandémico, as escolas, as politicas publicas
tiveram de encontrar novas formas, de modo que a aprendizagem dos alunos nao
saisse prejudicada. De acordo com Martins e Gouveia (2021) foi quando as aulas
presenciais foram transferidas para um formato de ensino remoto emergencial, de
modo que os alunos pudessem continuar seus estudos em suas residéncias, através
de recursos tecnologicos disponiveis dentre computadores, notebooks, smartphones
e tablets.

Martins e Gouveia (2021) apontam que o ensino remoto e aula a
distancia, ndo sdo os mesmos. O ensino remoto emergencial surgiu como forma de
assegurar o acesso a educacdo em tempos de pandemia, de modo que processo de
ensino-aprendizagem continuasse sem interrupcao, ja o ensino a distancia ou EAD
(Educacao a Distancia) ja existia e tem uma regulamentacéo propria. No entanto, o
ensino remoto emergencial foi grande aliado nesse cenario pandémico. De acordo
com o0s autores é importante que esta modalidade remota siga as dimensdes do
ensino remoto, de modo que os planejamentos das aulas oferecam o espaco para

vivéncia efetiva e satisfatoria através das aulas remotas.

Os autores Martins e Gouveia (2021) realizaram uma pesquisa sobre o
ensino remoto em conjunto com aplicacdo do Modelo Pedagdgico ML-SAI, em que
utilizaram como fundamento a metodologia da Sala de Aula Invertida que tem como
objetivo avaliar esta modalidade para melhorar o ensino remoto emergencial na
engenharia de producdo em tempos de pandemia. Eles verificaram que grande
parte dos alunos se mostrou receptiva a utilizacdo de dispositivos méveis, devido a
oferecer o acesso facilitado aos conteudos das disciplinas, assim como também
oferecer um espaco, de pesquisa, preparacao para as aulas, leitura, de modo que
aluno possa a se desenvolver no seu tempo ou ritmo. O ensino hibrido ganhou uma
maior notoriedade com o uso de recursos digitais, devido manifestagcdo da
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pandemia. Diversos profissionais e estudantes tiveram que se adequar ao novo
ensino hibrido.

Moran et al. (2015) definem ensino hibrido como a combinacdo de
varios espacos, atividades e metodologias que oferecem educacdo com mais
mobilidade e conectividade, por meio de ferramentas que permitem mesclar as
atividades que acontecem em tempo real fisico com as virtuais. Erigleidson (2018)
afirma que o ensino hibrido surge do encontro da educacdo presencial e da
Educacéo a Distancia online, e deve se sobrepor as duas modalidades, oferecendo
alternancia entre elas e a elaboracéo de novas estratégias e tecnologias de ensino.

Com a pandemia, a educagdo se tornou mais flexiva, podendo
acontecer a qualquer momento, hora e espaco. Segundo Erigleidson (2018), isso é
possivel devido ao avanco das tecnologias digitais e as praticas culturais. Afirma o
autor que o hibridismo pode ocorrer em varias instancias, mas para isso é
necessario o reconhecimento das dimensdes para que, assim, abra espaco para 0s
ambientes de aprendizagem hibridos. Conforme Erigleidson (2018, p.71), “blended
learning (BL) € uma tendéncia educacional que emerge da cibercultura a partir do
imbricamento da educacdo presencial e da Educagdo a Distancia online”.
Depreende-se que o modelo hibrido deve se sobrepor as duas modalidades,
oferecendo ndo somente alternancia entre elas, mas, sim, elaboracdo de novas
estratégias e tecnologias.

O autor faz uma relacéo sobre a cibercultura de Pierre Lévy , quando
discute sobre o conceito da inteligéncia coletiva, que é uma inteligéncia que surge
através de interacdo de grupos, por meio das novas tecnologias de comunicacao.
De acordo com Erigleidson, o “blended learning” pode ser visto como modalidade
gue contempla a inteligéncia coletiva, devido a possibilidade de criar um espaco que
permite a interacdo para a construcédo do conhecimento.

O ensino hibrido permite a criacdo de um espaco de varias
possibilidades, visando superar as fronteiras do ensino online e do presencial. Para
isso é necessario que o design instrucional flexivel seja bem implantado, de modo
gue se crie um ambiente de ensino-aprendizagem dinamico (ERIGLEIDSON, 2018).

O termo “Hibrido”, de acordo com Andrade e Monteiro (2020, p.2-3),
vem do grego:

Hybris, cuja etimologia remete a ultraje, correspondendo a uma
miscigenacdo ou mistura que violava as leis naturais [...]
considera-se hibrida a composicdo de dois elementos diversos
anomalamente reunidos para originar um terceiro elemento que
pode ter as caracteristicas dos dois primeiros reforcadas ou
reduzidas.
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Para Moran et al. (2015, p.27), hibrido significa “misturado, mesclado,
blended”, refere-se & combinacédo de varios espacos, atividades e metodologias. O
avanco das novas tecnologias permitiu que o processo de ensino-aprendizagem
pudesse mesclar o uso das novas ferramentas digitais, ofertando uma educacao
com mais mobilidade e conectividade. O ensino hibrido é um conceito amplo e
complexo, por oferecer uma gama de possibilidades.

As tecnologias hibridas, de acordo com Moran et al. (2015), séo
ferramentas que permitem mesclar as atividades que estdo acontecendo em tempo
real (espaco fisico) com as virtuais. O ensino hibrido permite mais flexibilidade,
propiciando caminhos personalizados para atender a necessidade de cada aluno,
visando ao desenvolvimento da autonomia e participacao ativa diante do conteudo.

Com a pandemia, os ambientes fisicos das salas de aula foram
redesenhados, adotando-se novas plataformas digitais e uso dos dispositivos
moveis, dentre eles smartphones e tablets, o que permitiu que o aluno pudesse ter
acesso ao conteudo e as aulas online.

De acordo com Bacichet al. (2015), a interacédo das tecnologias digitais
nao se refere apenas a poder alternar entre 0os espacos presencias e virtuais, mas,
sim, mediar e desenvolver a criatividade e o pensamento critico dos alunos. O
ensino hibrido surge como forma de ressignificar o processo de ensino que vem
sendo utilizado nas escolas de educacdo basica nos Estados Unidos, Ameérica
Latina e na Europa, conforme apontado pelos autores.

Ainda apontado por Bacich et al. (2015), o uso das ferramentas digitais
permite novas possibilidades no ensino, com isso enriquecendo o planejamento
escolar, assim como a elaboracdo de atividades que busquem um conhecimento
mais significativo para o aluno. O professor ocupara um papel de mediador do
conhecimento, e, assim, promovendo a participacao e o engajamento dos alunos.

Na literatura, a educacéo hibrida vem sendo discutida, mesmo antes da
pandemia. De acordo com Machado et al. (2017), a modalidade hibrida vem sendo
testada e aplicada em outros paises.

Conforme pontua Brito (2020), o ensino hibrido surgiu nos Estados
Unidos e na Europa, com objetivo de resolver o problema da evasao escolar de
alunos de cursos a distancia, permitindo maior acolhimento e interacbes com o
conteldo, docentes e aulas online e presenciais. O ensino hibrido se difere da EAD
(Educacao a Distancia) porque permite 0 acesso a uma aula que esta acontecendo
presencialmente, em tempo real, ndo soé virtualmente, como a EAD.

Na Universidade de Northampton’s fazem uso do modelo pedagdégico
que tem énfase no desenvolvimento através do método “active blended learning
(ABL)” (PALMER et al., 2017, p.2). O método ABL tem como objetivo trabalhar a
autonomia e independéncia, inserindo o aluno no centro do processo de ensino-
aprendizagem, de modo que ele possa desenvolver no seu ritmo, e também
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melhorar a fluéncia digital. A fluéncia digital pode ser vista como uma habilidade que
pode ser desenvolvida através de atividades praticas; tem como objetivo
compreender as mudancas digitais e como utilizaras ferramentas digitais para
alcancar os objetivos ou metas. Este método € a combinacéo das aulas sincronas e
assincronas, e permite que o aluno tenha um papel ativo, interagindo com o
conteudo, mesmo que esteja fora da sala de aula.

Nota-se que modalidade sincrona permite que o docente faca uma
transmissdo ao vivo ou tempo real atraves de um software/aplicativo (ex: Zoom;
Microsoft Teams, Google Meeting) onde ha interacdo entre alunos e professores.
Em relacdo a modalidade assincrona ndo h& este mesmo nivel de interacédo
simultanea em tempo real, ela € quando o docente disponibiliza o material através
de plataforma digital (Moodle ou AVA) onde o discente possa acessar o material. O
método ABL conforme apontado pelo o autor (PALMER et al., 2017) permite a unido
de ambas mobilidades, podendo acontecer em tempo real, ao vivo e também o
aluno ter acessado as aulas, materiais por meio das plataformas digitais.

Conforme Peres e Pimenta (2011), a modalidade sincrona pode
complementar a modalidade assincrona, permitindo que haja mais interacdo dos
participantes com o conteudo, e,com isso, favorecendo a construcdo de
conhecimento.

O ensino hibrido permite a elaboracdo de novas estratégias para o
ensino; dentre elas se destacam as cinco metodologias hibridas, sao elas: Sala de
Aula Invertida, Flex, Laboratorio Rotacional, A La Carte e Rotacdes por Estacdes.
Cada modalidade tem seus métodos e objetivos, mas também tém pontos em
comum, quando se trata de melhorar o engajamento dos estudantes e autonomia.

A sala de aula invertida permite que o aluno se desenvolva no seu
préprio ritmo, onde séo realizadas atividades que podem ser individuais ou em
grupos, usando-se a metodologia ativa. O professor pode auxiliar o aluno, mas este
método tem como objetivo desenvolver o protagonismo dos alunos, através de
atividades e projetos, de modo que se consiga resolver e aplicar o conhecimento em
um determinado assunto (MACHADO et al., 2017).

De acordo com Valente (2014), as tecnologias digitais vém alterando a
dindmica das salas de aula, no que se refere as relagcbes dos alunos com os
professores, informacdes e espacos (presenciais e virtuais). A sala invertida, afirma
0 autor, permite que o aluno possa estudar antes mesmo de frequentar a sala de
aula; com isso, ele se torna o principal agente/protagonista para a construcao do
conhecimento.

Bergmann e Sams (2018, p.76) discorrem que “a sala de aula invertida
de aprendizagem para o dominio associa os principios da aprendizagem para o

dominio & tecnologia de informacdo para criar um ambiente de aprendizagem
sustentavel, replicavel e gerenciavel”.

APLICAGAO DA EDUCAGAO HIiBRIDA NO CONTEXTO POS-PANDEMICO: REFLEXOES SOBRE
AS METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO E OS MODELOS DE ENSINO HIBRIDO pp — 20-32



~ A AVA
- - EDUCACAO, CIENCIAS E TECNOLOGIAS: ~y
U“l'FAC:F estudos de ODSs da Agenda 2030 unesp v

Centro Universitario Municipal de Franca

ISBN: 978-65-88771-61-7 29

Compreende-se que, através dessa modalidade, o aluno possa
gerenciar o seu proprio ritmo de aprendizado, desempenhando um papel ativo
acerca das atividades e pesquisas. Para isso, pontuam os autores, o professor
precisa ter proficiéncia e capacitacédo, de modo que consiga atingir esses objetivos.

Esta modalidade permite que as aulas ndo sejam lineares, o professor
deve sempre encontrar maneiras de cativar os alunos e melhorar seu engajamento.
Os materiais, como videos, planilhas, livros devem ser compartilhados com os
alunos. Para Bergmann e Sams (2018), a instituicdo, assim como o departamento da
Tl local, devera fornecer o acesso aos servidores online aos alunos.

O método Flex é predominantemente online; entretanto, mesmo que se
direcionem para atividades offline, em certos momentos, os estudantes seguem um
guia de atividades, que tem como objetivo trabalhar a autonomia com auxilio do
professor/mediador (CHRISTENSEN et al., 2013).

O método A La Carte € aquele que permite que os alunos possam
participar de um ou mais cursos online, assim permitindo que eles consigam ter
experiéncias educacionais em escolas tradicionais. Como, por exemplo, as
disciplinas eletivas, o aluno pode optar em realiza-las online e conseguir montar um
plano de estudos, isto com a ajuda do professor. Este método permite que os alunos
possam cursar online ou presencialmente (CHRISTENSEN et al., 2013).

O Laboratorio Rotacional consiste em dividir os alunos em dois
espacos de trabalho, o laboratério de informatica e outro a ser definido pelo
professor (ex: sala de aula). Nessa metodologia, o professor estabelece um tempo e
depois os alunos alternam entre os espacos. O laboratorio de informética deve ser
para realizacéo de atividades online (MACHADO et al., 2017).

A metodologia RotacGes por Estacdes se assemelha a anterior, o
professor pode formular estacdes de trabalho e cada estacdo tem um objetivo de
aprendizagem especifico que esta conectado também com o objetivo central da
aula. Este método faz parte do modelo hibrido, uma das estacfes deve ser trabalho
online, o professor estabelece um tempo e, com isso, os alunos véao alternando as
estacdes. Elas devem ser independentes, de modo que as atividades sejam
desenvolvidas no ritmo préprio de cada aluno.

Ao propor metodologia ativa e hibrida € necessario conhecer os
conhecer os recursos a serem utilizados, assim como também de como se dara o
emprego dos mesmos em prol da aprendizagem. De acordo com os autores Paiva,
Silva e Paiva (2022), € fundamental que o docente conheca os recursos de modo
gue 0S mesmos possam tracar estratégias que tem como objetivo em trabalhar a
participacdo dos alunos, assim como também conscientiza-los o sobre o papel de
protagonismo dos discentes, perante as atividades/aulas. O uso das TDIC sera o
suporte dos processos de interacao e colaboragao, diante aos recursos, das redes e
dos aplicativos. Estes recursos sdo para o uso da metodologia ativa ou hibrida em
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qguestédo. Significa que o professor tem que avaliar qual método que vai utilizar, de
modo que faga o uso adequado das ferramentas digitais.

Paiva, Silva e Paiva (2022) apontam que o processo hibrido é preciso
gue os alunos déem continuidade as atividades alternando entre os momentos de
aula presencial, aula online e estudo. Refere que os discentes que frequentam os
espacos de Educacido Superior podem estar inseridos “cultura da midia”. A cultura
da midia seria as redes sociais, ambientes virtuais, onde podem oferecer um espaco
para o estimulo a construcdo de conhecimento assim como também o
desenvolvimento de habilidades e o pensamento critico. Para que se alcance esse
objetivo é necesséario que haja uma formacdo compativel com esse novo cenario
hibrido, de modo que o mesmo possa utilizar esses recursos para a promocéao de

aprendizagem.

Existe gama de opcdes tecnoldgicas e recursos hibridos que podem
serem disponibilizadas aos professores, estes que tem como objetivo em criar um
espaco onde se trace atividades interativas, convidativas para a construcdo de
conhecimento e desenvolvimento de habilidades. Diante a esta gama de opc¢des
temos como exemplo: Google Meet; Zoom; Mentimeter; Jamboard; Kahoot; AVA,
Socrative. Isto posto, torna-se necessario destacar a importancia da avaliacdo da
aprendizagem a partir da implementacdo das mudancas nas metodologias de
ensino, pois, o resultado dessas avaliacbes permitira aos educadores, bem como
aos alunos, perceber quais acdes levaram a resultados favoraveis ao
desenvolvimento dos estudos e quais sdo aquelas que precisam ser repensadas.
(PAIVA, SILVA e PAIVA, 2022, p. 6). Os autores reforcam que o uso dessas
plataformas e aplicativos digitais requer a avaliacdo para aplicacdo de acordo
método aplicado, de modo que os resultados sejam significativos para o
desenvolvimento e construcédo de conhecimento.

De acordo com Fontes et al (2022), a formacdo continuada é uma
forma de ajudar os docentes a adquirir novos conhecimentos e que consigam
administrar esses recursos digitais dentro da sala da aula ou online. Esta formacéao
tem como objetivo a criacdo e realizacdo de dinamicas, atividades interativas, de
modo que o aluno tenha um desempenho ativo. As TDICs podem desempenhar um
papel fundamental, quando usadas no contexto educacional, por oferecer um leque
de possibilidades, dentre novas formas de aprendizado, disseminacao
conhecimento, flexibilidade do ensino e novas relacdes entre professor e aluno.

Fontes et al (2022) apontam que o desafio deste método para que seja
eficaz é a falta de formacédo de professores na area, em que os profissionais se
tornam resistentes ao uso e incorporagcao dos recursos tecnolégicos, e ndo somente
serem resistentes, mas também de utilizarem de forma precisa, ou seja, ser avaliar e
conciliar método o que pode ocasionar em resultado negativo na aplicacdo desse
recurso. Eles destacam alguns recursos digitais que podem ser utilizados, dentre
eles: a) Plataformas de videoconferéncia: Possibilitam aulas em tempo real,
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reunides, onde o0s participantes podem visualizar seus colegas, professores,
diretores e coordenadores. Dentre elas o Google Meet, Zoom e o Skype; b)
Ferramentas de captura de tela: Permitem capturar a tela do computador ou células,
assim como webcam e audio do microfone, com isso € possivel armazenar dados
gue podem ser utilizados para planejamento de atividades, aulas e projetos.
Exemplos: Screencastify e Loom; ¢) Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem
(AVEA): Plataforma online o qual permite o acesso aos matérias de aula (slides, lista
de exercicios, textos, videos, simulacBes e orientacdes). Exemplos: Moodle, Big
Blue Button; d) Plataformas de interagdo por jogos ou enquetes: Plataformas que
permite interagdo em tempo real, de forma dinamica com os alunos, onde o
professor pode introduzir um contetdo, avaliagdo ou feedback, assim como também
levantar o conhecimento prévio dos alunos; e) Kahoot: Plataforma digital, a qual
permite realizar interacdes em tempo real por meio de testes, jogos e quizes
(FONTES et al, 2022).

5 CONSIDERACOES FINAIS
O presente artigo apresentou uma discussdo tedrica a respeito dos

conceitos de metodologias ativas de ensino e ensino hibrido, com o intuito de
discutir a aplicacdo da educacdo hibrida no contexto pds-pandémico, com a
apresentacao de consideracdes tedricas sobre os conceitos das Metodologias Ativas
de Ensino e dos Modelos de Ensino Hibrido. O método do trabalho foi exploratério
gualitativo, realizado por meio de pesquisa bibliografica e documental nos artigos
cientificos da area.

A discussdo sobre os conceitos de metodologias ativas e ensino
hibrido é relevante, no contexto educacional atual, a medida que muitas instituicées
tiveram que se readaptar no contexto pandémico, ao utilizar tais recursos, e no
momento atual pos-pandemia, as IES devem ter claramente internalizadas estes
conceitos e as possibilidades de aplicacdo, para poderem aproveitar ao maximo o
gue as novas tecnologias podem proporcionar, em termos de mudancas
educacionais.
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1 INTRODUCAO
A sociedade contemporanea constitui-se de diversas transformacgdes

junto as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs). E possivel
notar tais mudancas em muitas dimensdes da vida social, como nas formas de
entretenimento, comunicagéao e trabalho.

As mudancas sociais sucedidas a partir da incorporacdo das TDICs
também tém gerado muitos trabalhos investigativos no campo da Educacdo e
Educacao Linguistica, na busca de compreender a relacdo entre esses artefatos e
as praticas educacionais de linguas. Esse contexto permite a exploracdo da
gamificacdo, que diz respeito a incorporacao de elementos e a mecanica dos jogos
para gerar motivacdo e comprometimento nas pessoas. Shortt et al. (2021) e
Dehganzadeh, Hossein e Dehganzadeh, Hojjat (2020) apontam que Duolingo é o
aplicativo de ensino de linguas mais utilizado e estudado no campo da Educacéo.
Por sua vez, muitos dos trabalhos também se dedicam a investigacdo de seus
aspectos gamificados (DEHGANZADEH,Hossein, DEHGANZADEH, Hojjat, 2020;
GAVARRI, 2016; GOVENDER, ARNEDO-MORENO, 2020; LEFFA, 2016; PAIVA,
2017; SATAKA, 2019; SHORTT et al., 2021).

Assim, neste trabalho buscamos problematizar as relacdes existentes
entre o aplicativo Duolingo gamificado de ensino de lingua espanhola e o capitalismo
digital, com base nas consideracdes de Morozov (2018, 2020). De maneira
secundaria, também procuramos as implicacbes e relagcbes entre o aplicativo
gamificado e o ensino de espanhol como Lingua Estrangeira (LE) no Brasil.

Compreendemos a importancia deste trabalho, tendo em vista que
estamos focalizando a tematica no ensino e aprendizagem de espanhol, que,
embora seja uma das linguas mais faladas e estudadas no mundo, ndo é téo
estudada quanto o inglés Dehganzadeh, Hossein, Dehganzadeh, Hojjat, 2020). Além
disso, nas publicagcbes encontradas sobre a gamificacdo no Duolingo
(DEHGANZADEH, Hossein, DEHGANZADEH, Hojjat, 2020; GAVARRI, 2016;
GOVENDER, ARNEDO-MORENO, 2020; LEFFA, 2016; PAIVA, 2017; SATAKA,
2019; SHORTT et al., 2021), ndo ha uma discussao sobre o aplicativo gamificado e
as possiveis implicacbes para a docéncia de linguas ou sobre as possiveis relacdes
com entre a atual sociedade de informacdo e comunicacdo e o capitalismo digital.
Nos trabalhos, de maneira geral, focaliza-se o funcionamento do Duolingo e de sua
gamificacdo. Dessa forma, neste estudo, apresentamos outras analises que podem
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gerar outras reflexdes possiveis para o campo da Educacdo em, mais
especificamente, o ensino e aprendizagem de LE.

2 TDICS NA EDUCACAO E A GAMIFICACAO DO DUOLINGO

Nas ultimas décadas, vivemos varias transformacdes sociais, culturais
e cognitivas, nas quais é possivel observar a relevancia das TDICs. Nesse sentido, a
construcdo e o uso dos recursos tecnolégicos podem ser considerados como um
fendbmeno social e cultural, que faz parte da histéria da humanidade (LEVY, 1999;
MACLUHAN, 1969) e, consequentemente, das praticas de ensino e aprendizagem
de linguas. Assim, o contexto contemporaneo € designado por alguns autores como
“sociedade de informacdo e comunicacdo” ou “sociedade de informacdo e
conhecimento” (CARMO, 2018), marcado pela crescente e rapida transitoriedade da
informacéo.

As TDICs sao utilizadas em diversos contextos. Um de seus usos é em
jogos digitais e jogos. Gee (2003, 2005) vinculou o uso de videogames com o ato de
aprender. O académico sustenta que a pratica pedagogica tradicional, ainda em
vigor, ndo aproveita o potencial dos jogos digitais e, por outro lado, ndo tem
proporcionado uma aprendizagem de conteudo real, ja que esta organizada s6 por
areas tematicas, por exemplo, Fisica, Matematica, Historia etc. Para o autor, os
videogames tém potencial para uma aprendizagem mais significativa e ativa, visto
gue reunem diferentes conhecimentos tedricos e abstratos no ato de jogar, isto €,
aplicando tais conhecimentos na pratica. Nesse sentido, a gamificacdo também é
significativa. A gamificacdo é a traducdo do termo em inglés gamification e se baseia
nos principios, estética, dindmica e mecanica dos jogos, com o fim de proporcionar
compromisso nas pessoas, motivacdo das acdes, aprendizagem e resolucdo de
problemas (BUNCHBALL, 2010; KAPP, 2017). Os elementos e ideias de jogos
usados com a gamificacdo em outros contextos contribuem para 0 comprometimento
dos participantes (MARCZEWSKI, 2013). A gamificacdo vem sendo recorrida ao
longo da histéria com o propdsito de estabelecer um ensino e aprendizagem mais
ativo e significativo e, atualmente, incide, em especial, na presenca das TDICs na
Educacao.

Kapp (2017) descreveu os elementos presentes nos jogos, 0S quais
estdo presentes no Duolingo, conforme apontado por Sataka (2019). Tais elementos
estdo organizados no QUADRO 1, a sequir.
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QUADRO 1 — Elementos presentes nos jogos segundo Kapp (2017)

Elementos presentes nos jogos
1 Abstracfes de conceitos e realidade.
2 Metas
3 Regras
4 Conflito, competicdo ou cooperacao
5 Tempo
6 Estrutura de recompensas
7 Feedback
8 Nivel
9 Storytelling
10 Curva de interesse
11 Estética
12 Repeticao

Fonte: Elaborado por nés baseado em Kapp (2017).

Bunchball (2010), por sua vez, faz uma distingdo entre a mecanica e a
dindmica dos jogos. Dessa maneira, a mecanica pode ser levada em consideracéo
na hora de gamificar, pois sdo as acdes, os comportamentos e as mudancas de
controle, que contribuem para 0 compromisso com a experiéncia. Ja a dinamica é
caracterizada pelo autor como sendo a natureza motivadora e convincente dos
desejos de jogar. Os elementos que dizem respeito a cada um desses termos estéo
organizados no QUADRO 2, a sequir.

QUADRO 2 — Mecéanica e dinamica dos jogos segundo Bunchball (2010)

Mecénica Dinamica
1) Pontos; 1) Recompensa;
2) Niveis; 2) Status;
3) Desafios; 3) Conquista;
4) Bens e espacgos virtuais; 4) Autoexpressao;
5) Tabelas de classificacao; 5) Competicéo;
6) Presentes e caridade. 6) Altruismo.

Fonte: Elaborado por nés baseado em Bunchball (2010).

Os elementos propostos por Kapp (2017) e Bunchball (2010) podem
estar presentes em uma plataforma de ensino e aprendizagem com a gamificagéo
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em sua estrutura. No que concerne ao Duolingo, alguns autores afirmam que se
trata de um aplicativo de ensino de linguas gamificado ou que se parece com um
jogo (DEHGANZADEH, Hossein, DEHGANZADEH, Hojjat, 2020; GAVARRI, 2016;
GOVENDER, ARNEDO-MORENO, 2020; LEFFA, 2016; PAIVA, 2017; SATAKA,
2019; SHORTT et al., 2021). Govender e Arnedo-Moreno (2020) fizeram um survey,
em que analisaram 20 aplicativos do campo de ensino moével de lingua. Na andlise,
eles identificaram 22 elementos de gamificagdo no design do aplicativo, que fazem
com que Duolingo seja um dos aplicativos mais gamificados de todos os que foram
analisados por eles. Os elementos de gamificacdo encontrados estdo dispostos no
QUADRO 3.

QUADRO 3 — Elementos de gamificacdo segundo Govender e Arnedo-Modeno (2020)

Elementos de gamificagdo do Duolingo

1) Indicadores progressivos (objetivos diarios e pontos de experiéncia,
niveis desbloqueados);

2) Feedback (respostas corretas/incorretas);

3) Programa de recompensas fixo (pontos de experiéncia);
4) Recompensas que condizem ao tempo (desafio);

5) Customizacédo (compra de roupas para o0 personagem);
6) Desafios;

7) Compartilhamento de conhecimento (forum);

8) Tabelas de classificacao;

9) Insignias e conquistas;

10) Economia virtual (“lingots” e joias).

Fonte: Elaborado por nés baseado em Govender e Arnedo-Modeno (2020)

O trabalho de Govender e Arnedo-Moreno (2020) tem relacdo com a
analise realizada por Dehganzadeh, Hossein e Dehganzadeh, Hojjat (2020), tendo
em vista que os segundos fizeram um estudo sistematico das tendencias e principais
caracteristicas dos Ultimos 11 anos no campo de aprendizagem de LE e
gamificacdo. Os resultados apontam que o Duolingo € a plataforma gamificada de
ensino de LE mais utilizada nos estudos da area. Shortt et al. (2021) também
demonstra, por meio de um estudo sistematico, os trabalhos que se realizou sobre 0
Duolingo. Como Govender e Arnedo-Moreno (2020), em Sataka (2019) discutimos
guais sdo os elementos de gamificacdo presente no Duolingo, conforme os estudos
de Kapp (2017) e Gee (2003, 2005). Utilizamos o aplicativo e, com base na nossa
experiéncia de uso, escrevemos diarios de campo, que geraram os dados para
analisar a gamificacdo no aplicativo.

Tendo ja discutido sobre as TDICs na Educacdo e a gamificacao
presente no Duolingo, passamos para a discussdo acerca do aplicativo e do
capitalismo digital.
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Como discutido anteriormente, a literatura da area, como Gee (2003,
2005) e Kapp (2017), aponta para o potencial de utilizacdo da gamificacdo nos
processos de ensino e aprendizagem, pois pode gerar compromisso e motivacao.
Por outro lado, o aplicativo Duolingo € uma ferramenta de uma empresa privada,
gue funciona a partir de algoritmos (LEFFA, 2016). Assim, salientamos a importancia
de se considerar a logica lucrativa que constitui seu desenvolvimento. Nesse
sentido, consideramos que a gamificacdo pode ser utilizada ndo somente com
objetivos pedagodgicos, sendo em uma logica mercadolégica, em que sua
configuragdo contribui para agregar valor ao produto. Werbach e Hunter (2012)
escreveram em seu livro, Para ganhar: Como o pensamento de games podem
revolucionar o seu negocio (For the Win: How Game Thinking Can Revolutionize
your Business), como a gamificacdo pode ser explorada em situacbes nao ludicas,
como em nego6cios empresariais para obter sucesso. A FIG. 1, extraida do trabalho
de Sataka (2019), apresenta a possibilidade de compra de um servico que se
oferece ao usuario do Duolingo, nesse caso, de recuperacédo do rendimento no jogo.
Notamos que a venda nao esta vinculada ao ensino de espanhol, porém a partir de
uma estrutura criada ao sistema que também utiliza a gamificacao.

FIGURA 1 — Venda de ofensivas do Duolingo

Ofensiva de 17 dias perdida!

Vocé deseja recuperar sua ofensiva? Isso
Nnos ajuda a manter o0 ensino gratuito.

RECUPERAR POR RS 11,99

AGORA NAO

Fonte: Sataka (2019, p. 116)
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Buscando uma escrita inclusiva, decidimos por descrever todas as FIG.
presentes no trabalho. Desse modo, a FIG. 1 é um print de tela de uso do Duolingo
em um smartphone. E possivel ver o personagem Duo (a coruja verde da marca
Duolingo) chorando, enquanto apresenta o seguinte recado: “Ofensiva de 17 dias
perdida! Vocé deseja recuperar sua ofensiva? Isso nos ajuda a manter o ensino
gratuito”. Em seguida, aparece as opg¢des “RECUPERAR POR 11,99 REAIS” e
“AGORA NAO’”. Ao fundo, esta, de forma ofuscada, o design do aplicativo com suas
licoes.

Um aplicativo que se apresenta com seu objetivo de ensinar linguas de
maneira gamificada pode ser rentavel para seus proprietarios. Dessa maneira, para
ndés, o fato de que Duolingo seja uma ferramenta gamificada e privada é
indissociavel, embora se ofereca como gratuita. Um ensino gamificado e motivador,
do aplicativo, serve para manter seu uso e, em consequéncia, gerar lucro para seus
donos.

Na FIG. 2 é possivel observar as ideias apresentadas anteriormente,
em que o aplicativo sugere uma aprendizagem de linguas gratuita e divertida ao
usuario, com o slogan em espanhol “aprenda linguas gratis e se divirta” (Aprende
idiomas gratis y diviértete). Esse print corresponde a apresentacdo do site do
Duolingo em novembro de 2021.

FIGURA 2 — Pagina inicial do site do Duolingo em nov. 2021

duo‘ingo IDIOMA DE LA PAGINA: ESPANOL v

. Aprende idiomas gratis y diviértete.

EMPIEZA

YA TENGO UNA CUENTA

INGLES []:] FRANCES Q ALEMAN E[] ITALIANO PORTUGUES % CATALAN E] ESPERANTO

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores.

A FIG. 2 apresenta, no topo, a esquerda, o nome “Duolingo”, e, a
direita, esta escrito em espanhol “Idioma da pagina: Espanhol” (Idioma de la pagina:
Espafiol). Sob um fundo azul com pontos brancos, que remetem ao céu, esta o
desenho de um mundo e, ao lado, esta escrito em espanhol “Aprenda idiomas

SATAKA, Mayara Mayumi; SILVA, Matheus Felipe.
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gratuitamente e se divirta” (Aprende idiomas gratis y diviértete). Logo em baixo, esta
o hiperlink escrito “Comece” (Empieza) e “Ja tenho uma conta” (Yat engo uma
cuenta). Na parte inferior, encontra-se as opc¢fes de linguas para se estudar na
plataforma, com as bandeiras correspondes a cada lingua, as quais sédo: bandeira
dos Estados Unidos — Inglés, bandeira da Franca — Francés, bandeira da Alemanha
— Aleméo; bandeira da Italia — italiano; bandeira do Brasil — Portugués, bandeira da
Catalunha — Catalédo; bandeira do Esperanto.

Ao retomarmos as contribuicbes de Morozov (2018, 2020),
compreendemos que todos os servigcos de empresas privadas que se oferecem na
contemporaneidade como democraticos e independentes, na realidade, tém custos,
pois pagamos com nossos proprios dados e informacdes. Para o autor, no
capitalismo digital que vivemos hoje, se produz uma falsa ideia de emancipacéo e
libertagdo por empresas do Vale do Silicio. Ndo se valoriza o bem social, mas o
lucro gerado com o servigco oferecido. Nessa direcdo, o Duolingo apresenta-se da
mesma maneira, valendo-se dos dados de milhares de pessoas que o utilizam para
aperfeicoar seus sistemas e continuar lucrando, agora e posteriormente.

Contudo, ndo estamos opondo os recursos gamificados de ensino e a
possibilidade de aprender com eles, ja que, como o Duolingo, a articulacdo entre
essas duas caracteristicas € importante para ser um produto competitivo no
mercado. Nossas preocupacdes estdo em alguns aspectos relacionados a
comercializacdo do conhecimento, nesse caso, linguistico, no capitalismo digital.
Como afirma Morozov (2018, 2020), o discurso neoliberal de autonomia e liberdade
possiveis de serem alcancadas com os recursos oferecidos por empresas pode
gerar o questionamento da serventia do Estado pelos cidadaos. Entretanto, o ensino
e a aprendizagem de lingua espanhola como LE é um tema importante das politicas
linguisticas publicas, que impacta, que impacta outras esferas politicas no solo
educacional.

No caso do Brasil, em 2005, foi construida a Lei 11.161/2005 de
obrigatoriedade de ensino de espanhol nas escolas, que nasceu junto ao
fortalecimento do bloqueio econémico do Mercosul. Na construcdo de uma politica
linguistica, via legislacao, houve uma busca da constru¢do de uma soberania politica
e econdmica brasileira em uma América Latina hispanofalante (CARVALHO, 2020).
Essa lei, ndo obstante, foi revogada em 2017, com a Medida Provisoria n. 746 e foi
transformada na Lei 13.415/2017. Com essa mudanca, instituiu-se a lingua inglesa
como obrigatéria e a lingua espanhola como exclusivamente preferencial. Assim, a
Lei 13.415/2017 hierarquizou as linguas, reafirmando a hegemonia do inglés
(CARVALHO, 2020), o que reforcou as assimetrias e desigualdades da América
(CANCLINI, 2003).

Além disso, a retirada da lingua espanhola da constru¢do da politica
educacional publica implica em um grave rompimento do carater da universalidade
desse conhecimento em uma sociedade tao desigual como o Brasil. Por outro lado,
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o aplicativo Duolingo apresenta-se como universal, como pode ser observado na
FIG. 3.

FIGURA 3 — Informacdes presentes no site oficial do Duolingo em nov. 2021

du0|in80 IDIOMA DE LA PAGINA: ESPANOL v @ EMPIEZA

Accesible universalmente.

Hay mas de 1200 millones de personas aprendiendo un idioma y la mayoria lo hace para mejorar sus
oportunidades. Desafortunadamente, aprender un idioma es costoso y muchos no tienen acceso a dicho
aprendizaje.

Creamos Duolingo para que todos tuvieran igualdad de oportunidades con un aprendizaje de idiomas gratuito,
sin cargos extras o contenido premium, jsimplemente gratis!

Tanto el hombre mas rico del mundo como estrellas de cine usan Duolingo, pero también estudiantes de
escuelas pablicas en paises en desarrollo. Nosotros creemos que la verdadera igualdad es cuando la mejor
educacion es accesible para todos, no importa cuanto dinero tengas.

v

N

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores.

Na FIG. 3, no topo, aparece uma margem azul clara, em que, a
esquerda, aparece “Duolingo”, e, a direita, esta escrito em espanhol “Idioma da
pagina: Espanhol”; ao lado, aparece os hiperlinks “entrar” (ingresar) e “comecga”
(empieza). Abaixo, de forma centralizada, aparece um texto, em que esta escrito em
espanhol: “Acessivel universalmente [em negrito]. Ha mais de 1200 milhdes de
pessoas aprendendo um idioma e a maioria o faz parar melhorar suas
oportunidades. Infelizmente, aprender um idioma € caro e muitos nao tém acesso a
essa aprendizagem. Criamos o Duolingo para que todos tivessem igualdade de
oportunidades com uma aprendizagem de idiomas gratuita, sem cargos extras ou
contetdo premium, simplesmente gratis! Tanto o homem mais rico do mundo como
estrelas do cinema usam Duolingo, mas também estudantes de escolas publicas em
paises em desenvolvimento. NOs acreditamos que a verdade igualdade é quando a
melhor educacao é acessivel para todos, ndo importa quanto dinheiro vocé tenha”.
Embaixo desse texto, a esquerda, ha o desenho de um homem negro, de terno,
sentado falando ao celular, com um notebook em sua frente, e com um relégio na
parede; a direita, aparece uma mulher negra, usando O6culos e roupa amarela,
sentada mexendo em um notebook, que esta ao lado de dois cadernos; ao fundo
dela, estd uma estante com livros.

SATAKA, Mayara Mayumi; SILVA, Matheus Felipe.
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Assim, a FIG. 3 apresenta informacfes do site oficial do Duolingo, em
que se explica que o aplicativo € “acessivel universalmente” e que “permite que
todos tenham oportunidades iguais de aprender idiomas”. Contudo, como
discutimos, Duolingo € de uma empresa privada. Ao contrario de depender de
empresas, poderiamos discutir as possibilidades de aprendizagem de linguas
garantida pelo Estado. Aprender linguas € caro, como se afirma no site do Duolingo
(FIG. 3), se dependemos apenas de iniciativas privadas que permitem a construcao
do conhecimento. Além disso, as informacfes da FIG. 3 sdo apresentadas como se
o Duolingo ndo obtivesse lucro com seu uso, mas lucra inclusive com o sistema
gamificado, como discutimos anteriormente.

O Brasil é retirou o ensino de espanhol das escolas, com a revogacao
da Lei 11.161/2005 e a mudanca para a Lei 13.415/2017, e, a0 mesmo tempo, € o
pais com o maior numero de usuarios do Duolingo no mundo, perdendo apenas para
os Estados Unidos (AHN, 2014). Nesse cenario, vemos que predomina uma
ideologia neoliberal no capitalismo digital, que atribui ao individuo a escolha de
aprender linguas de uma forma divertida a partir de uma empresa que lucra com
esta oferta, sem que o Estado o garanta aos cidaddos como seus direitos
educacionais. Soma-se, a esse panorama brasileiro, a crescente proletarizacédo e
precarizacdo das/os professoras/es pelo Estado, na sociedade da informacédo, que
cada vez proporciona menos condi¢cfes dignas de trabalho e salarios justos (MELO,
2014). Tal proletarizacdo ocorre ndo somente nas escolas, mas também com
professoras/es e pesquisadoras/es universitarias/os (BERNARDO, 2014).

Nesse contexto, uma mera aceitacdo e concordancia do carater
universal e democratico de aplicativos como Duolingo é desproporcional e
problematica, porque invisibiliza fatores sociais e histéricos que constituem a
Educacdo. O fato de que o ensino e aprendizagem nao € garantido por politicas
publicas do governo e de que tanto o Estado quanto a sociedade dependam da
iniciativa privada para a difusdo do conhecimento afeta diretamente a classe docente
de espanhol. Em consequéncia, uma pessoa pode questionar se professoras/es de
espanhol devem se sentir ameacadas/os com a presenca do Duolingo na sociedade
e se poderiam levar a suas obsolescéncias. Com base na discussdo que estamos
realizando, € possivel notar que, de algum modo, h4 uma relacdo entre a
popularizacdo do Duolingo e a proletarizacdo das/os professoras/es, jA que ambos
estao entrelacados pela predominancia do neoliberalismo na Educacéo.

Entendemos as potencialidades dos avancos tecnoldgicos, as novas
formas de ensinar e aprender na sociedade de informacdo e comunicagao e a busca
por um ensino e aprendizagem significativo e motivador com a gamificacdo. No
entanto, consideramos que, junto a essas discussoes, também é necessario abordar
os temas da democratizacdo da Educacdo publica e de qualidade, o
desenvolvimento de politicas linguisticas e educacionais e a formacéo e valorizagédo
de docentes no Brasil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nos Ultimos anos, vérias transformagdes foram produzidas na
sociedade de comunicacdo e informagdo com as TDICs. Essas mudancgas tém
ocorrido em diferentes ambitos, como no social, no cultural, no cognitivo e no
educativo (CARMO, 2018). Nesse panorama, expandiu-se também a producéo de
estudos sobre a gamificagdo (DEHGANZADEH, Hossein, DEHGANZADEH, Hojjat,
2020), que € o uso de ideias, estética, dinamica e mecéanica dos jogos para
proporcionar compromisso, motivagdo e aprendizagem (BUNCHBALL, 2010;
GOVENDER, ARNEDO-MORENO, 2020; KAPP, 2017). Assim, uma das aplicacdes
mais utilizadas e estudadas no campo de ensino e aprendizagem de linguas € o
Duolingo (DEHGANZADEH, Hossein, DEHGANZADEH, Hojjat, 2020; SHORTT et
al.,, 2021;), que € considerada um aplicativo gamificado de ensino de linguas
(DEHGANZADEH, Hossein, DEHGANZADEH, Hojjat, 2020; GAVARRI, 2016;
GOVENDER, ARNEDO-MORENO, 2020; LEFFA, 2016; PAIVA, 2017; SATAKA,
2019; SHORTT et al., 2021).

Nesse contexto, neste trabalho, buscamos problematizar as relacdes
existentes entre o aplicativo gamificado Duolingo, de ensino de lingua espanhola, e
o capitalismo digital, com base nas consideracbes de Morozov (2018, 2020). De
maneira secundaria, também procuramos as implicacdes e relacbes entre o
aplicativo gamificado e o ensino de espanhol como LE no Brasil.

Primeiramente, partimos da discussdo de que a utilizacdo da
gamificacdo no Duolingo, além de se relacionar com o ensino de linguas, serve para
compor seu produto vendivel. O Duolingo, embora se apresente como um aplicativo
gratuito de ensino de linguas, € de uma empresa privada, com algoritmos que se
retroalimentam (AHN, 2014; LEFFA, 2016). Debatemos que o aplicativo tem, em sua
prépria estrutura gamificada, maneiras de monetizar, como, por exemplo, a venda de
“‘dias de ofensiva’. O aplicativo, no entanto, apresenta-se com um carater de
universalidade entre as pessoas, independentemente das classes sociais, pois suas
funcdes sdo gratuitas. Essa situacdo corresponde as consideracdes de Morozov
(2018, 2020), que explica que, na contemporaneidade, o0 modo como as empresas
oferecem seus servicos digitais propdem uma forma gratuita de uso em que
pagamos com nossos dados e informacfes. Por outro lado, o autor explica que
esses servicos gerados por empresas privadas sdo uma falsa ideia de liberdade e
emancipacao, que esta relacionada com a predominancia de ideias neoliberais do
capitalismo digital.

Nesse panorama, o Estado pode ser questionado por seus cidadaos,
pois acreditam que as iniciativas privadas sdo capazes de solucionar todas as
guestdes sociais (MOROZOV, 2018). Estendemos essa proposi¢cao ao contexto de
ensino e aprendizado de linguas, mais especificamente do espanhol como LE, no
Brasil. Ao mesmo tempo em que o Duolingo se apresenta como “acessivel
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universalmente”, divertido e democratico para o ensino de idiomas, no Brasil, foi
revogada a Lei 11.161/2005 de obrigatoriedade de aulas de espanhol nas escolas.
Em 2017, com a Medida Proviséria n. 746 transformada na Lei 13.415/2017,
instituiu-se a lingua inglesa como obrigatéria e a espanhola como preferencial.
Essas mudancas reforcam as desigualdades e assimetrias no pais (CANCLINI,
2003; CARVALHO, 2020). Essas questbes relacionam-se a docéncia de espanhol,
porque, além do Estado ndo garantir a educacao linguistica de sua populacéo,
também nao criam politicas de valorizacdo de docentes. De modo contrério,
professoras/es estdo cada dia mais proletarizadas/os, desvalorizadas/os e
precarizadas/os (BERNARDO, 2014).

Desse modo, restam muitas perguntas para a comunidade académica
e docentes de espanhol: Como podemos ir mais além de uma aplicacdo de
elementos de gamificacdo em contextos ndo comerciais? Como podemos utilizar a
gamificacdo para engajar estudantes, e ndo para visar o lucro? Como incorporar a
gamificacdo nas aulas de espanhol em uma Educacéo publica e de qualidade?
Como a gamificacdo pode fazer parte do trabalho docente de modo que sejam
valorizadas/os em sua profissdao? Consideramos que alguns trabalhos ja estédo
sendo elaborados na Educacdo e Educacéo Linguistica com possiveis respostas
para essas perguntas, mas, tendo em vista a discussdao empreendida, ainda ha
guestdes para serem exploradas. Entendemos que pretendemos construir aportes
para a discussdo da area e que também ha algumas limitacdes. Neste trabalho, nédo
fomos a campo, incluindo participantes, e consideramos que esse seria um tipo de
investigacdo possivel, em que se analisasse experiéncias de docentes frente a
relacéo entre capitalismo digital, gamificacao e Duolingo. Outras variaveis ndo foram
consideradas nesta discussdo, mas, assim mesmo, esperamos que outras pessoas
interessadas se sintam instigadas na tematica apresentada.
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EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS: propostas para uma pedagogia critica
pensada a partir de bell hooks e Paulo Freire

André Luiz Pereira Spinieli
andre.spinieli@unesp.br

1 INTRODUCAO

Em cenarios regidos pelo colonialismo cultural e pelo fascismo social
(RUBIO, 2009, p. 368), a pedagogia dos direitos humanos é reproduzida de acordo
com uma mentalidade moldada e imposta por grupos hegemdnicos em face de
sujeitos considerados vulneraveis, o que implica a concretizacdo de posicdes
conformistas e passivas sobre a difusdo do conhecimento e da pratica sobre essas
garantias (RUBIO, 2009, p. 367). Nesses contextos, a compreensao juridico-social
acerca dos direitos humanos esta vinculada a concepcdes restritivas e pautadas
tanto no simplismo quanto em uma ignorancia social seletiva, que permite aplicar
direitos humanos em determinados casos e desaprova-los em outros (RUBIO, 2009,
p. 367).

Reclamar uma educacao critica em direitos humanos é indispensavel.
A reproducédo de compreensdes eurocéntricas, acriticas e ndo populares de direitos
humanos legitima diariamente uma epistemologia calcada na separacao entre aquilo
gue se afirma no campo formal e o que € de fato materializado na realidade
cotidiana, cuja base é "[...] a passividade na hora de construir e ensinar dia pés dia e
em todos os lugares sociais os direitos humanos"? (RUBIO, 2009, p. 368, traduc&o
nossa). Assim, a concepc¢ao de educacado em direitos humanos que tem por enfoque
valores dissociados de perspectivas socio-histéricas ou exclusivamente abordagens
gue reafirmam conceitos basicos no tema é insuficiente (RUBIO, 2009, p. 377-378).

Em realidade, trazer a tona os caracteres politicos intrinsecos aos
diferentes espacos sociais que inspiram e respiram a educacao em direitos humanos
implica (re) pensar a disputa entre experiéncias hegemonicas e contra-hegeménicas
na construcdo de uma pedagogia critica sobre essas garantias, que diferencie "a
educacdo como pratica da liberdade e a educacado que so6 trabalha para reforcar a
dominacédo” (hooks, 2013, p. 12). Ensinar e lutar por direitos humanos em contextos
nos quais preponderam os altos indices de desigualdade social, violéncia e
subtracdo da cidadania constitui uma pratica da liberdade (hooks, 2013, p. 12) ou a
construcdo de uma pedagogia da autonomia dos sujeitos que sdo partes do
processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 2014, p. 65).

A partir desse panorama, o objetivo deste trabalho é apresentar a
construcdo de uma vertente critica da educacdo em direitos humanos por meio do

2"[...] la pasividad a la hora de construir y ensefiar dia a dia y en todos los lugares sociales, derechos
humanos" (RUBIO, 2009, p. 368).
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didlogo tedrico entre as pedagogias de bell hooks® e Paulo Freire.
Metodologicamente, o artigo se fundamenta na pesquisa descritiva documental, cujo
desenvolvimento é realizado de acordo com a abordagem literaria sobre pedagogia
critica e educagcdo em direitos humanos. Para a concretizacdo dos objetivos
tracados, o artigo se divide em trés capitulos. No primeiro, sdo abordados os
principais fatores que nos permitem afirmar a existéncia de uma crise educacional
em direitos humanos. No segundo, apresenta-se o didlogo entre as pedagogias
criticas em bell hooks e Paulo Freire em uma vertente aplicada aos direitos
humanos. No terceiro, recorre-se a ideia da pedagogia critica como alternativa a
superacao da crise hegemdnica da educacdo em direitos humanos.

2 HEGEMONIA E ACRITICIDADE: DIREITOS HUMANOS E A AFIRMACAO DA
CRISE EDUCACIONAL

A construcdo da dimenséao critica do direito (e dos direitos humanos)
reclama necessariamente uma formacdo cidadd pensada tanto para o
empoderamento de atores sociais competentes quanto para a transformacdo da
prépria realidade material que os circunda. No entanto, especialmente em espacos
socioeconomicamente periféricos, a educacdo em e para os direitos humanos tem
sido alvo de concepcdes estreitas, reduzidas e vinculadas a aspectos eurocéntricos
(RUBIO, 2009, p. 366), cujos efeitos se instalam na afirmacdo do abismo existente
entre o tedrico e o pratico. A constatacdo de um viés acritico em relacdo a educacao
em direitos humanos na contemporaneidade tem como fundamento a assimilacao do
mito da neutralidade do direito, que sugere ser a interpretacdo e aplicacao
dogmatica dessas garantias suficientes e distanciadas dos conflitos sociais
(MACHADO, 2009, p. 52).

O despontar de uma cultura de direitos humanos extremamente
conformada com os niveis de desigualdade social e (in) aplicabilidade dessas
garantias na realidade objetiva tem como principio o esgotamento dos paradigmas
juridicos e de seu potencial transformador (RUBIO, 2009, p. 267; MACHADO, 2009,
p. 109). De fato, o liberalismo como ideologia juridica e o dogmatismo apregoado
como modelo epistemologico do direito deixaram de ser bases seguras para
fornecer respostas e solucdes adequadas aos problemas sociais (MACHADO, 2009,
p. 109), o que repercute diretamente no sentido pratico que a educacao em direitos
humanos requer. O que se visualiza nesse campo € justamente a afirmacao de um
modelo de educacdo em direitos humanos notadamente funcional, influenciado por
aquilo que o mercado juridico demanda e por percepcdes acriticas e vinculadas aos
interesses hegemdénicos (MACHADO, 2009, p. 109, 128).

® Pseuddnimo utilizado por Gloria Jean Watkins, tedrica feminista norte-americana falecida em 2021,
em homenagem a sua bisavé materna. A autora enfatiza a necessidade de se utilizar seu nome em
letras minUsculas, o que se deve a sua proposta de enfocar suas ideias, e ndo sua pessoa. Por se
tratar de um referencial tedrico fundamental do trabalho e em respeito a prépria voz da autora, neste
trabalho empregaremos todos as citagbes em letras mindsculas.
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Na verdade, o propoésito da educacado voltada aos direitos humanos é
fazer com que os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem se
engajem socialmente a fim de "compreender ndo so as diversas formas de opressao
e dominacdo, mas também desvelar mistificacdes ideoldgicas nas rela¢des sociais"
(CARVALHO; ESTEVAO, 2013, p. 408). Nesse sentido, romper com a proposta
acritica da educacdo em direitos humanos significa fornecer aos atores sociais
subsidios teoricos e préticos Uteis a uma formacao que tenha dimensdes criticas e
gue externem um pensamento sobre direitos cada vez mais emancipador e menos
exploratério. Em outros termos, a educacdo em direitos humanos critica representa
a contrariedade a concepcao individualista dos direitos e a reproducao tecnicista do
saber, que "se realiza pela monétona repeticdo dos cédigos sem qualquer
abordagem das dimensdes substantivas, ou historicas, do direito" (MACHADO,
2009, p. 128).

Como mecanismo formativo para o exercicio da cidadania, que
encontra limites na acriticidade e na naturalizacao social de concep¢des dominantes,
pode-se dizer que a educacao critica em direitos humanos possui a0 menos quatro
fungbes contra-hegemdnicas. Essas fungdes estdo diretamente relacionadas ao
papel transformador que a criticidade juridica exerce na realidade obijetiva,
permitindo que se enxergue os direitos humanos como fendmenos ideoldgicos
(MACHADO, 2009, p. 35) e cuja formatacéo é fruto de operagcdes que expressam 0S
interesses de individuos e grupos sociais.

A primeira funcdo esta vinculada a construcdo de subsidios que
contribuam diretamente para a formacdo do sujeito social enquanto cidadao
consciente de sua posicao social e de seus direitos e deveres (MAGENDZO, 2006,
p. 23). A segunda diz respeito a tendéncia de educar para a busca efetiva de
concretizacdo dos direitos humanos, permitindo a reformulacdo do paradigma
contemporaneo. A terceira funcdo se relaciona com o processo de formatacédo da
criticidade e do empoderamento de atores sociais para a realizacdo de mudancas
profundas na realidade objetiva, fazendo com que leis e tribunais sejam
"instrumentos de mudanca social e ndo apenas de manutencdo do status quo”
(MACHADO, 2009, p. 15). A quarta se vincula a capacidade de desnudar
desigualdades existentes no lugar social de cada sujeito envolvido no processo de
ensino-aprendizagem, de modo que Ihes permita desenvolver sensibilidades frente
as necessidades de outras pessoas e trata-las como iguais, "a partir de
horizontalidades, ampliando o ambito de garantias de direitos a lugares cotidianos e
nao so judiciais" (RUBIO, 2017, p. 21).

Em meio & crise educacional dos direitos humanos na
contemporaneidade, propor alternativas a esse problema e mecanismos que
permitam (re) pensar a educacao em direitos humanos representa um fator contrario
a hegemonia e ao senso acritico de que esse fendmeno foi informado. Em realidade,
trata-se de localizar opgdes que permitam a reformulacao cultural dos atores sociais
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a partir de uma perspectiva que redefina a existéncia do abismo entre o tedrico e 0
pratico e, mais que isso, permita a construgcdo intercultural da cidadania e a
promocédo libertadora dos direitos humanos, possibilitando o reconhecimento de
outras pessoas como sujeitos de direitos e que grupos que sobrevivem a margem da
sociedade tenham voz e vez*.

3 PEDAGOGIA CRITICA COMO ALTERNATIVA A CRISE EDUCACIONAL DOS
DIREITOS HUMANOS

A escola moderna foi socialmente construida sobre paradigmas de
segregacao, que permitiram a separacao entre sujeitos a partir de critérios etarios,
raciais, socioecondmicos e de género e operaram a materializacdo de "diferencas,
distincbes e desigualdades, registrando na pratica escolar e nas relagcdes sociais 0s
modos, as maneiras de agir e pensar, onde atuar" (REIS; BRABO, 2012, p. 166).
Diante da assimilacdo do estado de critica ausente, a infiltracdo do pensamento
critico no campo da pedagogia dos direitos humanos possibilitou a problematizacao
de temas que se inserem na realidade social de cada sujeito pertencente a relacao
de ensino-aprendizagem, de modo que essa dimensé&o tem por finalidade levar para
além dos muros das escolas o saber praticavel sobre direitos, aléem de permitir
enxergar no outro sua condicdo humana e suas necessidades.

Forjada sob o modelo de uma educacédo libertadora ou de uma
pedagogia engajada, a proposta central da introducédo da criticidade no campo da
educacdo em direitos humanos é fornecer instrumentos que sejam suficientes aos
atores sociais para problematizar e pensar criticamente a realidade, na medida em
gue interagem com o mundo ao seu redor (FREIRE, 1987, p. 39). A ideia
fundamental da pedagogia critica em direitos humanos esta na superacdo do
modelo tradicional de educacdo, a partir do qual determinados sujeitos sociais
legitimados transferem conhecimentos e valores aos educandos em troca da
assimilacdo de meros conceitos e compreensdes estaveis, transformando o aluno
em mero espectador (FREIRE, 1987, p. 39). Logo, a pedagogia critica coloca "a
exigéncia da superacdo da contradicdo educador-educandos" (FREIRE, 1987, p.
39).

Para além dessa dimensao, a pedagogia critica em direitos humanos
possui o condao de fazer da opresséo e de seus desdobramentos objeto necessario

* A partir de um paradigma critico racial, bell hooks (2013, p. 12) detalha seus caminhos até a
universidade, indicando a educacao acritica como instrumento de fomento & desigualdade: "Quando
entramos em escolas brancas, racistas e dessegregadas, deixamos para trd&s um mundo onde os
professores acreditavam que precisavam de um compromisso politico para educar corretamente as
criancas negras. De repente, passamos a ter aula com professores brancos cujas licdes reforcavam
0s estere6tipos racistas. Para as criangas negras, a educacao ja ndo tinha a ver com a prética da
liberdade. [...] A escola ainda era um ambiente politico, pois éramos obrigados a enfrentar a todo
momento 0S pressupostos racistas dos brancos, de que éramos geneticamente inferiores, menos
capacitados que os colegas, até incapazes de aprender. Apesar disso, essa politica ja ndo era contra-
hegemadnica. O tempo todo, estavamos somente respondendo e reagindo aos brancos".
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para a reflexdo e a acdo transformadora, a praxis, de grupos situados a margem da
sociedade (PADILHA, 2008, p. 25), cujo resultado € a luta pela libertacdo social
desses sujeitos (FREIRE, 1987, p. 32). Nesse sentido, a educacdo critica em direitos
humanos demanda a interagdo entre os atores sociais inseridos no processo de
ensino-aprendizagem tedrica e pratica dessas garantias, de modo que haja a
presenca de subjetividades distintas que lidam diretamente com direitos humanos,
como o educador, o educando, vitimas de violagBes estruturais, defensores e
promotores de direitos (CARBONARI, 2010, p. 62). Logo, pode-se dizer que a
funcdo da educacado critica em direitos humanos ndo € a mera reproducdo de
conceitos estabilizados, mas sim a constituicdo de individuos capazes de
transformar as realidades nas quais estao inseridos por meio da autonomia e da
emancipacao (RODRIGUES; SILVA, 2019, p. 162).

Trabalhar a pedagogia critica como alternativa a crise contemporanea
da educacdo em direitos humanos, que se conforma por meio de aspectos
eurocéntricos, acriticos e plasmados na separacdo entre o tedrico e o0 pratico,
significa levar a sério a legitimidade do "sonho ético-politico da superagcdo da
realidade injusta”" (FREIRE, 2000, p. 43). Desse modo, o paradigma da educacédo em
direitos humanos que se apresenta de modo critico e alinhada a realidade historico-
social de sujeitos postos a margem representa um convite para a luta contra as
diferentes formas de violagbes e violéncias contra os direitos humanos (PADILHA,
2008, p. 28), que vao desde a auséncia estrutural de sensibilidade frente as
diferencas até a falta de esperanca depositada em ideologias juridicas que deixam
de levar em consideracéo a realidade material como fonte para o desenvolvimento
do direito, contentando-se com elementos formalizados em lei.

A educacdo em direitos humanos ndo se limita ao formal ou
institucional, uma vez que também deve abarcar elementos sociais, epistemoldgicos,
politicos, culturais e econébmicos (WALSH, 2017, p. 38). Como alternativa a crise
apresentada, a pratica da educacdo em direitos humanos deve ter o potencial de
elevar as classes sociais subalternas a assimilacédo de valores basicos sobre direitos
humanos, estabelecendo compromisso e responsabilidade de combate as praticas
violatorias dessas garantias (TIBBITTS, 2002, p. 164), o que, como consequéncia,
permitira uma transformacéo social orientada para o reconhecimento de individuos e
grupos vulneraveis como sujeitos de direitos humanos. Por inexistir pratica social
mais politica que o exercicio da educacao, suas potencialidades estdo voltadas a
ruptura de estados de dominacdo e alienacdo social, permitindo denunciar tais
situacbes e se converter em uma ferramenta de emancipacdo e luta contra
perspectivas hegemobnicas de direitos humanos (WALSH, 2017, p. 38-39).

Para servir como epistemologia alternativa a crise da educacdo em
direitos humanos e ir de encontro as concepcdes hegemonicas de direitos humanos,
a pedagogia critica deve adotar como finalidade a conscientiza¢do individual e
coletiva (WALSH, 2017, p. 38-39). Como estandares de uma proposta pedagogica
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critica para os direitos humanos, bell hooks e Paulo Freire possuem aspectos
similares em suas reflexdes, indicando que uma educacéo "que nos ensina a lutar
pelos nossos direitos e a tornar o processo educativo mais plenamente humano”
(PADILHA, 2008, p. 28) representa conceber direitos humanos como possibilidade
critica e transformadora da realidade. Trata-se de entender a educag¢do em direitos
humanos como a necessidade de mobilizagc&o critica e direcionada a reinvencdo da
realidade (FREIRE, 2001, p. 99).

4 DESENHOS DA PEDAGOGIA CRITICA PARA OS DIREITOS HUMANOS EM
BELL HOOKS E PAULO FREIRE

Os pensamentos de bell hooks e Paulo Freire sdo elementos-chave
para a formatac&o de uma leitura critica da educacdo em direitos humanos e de sua
insuficiéncia transformadora. De fato, a simbiose entre as reflexdes pedagdgicas de
ambos se revela na tentativa de eleger mecanismos transgressivos que tenham
como finalidade Unica a consolidacdo de uma educacao libertadora, pensada a partir
de razbes historico-sociais, responsaveis por modelar o sentido existencial de
grupos situados no campo da marginalidade social. Em outros termos, significa dizer
gue os caminhos da pedagogia critica hookiana e freiriana para os direitos humanos
consistem no estabelecimento de um didlogo amplo e firmado para além da sala de
aula institucionalizada, afastando-se da sistematica bancaria da educacdo®
(FREIRE, 1987, p. 34) para constituir um formato que encontre "formas de ensinar e
compartilhar conhecimento de maneira a néo reforcar as estruturas de dominacgao
existentes" (hooks, 2017, p. 203).

A partir de um viés que associa a teoria critica racial as pedagogias
anticolonialistas e da libertacdo (hooks, 2017, p. 20), bell hooks desenvolve uma
proposta teoérico-metodoldgica pautada na perspectiva freiriana que visa ensinar o
sujeito social a transgredir, permitindo com que a educacédo seja enfrentada nao
mais como pratica hermética e desprovida de sentido transformador, mas sim como
pratica da liberdade (hooks, 2017, p. 12-13). Educar para a liberdade representa
desafiar o modelo tradicional de se pensar e conceber processos pedagodgicos e
visualizar na sala de aula um campo propicio para o ativismo politico-social ou um
espaco de possibilidades para enxergar as condicionantes historico-sociais
criticamente (hooks, 2017, p. 272-273). Por meio da pedagogia engajada, hooks
concebe a educacdo como ato contra-hegemdnico que (re) inventa o ser por meio
das ideias (hooks, 2017, p. 10). Assim, a educacdo como pratica da liberdade é um
processo que cria condicbes necessarias para o aprendizado profundo e vinculado a
realidade (hooks, 2017, p. 25).

® Sobre a concepcéo de educacdo como sistema bancério, Paulo Freire (1987, p. 34) afirma: "N&o é
de estranhar, pois, que nesta visdo 'bancéria’ da educacéo, os homens sejam vistos como seres da
adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos nos arquivamentos dos
depésitos que lhes séo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua inser¢cdo no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos".
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O delineamento da ideia de ensinar a transgredir € desenvolvida no
pensamento de hooks a partir do emprego da metodologia de storytelling, pela qual
a autora recupera elementos fundamentais de sua trajetéria como professora
universitaria e estabelece um didlogo entre suas experiéncias e a proposta teorica
da pedagogia engajada, identificando as principais dificuldades de sua funcéo social.
Ao optar pelo emprego desse método, como mulher negra, hooks busca demonstrar
que sujeitos pertencentes a grupos minoritarios compreendem 0S mecanismos
sociais de dominacao de forma diferenciada dos grupos hegeménicos (MOREIRA,
2017, p. 396). A eleicdo da narrativa de sua vivéncia como professora universitaria e
a confrontacdo dessas experiéncias com o panorama teorico da pedagogia critica
tem por finalidade desnudar as discriminacdes e dificuldades educacionais para os
direitos humanos como aspectos concretos da interacdo cotidiana® (DELGADO;
STEFANCIC, 2001, p. 37).

A perspectiva hookiana materializa a sala de aula como espaco de
resisténcia e oportunidade para trabalhar pela liberdade e transgressao (hooks,
2017, p. 273). Ao transplantarmos esse viés para o campo da educacao em direitos
humanos, abrem-se duas possibilidades interpretativas para uma pedagogia juridico-
social critica: a primeira diz respeito ao fato de que, se a pedagogia engajada
enfatiza o bem-estar (hooks, 2017, p. 28), sua base est4 na preocupagcdo com o
outro, 0 que implica ndo apenas um sentido de sensibilizacdo social diante das
diferencas e desigualdades, mas também um compromisso ativo dos educadores e
educandos em direitos humanos para a mudanca social profunda e efetiva; a
segunda aponta que os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
séo detentores de conhecimentos que advém da experiéncia social, permitindo que,
ao serem apresentados em sala de aula, coexistirA com outros modos de saber e,
assim, menor sera a possibilidade de utilizar a vivéncia como forma de silenciar o
outro (hooks, 2017, p. 114).

Como ferramenta hermenéutica Util a uma proposta critica de educacéo
em direitos humanos, a valorizacédo das experiéncias de diferentes sujeitos inseridos
nesse processo, por permitir a traducdo de suas condi¢cdes e situacdes sociais e
representar ato contrario a hierarquizacdo das diferencas, € fundamental para a
producédo do conhecimento, da igualdade e de uma educacdo democratica. Assim
como bell hooks, Paulo Freire também assenta importantes estandares para a
educacdo critica em direitos humanos, uma vez que busca desmistificar a

® A realidade da autora como mulher negra pertencente & classe trabalhadora foi conformada por trés
possibilidades existenciais: 0 casamento, o trabalho como doméstica ou tornar-se professora em
escolas periféricas (hooks, 2017, p. 10). Tendo presenciado a luta por direitos civis nos Estados
Unidos, enquanto aluna de escola na qual parcela majoritdria dos professores era negros, hooks
compreendeu desde cedo que, para as minorias raciais, "0 lecionar — o educar — era
fundamentalmente politico, pois tinha raizes na luta antirracista" (hooks, 2017, p. 10). Sua formacéo
foi atravessada por professores que possuiam o interesse em transformar os alunos em pessoas
devotas ao estudo e a vida intelectual, o que serviria de mecanismo contra-hegemaonico para resistir
as estratégias brancas de colonizacéo racista (hooks, 2017, p. 10).
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concepcdo que insere o educador como sujeito e o educando como objeto’
(FREIRE, 2014, p. 37). Embora ndo tenha escrito diretamente sobre direitos
humanos, a relacdo do autor com essa categoria de garantias é expressa a partir da
propria pedagogia engajada, uma vez que "os principios fundadores dos direitos
humanos [...] orientam a compreensdao do ato educativo freiriano a ponto de o
principio da libertacdo ser considerado como razdo mesmo da educacao" (VIOLA,
2008, p. 148).

Ao propor a pedagogia da autonomia como modo de construir a ideia
segundo a qual "guem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender" (FREIRE, 2014, p. 37), Paulo Freire busca afirmar tanto o papel do
educador na construcdo cidadad de sujeitos engajados na transformacdo social
guanto da prépria educacdao critica como mecanismo necessario para a resolucao de
problemas que rodeiam a realidade material dessas pessoas. Uma vez que os
atores sociais protagonistas de direitos humanos sdo seres de cultura, torna-se
indispensavel a capacidade de assumir a "dependéncia radical derivada de nossa
finitude, estando assim livre para deixar cair as barreiras que ndo permitem que 0s
outros sejam outros e ndo um espelho de nés mesmos" (MACHADO, 2008, p. 97) e
nos tornarmos autdnomos. No campo dos direitos humanos, a perspectiva freiriana
da autonomia € hermeneuticamente Util para afirmar a libertacdo do homem "das
cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a histéria € um tempo de
possibilidades” (MACHADO, 2008, p. 97).

Desse modo, a conjugacdo das pedagogias criticas construidas por
bell hooks e Paulo Freire como forma de superacdo da crise paradigmatica da
educacdo em direitos humanos perpassa pelo reconhecimento de que a participacao
cidada nesse processo € fundamental ndo apenas para adquirir consciéncia formal
de direitos, mas também para compreendé-los como parte do desenvolvimento das
potencialidades humanas (VIOLA, 2008, p. 149). Seja como pedagogia engajada ou
como pedagogia da autonomia, vincular a educacdo em direitos humanos a proposta
de conscientizacdo critica pensada por essas teses significa trazer a tona uma nova
maneira de se olhar os mecanismos de educacdo em direitos, que deixam de ser
acriticos e hegemonicos para encampar uma dimenséo da educacdo como elemento
da "afirmacédo historica dos direitos humanos quando o ato pedagdgico se constitui
como um exercicio do dialogo entre educadores e educandos mediados pelo
conhecimento [...] e de produzir uma sociedade essencialmente voltada para a
pratica da democracia" (VIOLA, 2008, p. 149).

" Ou que o "formador é o sujeito em relacdo a quem me considero o objeto, que ele é o sujeito que
me forma e eu, o objeto por ele formado" (FREIRE, 2014, p. 37).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como finalidade explorar a possibilidade de uma
educacdo em direitos humanos fundada em perspectivas transformadoras da
realidade dos sujeitos que compdem o processo de ensino-aprendizagem a partir da
conjugacao das visdes pedagdgicas engajada e da autonomia de bell hooks e Paulo
Freire. Em espacos periféricos, dominados por questdes de fascismo social e
colonialidade, a educacdo em direitos humanos tem sido visualizada como
insuficiente ou demasiadamente estreita para possibilitar eficazmente um sentido de
mudanca da realidade material. Esse estado de coisas se deve principalmente a
dois fatores: a construcdo de uma cultura de direitos humanos sob o ponto de vista
de grupos hegemodnicos, que ndo possuem vivéncia direta com as desigualdades
sociais, violacdes de direitos e violéncias; e a dotacdo de um sentido acritico da
educacdo em direitos humanos, que se conforma com a mera reproducdo de
conceitos basicos, sem contextualiza-los historico-socialmente na dimensao pratica
dos educadores e educandos.

A pedagogia critica representa um significativo instrumento
hermenéutico para a educacdo em direitos humanos. Na verdade, mais que isso,
trata-se de mecanismo responsavel por fazer com que o homem seja capaz de
"assumir com plenitude a sua condicao de cidaddo, de assumir compromissos e ser
por eles responsavel” (VIOLA, 2008, p. 149). Em outros termos, pensada a partir dos
referenciais tedricos em questdo, a educacéao critica em direitos humanos sugere a
participacéo cidadad como elemento Gtil a afirmacdo da autonomia e da possibilidade
de (re) invencéo dos direitos humanos por meio de ideias. Conclui-se que, ao se
materializar os espacos educacionais como campos de resisténcia frente as
concepcdes limitadas de direitos humanos pensadas a partir da hegemonia, as
pedagogias criticas hookiana e freiriana assumem uma posicdo de destaque no
desenvolvimento dessas garantias e na construcdo de atores sociais competentes e
preocupados em romper com 0 abismo entre 0 que se teoriza ou formaliza em
direitos humanos e o que é de fato concretizado.
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EXPERIENCIAS DE FORMACAO INICIAL DOCENTE E CIENTIFICA NO
CONTEXTO EXTENSIONISTA DA REDE DE APOIO AOS PROFESSORES DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS (RAPLE)

Vitor Xavier Goncalves®

Vivian Nadia Ribeiro de Moraes Caruzzo®

1. INTRODUCAO
A formacdo de professores e pesquisadores € campo de diversas

discussdes e investigacdes. Nesse ambito, podem ser tracados recortes especificos
gue demonstram a pluralidade do tema; onde se encontram, por exemplo, a
formacéo docente inicial, continuada, critica, multiletrada, e as pesquisas das mais
diversas naturezas. Assim, para este trabalho, penso a nocdo de formacdo de
professores e pesquisadores dentro do prisma de minhas vivéncias, com base numa
construcéo ontologica e epistemoldgica da Pesquisa Narrativa (Clandinin; Connelly,
2000, 2015), em um contexto preparatorio especifico: como futuro docente e
investigador de inglés como lingua estrangeira, em um ambiente de formagéo inicial
universitario.

Reconheco que a formacéo inicial de professores pode ser principiada
em contextos diversos. No entanto, entendo que a universidade é um ambiente
formal que se destaca entre os demais, procurando promover uma preparagao
profissional reflexiva e critica e fomentando a iniciacdo a pesquisa, sendo ela o
berco da ciéncia no Brasil (Moura, 2019). Mais especificamente, quanto a esfera da
formacéo de professores de linguas estrangeiras (doravante LE), compreendo, com
base em Almeida Filho (1993, 1997, 1999, 2006), que 0S cursos superiores de
licenciatura preparatérios na area de Letras, podem abordar, além de
conhecimentos especificos (linguistico-comunicativos), no¢cdes que o0 autor chama
de “tedricas” e “aplicadas”, isto €, que também zelam pelo ensino-aprendizado de
guestdes didatico-metodoldgicas (ensinar a ensinar).

Concordo com Kaneko-Marques e Della Rosa (2019) que as
habilidades linguistico-comunicativas (e até mesmo culturais) ndo séo as Unicas que
favorecem a formacdo de um docente mais analitico, mas que também existem
critérios didaticos e pragmaticos que devem ser levados em conta na formacao de
profissionais. A este mesmo respeito, Gimenez e Cristovao (2004) afirmam ser essa
divisdo - e sua polarizacdo - um dos problemas da democratiza¢do do ensino de LE
gue afligem o curso de Letras, excepcionalmente por ndo fomentarem a
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interdisciplinaridade. E ainda tracada pelas autoras uma outra dicotomia: a
separacdo entre disciplinas e assuntos de teor aplicado (como aulas de estagio), e
aquelas tedricas.

De forma proporcional as descri¢fes feitas por Gimenez e Cristovao
(2004), na minha experiéncia enquanto licenciando no curso de Letras, enxergo um
contexto em que as oportunidades de desenvolvimento de competéncias didaticas e
praticas, muitas vezes, ndo sdo devidamente fomentadas e elaboradas em sala de
aula, sobretudo de forma interdisciplinar. Consequentemente, na conjuntura em que
me insiro, reconheco a construcao dessas preocupacdes didatico-metodolégicas na
minha formacdo na area de LE, muito apoiada no meu envolvimento com acdes
extensionistas da universidade publica, que acabam por suprir tal escassez de
preocupacdes educacionais.

Portanto, viso apresentar neste texto as minhas experiéncias enquanto
um sujeito em formag&o docente inicial, no campo de LE, dentro da universidade,
juntamente a minha iniciagdo como pesquisador. Ao mesmo passo, buscarei frisar a
importancia que reconheco nas atividades de extensdo para 0s processos de
evolugdo profissional. Narro, assim, com respaldo na construgdo de sentidos e
reflexdo sobre experiéncias vivenciadas em continuidade (Dewey, 1938, 1979),
préprios da pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2000, 2015), e as tomo como
principais construtoras de minhas qualificacdes.

No proximo segmento, abordo algumas discussdes que esclarecem e
precedem os relatos de minhas experiéncias no campo da docéncia e pesquisa. Da
mesma forma, comento certas questdes acerca da natureza deste texto e do como
me posiciono em meio aos debates trazidos.

2. CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Nesta secdo, procuro esclarecer e situar algumas discussdes teorico-
metodolégicas acerca deste trabalho, e também detalhar os contextos e aspectos,
principalmente extensionistas, que compdem as paisagens das minhas experiéncias
(Clandinin; Connelly, 1995, 1996) enquanto licenciando e pesquisador no curso de
Letras na universidade publica.

Sendo assim, comeco por estabelecer que entendo este trabalho como
sendo de natureza basica, isto €, que busca refletir sobre conhecimentos cientificos
acerca de um determinado tema (Paiva, 2019), neste caso, a partir da discussao
narrativa das experiéncias que vivi e tenho vivido enquanto professor/pesquisador
em formacdo num projeto de extenséao.

Em relacdo a abordagem que tomo, acredito que se localize no
espectro de estudos qualitativos, uma vez que desenvolvo minha argumentacéo e
embaso as minhas compreensfes com foco na construgdo de significados que
levam em conta a interpretacdo de fendmenos e relacbes. De forma similar,

GONCALVES, Vitor Xavier; CARUZZO, Vivian Nadia Ribeiro de Moraes.
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reconheco essa apresentacdo de resultados construida verbalmente e ndo com
bases quantitativas, o que corrobora para a identificacdo deste trabalho como
portador de uma abordagem baseada em aspectos mais descritivos e interpretativos
do que propriamente numeéricos (Robson; McCartan, 2016).

Sou sujeito de minha propria pesquisa, jA& que mergulho em minhas
experiéncias para compor 0s sentidos 0s quais apresento; e, nesse aspecto, minhas
fontes de informacéo séo primarias (Paiva, 2019). Os conhecimentos sobre 0s quais
discutirei fazem parte das minhas experiéncias enquanto professor em formacéao e
pesquisador na area de LE, que se insere como voluntario em acdes extensionistas
em um projeto (adiante mais detalhado) de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES)
no interior do estado de S&o Paulo.

Assim o faco a partir de uma perspectiva narrativa da experiéncia, com
base nos importantes pesquisadores Clandinin e Connelly (2000, 2015) que, por sua
vez, baseiam-se no conceito de experiéncia de Dewey (1938). Para o autor (Dewey,
1938), a experiéncia assume um papel central no que ele chama de progressive
education (educacgéo progressiva). Seu novo modelo de educacao, assim, é pautado
em experiéncias empiricas, cuja filosofia “estd comprometida com algum tipo de
filosofia empirica e experimental” (1938, p. 25, traducdo minha'®). Dewey (1938)
ainda acrescenta que as experiéncias e a educacado ndo sdo, em todos 0s casos,
proporcionais entre si, mas antes que algumas praticas ensinam mais do que outras
(da mesma forma que algumas inibem o aprendiz de construir futuros saberes, tendo
o efeito oposto). Nesse sentido, o autor defende que as experiéncias Ssao
responsaveis, separadamente, mas, sucessivamente, por formar opinides e
conhecimentos.

Partindo dessas consideragcfes, tomo nocdo que minhas praticas e
intercursos no ambito de um projeto de extensdo (aqui narrados),
influenciaram/influenciam a minha trajetoria e contribuiram/contribuem para minha
formacédo (docente e investigativa), da mesma forma que preencheram e preenchem
guaisquer lacunas de competéncias didatico-metodoldgicas e praticas deixadas pela
grade curricular base do curso de Letras, da mesma forma que descrevem Gimenez
e Cristovao (2004).

Assim, dedico agora esta secdo para apresentar-me e localizar-me
dentro da conjuntura universitaria e extensiva da qual me refiro. Primeiramente, sou
um sujeito em processo de formacédo docente e cientifica num curso superior de
licenciatura em Letras - Portugués e Inglés - no interior do estado de S&o Paulo.
Com mais detalhes, curso Letras na Unesp de Araraquara - Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara (FCLAr) -, onde estudo a lingua portuguesa (materna) e
inglesa. Encontro-me no terceiro ano do curso e, extracurricularmente, participo

No original: “The new philosophy of education is committed to some kind of empirical and
experimental philosophy”
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como voluntario em um projeto extensionista do Nucleo de Ensino intitulado “Rede
de Apoio Aos Professores de Linguas Estrangeiras” (RAPLE) - intrinseco ao projeto
de extensdo “Centro de Linguas e Formacédo de Professores” (CLDP) - que se
configura como paisagem das minhas experiéncias (Clandinin; Connelly, 1995,
1996) didatico-metodoldgicas e praticas.

O projeto RAPLE, por exceléncia, se situa como uma rede de apoio e
suporte a professores de LE, atuando em diversas midias e plataformas (como
Instagram, Youtube, Spotify, site WordPress, entre outras). Seu objetivo principal é
fomentar discussdes tedricas e fornecer atividades préaticas para auxiliar professores
em formacéo inicial e continuada. Assim, a RAPLE disponibiliza conhecimentos e
subsidios didaticos mais conceituais e reflexivos - por meio de lives, workshops e
minicursos e pelo compartilhamento entre professores -, da mesma forma que busca
propiciar apoio mais pratico por via da indicagdo e disponibilizagdo de recursos
educacionais abertos (REAS), que se subdividem entre recomendacdes pedagodgicas
para inclusdo em aulas de LE, e planos de aulas completos.

Assim, 0 projeto apresenta-se como um repositorio de REASs, os quais
Furtado e Amiel (2019) enxergam como resultantes da crenca de que a educacao
deve ser democratica e de acesso e manipulacao livre. Os REAS, na perspectiva dos
autores (Furtado; Amiel, 2019), sdo materiais de ensino e aprendizado disponiveis
em qualquer ambiente que seja - majoritariamente online -, livres para uso e
modificacdo. Sendo assim, por meio do livre compartilhamento de materiais didatico-
pedagogicos para o ensino de LE (como planos de aula, links, videos, musicas, etc.)
- disponivel na pagina web WordPress da RAPLE™ - conclui-se que o projeto atua
também como um repositério de REAs e se posiciona em favor do acesso e
compartilhamento de conhecimento, teorico e pratico (educacao livre), no campo de
LE.

Foi no ambiente disponibilizado pela RAPLE que, entdo, como
voluntario graduando, pude refletir sobre as competéncias tedricas e praticas que
Almeida Filho (1993, 1997, 1999, 2006) descreve, e tive acesso as discussoes
didatico-metodolégicas as quais ndo acessei adequadamente na base curricular do
curso de Letras. Foi na RAPLE também que pude desenvolver meus interesses de
pesquisa e situar-me como investigador na area de Linguistica Aplicada com foco no
ensino e aprendizagem de LE, com grande interesse no ensino de prondncia da
lingua inglesa (LI) e na utilizacdo de musicas como estratégia didatica para ensinar
as mais variadas pronuncias.

Assim, a partir de minhas experiéncias como docente em formacao
inicial e pesquisador no projeto, e dos conhecimentos que adquiri meio a isso,
apresentarei na proxima etapa os detalhes que melhor capacitaram-me em rede e
em atividades extensivas, ou seja, no ambito da RAPLE.

ey, https://raple.fclar.unesp.br/. Acesso em: 12 ago. 2023.
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3. CONSTRUIR-ME PROFESSOR E PESQUISADOR DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS POR MEIO DA RAPLE

Nesta divisdo do trabalho, viso apresentar as nuances e os detalhes da
minha participacao, passiva e préatica, no ambito do projeto de extensdo (RAPLE), da
mesma forma em que procurarei delimitar a construgdo de conhecimentos que
essas experiéncias me ensinaram, tal como colocou Dewey (1938).

Logo, esta divisdo sera fragmentada entre as minhas participacdes
como interlocutor (leitor e ouvinte) dentro do projeto, perpassando a leitura de textos
tedrico-criticos apresentados a mim, e meu aprendizado mediante conteddos mais
pragmaticos (nos quais tive participacdo reduzida), como em lives e workshops que
0 projeto promoveu e promove. Consequentemente, numa segunda subdivisdo
desta secéao, serao trabalhadas minhas participacées mais interventivas e, também,
os resultados e contribuicdes desses desempenhos para a minha maturacdo como
docente e pesquisador.

3.1 A Minha Entrada no Mundo Teoérico

Meu ingresso como voluntario na RAPLE ocorreu em outubro de 2022,
sobre a influéncia de colegas e da divulgacdo da rede na universidade. No periodo,
minha recepcédo deu-se de forma introdutéria e tedrica, por meio de leituras criticas
as quais julgo serem imprescindiveis na compreensdo e mesmo colaboracédo para
com o projeto e com outros docentes (em rede). Em meio a essas diversas leituras,
no entanto, uma destacou-se por se apresentar como principal fundamento para o
formato de planejamento de aulas de LE na RAPLE e por conceituar pressupostos
0s quais entendo como significativos: o artigo de Rozenfeld e Viana (2019) intitulado
“‘Reflexdes tedricas sobre a aula de lingua estrangeira: organizando materiais,
analisando contextos, definindo percursos”.

No texto, Rozenfeld e Viana (2019) partem do pressuposto de que
planejar aulas é um processo complexo, importante na area do ensino-aprendizado
de idiomas, para propor um modelo de planejamento pautado em funcdes
comunicativas, criticas e culturais. A pesquisa dos autores parte, assim, de uma
estrutura classica de planejamento e do conceito de sequéncia didatica (SD) para
defender a insercéo de aspectos culturais em aula e se posicionar a favor do ensino-
aprendizagem do letramento critico e dos multiletramentos. Resumidamente, os
autores partem para uma ordenacdo de atividades e etapas interativas (SD), que
utilize um material didatico cultural ou que reflita sobre caracteristicas e relacdes
(inter)culturais para propor o seguinte modelo: “selegcdo do material para apresentar
os conteudos desejados”;“aquecimento e introdug¢do do tema do material
selecionado (MS) na fase 1”; “trabalho com o MS”; “pratica de uso livre e

fechamento” (Rozenfeld; Viana, 2019).
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Estando diante desse texto como um docente em formagdo que nao
compreendia as reflexbes didatico-metodologicas (aprender a ensinar) acima
trazidas, pude, além de acessar aspectos tedricos que compdem a aula de LE,
experienciar um modelo critico-comunicativo de planejamento de aulas e aplicar
esses conhecimentos eu mesmo. Em outras palavras, por meio dessa leitura, pude
problematizar modelos convencionais de ensino de idiomas e ativamente preparar
aulas de LE. Da mesma forma, refleti acerca da insercdo de praticas e repertorios
(inter)culturais (seja através do uso de musicas, videos, jogos, etc.) para promover a
comunicacdo em aulas de LE, percebendo-os como materiais de ensino auténticos
extremamente ricos.

Em suma, este primeiro momento de formacao dentro do contexto da
RAPLE foi essencial para meu crescimento profissional e pessoal, preparando-me
para refletir e problematizar praticas didatico-pedagdgicas que muitas vezes nao
apresentam nenhuma preocupacao critica, cultural ou comunicativa. Para mais, 0
modelo apresentado pelo artigo marcou meu primeiro contato com o planejamento
de aulas de LE, como ponto de partida para o inicio de minhas producdes de REAs
dentro do projeto de extensao.

Sequencialmente aos conhecimentos que obti mediante experiéncias
de leitura tedrico-introdutérias no ambito da RAPLE, com énfase no texto de
Rozenfeld e Viana (2019), busco narrar, agora, as minhas participacdes
(interlocutivas) dentro de trés lives e oficinas promovidas pelo projeto de extenséo -
selecionadas com base em critérios de apreensao dos contetudos apresentados e
em preferéncias tematicas pessoais de pesquisa - desde junho de 2022 (anteriores
ao meu ingresso) a junho de 2023.

Sendo assim, a primeira discussdo fomentada pela RAPLE da qual
participei foi na oficina, ministrada pela Profa. Dra. Vivian Nadia Ribeiro de Moraes
Caruzzo, e o Prof. Me. Victor César de Oliveira, acerca do “Ensino de Linguas
Estrangeiras para a Terceira ldade”?. Essa acdo, como minha insercdo nas
atividades de extensdo do projeto, destacou-se por fomentar debates e
problematizar preconceitos que afligem o ensino de LE para a Terceira Idade. A
oficina dada em dois dias, entdo, alertou-me para a falta de materiais e livros
didaticos que atingem o publico idoso, e conceituou termos como “conscientizagao
gerontolégica” e “ageismo”. No entanto, o motivo principal pelo qual menciono aqui
essa experiéncia, €, sem davidas, devido ser essa a discussao que abriu meus olhos
para as diversas possibilidades e dire¢des que o ensino-aprendizado de LE, tanto no
nivel da docéncia quanto da pesquisa, podem tomar.

Consequentemente, o segundo evento promovido pela RAPLE que
trago para este texto foi a live ministrada no final de outubro de 2022, proxima ao
meu ingresso no projeto, ministrada pela Profa. Dra. Rosangela Dantas de Oliveira,

2¢1, https://www.youtube.com/live/Ms1rOMPEvuc?feature=share Acesso em: 13 ago. 2023.
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intitulada “Ensino de Linguas na Contemporaneidade: revisando os conceitos de
abordagem, método, técnica e otras cositas mas™®. A discussdo fomentada pela
professora foi oportuna devido haver sido proxima ao recebimento de novos
voluntérios (incluindo a mim) na Rede, e haver promovido conversas as quais
reconheco como importantes a respeito de pressupostos tedricos trabalhados pela
RAPLE - e discutidos por Rozenfeld e Viana (2019) - tais quais os sentidos de
abordagem, método e técnica, enfocando, principalmente, nas ténues diferenciacbes
entre eles.

Por dltimo, narro aqui as minhas impressdes da live ministrada pela
Profa. Dra. Viviane Garcia em junho de 2023, intitulada “Cinema na sala de aula de
lingua estrangeira: desafios e possibilidades”*. Acrescento que os conhecimentos
gue construi durante a live sdo voltados para as possibilidades de insercdo de
aspectos culturais e sociais, que podem ser levados a sala de aula de LE por meio
de filmes. Além disso, tomei conhecimento de possiveis técnicas e atividades para a
insercdo de cenas de filmes - ricas em praticas e relagdes interculturais - em aulas
de LE.

Assim sendo, tomando essas participacdes interlocutivas como
vivéncias, concordo com Clandinin e Connelly (2015, p. 63) que, pautados em
Dewey (1938), pensam um evento “ndo como algo que aconteceu naquele
momento, mas sim como uma expressao de algo acontecendo ao longo do tempo.
Qualquer evento [...] tem um passado, um presente, da forma como aparece para
nos, e um futuro implicito”, de modo em que compreendo que as leituras de textos
critico-teoricos e a observacao das lives e oficinas promovidas pelo projeto - como
experiéncias em continuidade -, instruiram-me acerca de importantes debates e
abriram meus olhos para a diversidade de possiveis caminhos e perspectivas
didaticas que o ensino-aprendizagem de idiomas pode tomar.

Outrossim, essas experiéncias em continuidade, ainda num plano
tedrico, desenvolveram interesses, preferéncias e prioridades que, em um “futuro
implicito” (Clandinin; Connelly, 2015), motivaram as minhas contribuicbes praticas
para com o projeto e minha atuacéo tal qual um docente/pesquisador na area do
ensino-aprendizado de LlI.

Em suma, ao entender que a experiéncia € um evento continuo e que
promove conhecimento, pude perceber minhas reflexdes tedricas dentro do projeto
como um degrau essencial para minha evolucdo docente e cientifica e para as
minhas contribuicdes praticas na Rede. Com essas bases devidamente colocadas,
debrucarei-me na préxima subdivisdo deste artigo, excepcionalmente, em minhas
experiéncias e colaboracbes funcionais para com a RAPLE, buscando detalhar,

Ber, https://www.youtube.com/live/EK8rOLfOy9M?feature=share&t=1 Acesso em: 13 ago. 2023.

et https://www.youtube.com/live/_yExXFTfYTOIl?feature=shareC Acesso em: 13 ago. 2023.
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ainda, a construgcdo de conhecimentos que essas vivéncias, continuas,
proporcionam-me.

3.2 AS Minhas Contribuicdes Préticas

No que diz respeito as minhas contribuicdes praticas para com a
RAPLE, e a maneira pelas quais essas experiéncias contribuem para minha
formacédo, nesta subsecao do texto, narro 0 meu movimento de transformacado como
aluno em uma disciplina no segundo ano de licenciatura em Letras, para o
desempenho do meu papel como voluntario no ambito extensionista da Rede, numa
iniciativa intitulada “Ensino de Pronuncia”, realizada em conjunto com a Profa. Dra.
Vivian Nadia Ribeiro de Moraes Caruzzo.

Conheci a professora, entdo doutoranda, Vivian, na disciplina do
segundo ano de Letras intitulada “Habilidades Integradas do Inglés 1I” (HABII),
enquanto ainda néo era engajado em atividades extensionistas. Na época, pois,
mesmo ja conhecendo a RAPLE, e tendo participado da live ministrada pela
professora sobre o ensino de LE para a Terceira ldade, a minha preocupacao para
com competéncias e métodos didatico-pedagdgicos era limitada, enquanto a minha
pratica era quase inexistente. No entanto, conforme me foi dada a oportunidade de
participar como voluntario no projeto, e entrar em contato com as atividades
extensionistas inicialmente mais passivas - conforme mencionados na subdivisdo
anterior - os meus desempenhos e capacidades didatico-pedagodgicas evoluiram.

Assim sendo, mediante as minhas evolucdes profissionais, e atraves
do espaco que a RAPLE propicia para producdo de materiais didaticos (REAS) e de
pesquisa, entdo, foi que a professora Vivian e eu pudemos colocar em pratica, em
um projeto a respeito do ensino-aprendizado de aspectos de pronuncia de LI,
Nnossos conhecimentos e interesses de pesquisa.

O projeto “Ensino de Pronuncia” surgiu no comego do ano de 2023,
apos o término da disciplina HABII, quando a professora Vivian e eu delimitamos as
abrangéncias, atuacdes e abordagens que comporiam a iniciativa. Assim, num
primeiro momento, estabelecemos os principios didaticos e questdes estruturais
necessarias, concluindo que o espaco da iniciativa ocorreria na area do inglés do
site da RAPLE, em uma nova aba intitulada “Ensino de Pronuncia”, destinada
apenas a acdo. Definimos também que sua estrutura se organizaria entre a
introducdo do projeto e de algumas concepcdes basicas sobre o ensino de
prondncia de LI e o detalhamento de aspectos segmentais da LI - divididos entre
sons vocalicos e consonantais -, seguidos por fim pela descricAo de aspectos

prosadicos.

Além disso, analogamente a essas sinteses, estabelecemos quais
seriam as abordagens que tomariamos perante os objetos e temas refletidos pela
iniciativa, posicionando-nos em favor de métodos e atividades que democratizassem

GONCALVES, Vitor Xavier; CARUZZO, Vivian Nadia Ribeiro de Moraes.
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0 acesso aos conhecimentos propagados pela acdo, por meio da elaboracao, por
exemplo, de videos curtos que transportassem os conteddos produzidos no site da
RAPLE para as redes sociais (Instagram e TikTok) do programa de extensao.

O projeto, em um semestre de producéo, teve toda sua delimitacao,
apresentacao e detalhamento inicial (acerca da pronuncia e do ensino de pronuncia)
prontos; carecendo apenas temporariamente de continuidade para o0s
conhecimentos fonéticos e fonolégicos (inicialmente segmentais), e da producao de
videos para serem adiante postados nas redes sociais.

Por meio do espaco cedido pela RAPLE para o desenvolvimento do
projeto “Ensino de Pronuncia’, eu obtive, além da oportunidade de rever
conhecimentos fonéticos e fonoldgicos - apresentados a mim pela professora Vivian
ainda durante a disciplina HABII - e sentidos e sinteses didatico-pedagdgicas acerca
de abordagens do ensino-aprendizado de pronuncia de LI, priorizando aquelas que
mostram-se como mais inclusivas.

Além disso, mediante aos meus estudos e reflexdes na elaboracédo do
projeto, pude desenvolver interesses pelas areas de Fonética e Fonologia, e pelo
uso de estratégias e atividades para o ensino de pronuncia, de forma pela qual
decidi investiga-las também em minha pesquisa para a Monografia de Concluséo de
Curso (MCC)™, mesclando repertérios e interesses pessoais musicais para
desenvolver atividades que utilizem canc¢des para o ensino-aprendizado de aspectos
fonologicos de pronuncia de LI. Para esse projeto de pesquisa, entdo, conto com a
orientacdo da Profa. Dra. Cibele Cecilio de Faria Rozenfeld, coordenadora da
RAPLE e coorientacao da professora Vivian.

Assim, apesar de minha MCC nado se desenvolver diretamente no
ambito da RAPLE, entendo que o projeto de extensdo teve um papel fundamental
em estabelecer as bases para minha formacdo e em disponibilizar e divulgar
discussdes significativas para o projeto “Ensino de Pronuncia”, motivando-me, dessa
forma, como pesquisador.

Além do mais, concomitantemente a minha participacdo no projeto
“Ensino de Pronuncia” e em minha MCC, por meio da RAPLE, desenvolvo planos de
aula - pautados no modelo de planejamento acima trazido - e indicacdes
pedagodgicas de materiais auténticos, isto é, ndo produzidos para e com objetivos
didaticos, onde contribuo para o aumento de REAs no repositorio da RAPLE,
especificamente para a aba do inglés.

Para melhor situar tais contribuicbes praticas, parto de minhas
indicacdes pedagogicas disponibilizadas no site da Rede e busco analisa-las a partir
da forma como sdo desenvolvidas e inseridas em meus planos de aula, com

150 curso de Letras da UNESP do Campus de Araraquara permite a dupla titulagéo de licenciado e
bacharel, para a qual € necessario o desenvolvimento de atividades, respectivamente, de estagio e
escrita de monografia.
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fundamento em crencas e valores especificos acerca do ensino-aprendizagem de
LE, analogos aos que o projeto possui. Sendo assim, cito a seguir uma indicacéo
pedagdgica minha, publicada na pagina web da RAPLE, na aba de musicas da area
da LI, que exemplifica o formato de indicacdes pedagdgicas utilizado pelo projeto™®:

Stressed Out - Twenty One Pilots (2015)

A cancao “Stressed Out”, protagonizada pela banda de rock Twenty One
Pilots, evidencia as insatisfacfes e estresses da vida adulta e o desejo pela
simplicidade da infancia. Para comunicar este desejo, a linguagem da
musica faz uso de construgcdes condicionais comuns como a estrutura |
wish; com ela e sua respectiva repeticdo, “Stressed Out”, mostra-se um
material interessante no trabalho com a expressédo de vontades e do uso da
condicional ( RAPLE 2023).

Na recomendacdo acima, estabeleco, num pequeno texto, critérios
linguisticos (por meio do verbo | wish, do inglés) e comunicativos, isto é, que visam
as praticas de uso linguistico dessas estruturas (“expressdo de vontades”), para
indicar a musica em questdo como um material didatico aberto. Me posiciono, assim
como a RAPLE, pois, em favor de uma abordagem comunicativa na perspectiva do
ensino da LE, como defende Rozenfeld e Viana (2019) em seu formato de
planejamento. Continuamente, utilizo essa recomendacdo em um plano de aula
(localizado no anexo 1) para reforcar os conhecimentos e abordagens acima
trazidos, que defendem uma aula de LE - no caso de inglés - que priorize 0 uso da
lingua em situacbes significativas de comunicagcédo, isto €, a partir de uma
abordagem comunicativa.

Assim sendo, o0 texto tedrico-critico de Rozenfeld e Viana (2019) -
detalhado na subsecdo anterior - situa abordagem como um conjunto de “crencgas,
pressupostos teoricos, ideias, valores, conhecimentos de mundo, de lingua e de sala
de aula do professor” (2019, p. 4) que influenciam nas ac¢des didatico-pedagogicas
de docentes. Em outras palavras, os autores reconhecem abordagem como um
conjunto de ideias que interferem em escolhas didaticas pragmaticas do professor. A
vista disso, se pautam na concepcdo de SD para se firmarem a favor de uma
abordagem comunicativa e desenvolverem seu modelo.

Embasando-me nessa mesma abordagem, logo, elaboro um plano de
aula, em conjunto com dois colegas do curso de Letras da FCLAr, no espaco da
disciplina de Habilidades Integradas do Inglés Il (HABIII), para a RAPLE, que se
fundamenta em relacdes e repertorios culturais e utiliza da musica “Stressed Out”,
do grupo Twenty One Pilots, como um material auténtico, para praticar
conhecimentos linguisticos de inglés (verbo to wish) por meio de situacdes
significativas de comunicacado, no caso a expressao de vontades e desejos.

8¢, https://raple.fclar.unesp.br/ingles/. Acesso em: 13 ago. 2023.
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Logo compreendo, com fundamento em experiéncias continuas
(Clandinin; Connelly, 2015), e da constru¢do de conhecimentos por meio de praticas
(Dewey, 1938), as quais sucederam por via da leitura de textos que introduzem
modelos e abordagens pautadas em valores criticos e culturais com as quais eu me
identifico, que pude crescer como docente/pesquisador. Pude, igualmente, contribuir
de forma ativa para o fomento de discussdes didatico-metodoldégicas (em especial
na area do ensino de aspectos de pronuncia de LI) e para o robustez da aba de
inglés do site do projeto de extensdo através da producdo de indicacbes
pedagdgicas para o ensino-aprendizado de LE.

Encaminho-me para as consideragfes finais deste trabalho na qual
retomo as principais questdes levantadas por mim ao longo do texto.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho narrativo partiu do entendimento de que experiéncias,
como préticas continuas (Clandinin; Connelly, 2015), constréem conhecimentos e
sentidos (Dewey, 1938), e levantou reflexdes acerca das vivéncias de um sujeito em
formacdo, matriculado no curso superior de licenciatura em Letras pela Unesp de
Araraquara (FCLAr), no estado de S&do Paulo, como sendo muito pautadas em suas
participacdes em atividades extensionistas da universidade, no campo da Linguistica
Aplicada, com enfoque no ensino-aprendizado de lingua inglesa (LI).

Através do projeto de extensao “Rede de Apoio Aos Professores de
Linguas Estrangeiras” (RAPLE), que procura, por diversos meios e plataformas,
fornecer subsidios e suporte educacional para docentes de linguas estrangeiras
(LE), pude/posso construir-me como professor e pesquisador no campo do ensino-
aprendizado de LI, apreendendo e refletindo acerca de competéncias e
procedimentos didatico-pedagogicos, normalmente deixados de lado pela grade
curricular base do curso de licenciatura em Letras.

Em decorréncia desses fatores, pois, referi-me neste texto as
experiéncias que, propiciadas na e pela RAPLE, ajudaram-me a evoluir como
docente e pesquisador, numa argumentacdo em prol da importancia que julgo
atividades extensivas possuirem. Nesse sentido, dividi meu relato em duas etapas: a
minha entrada no mundo tedrico, que expds meu primeiro contato com textos
criticos e modelos de planejamento de aulas de LE, e o conhecimento que construi
por meio de vivéncias interlocutivas em acdes como lives e oficinas promovidas pela
RAPLE; e as minhas contribuicbes praticas para com o projeto, onde relato as
minhas participacdes ativas - no ambito da pesquisa e da producdo e recomendacao
de materiais educacionais para serem usados em aulas de LI - na RAPLE.

Mais detalhadamente, com base em experiéncias teoricas e
interlocutivas continuas realizadas no contexto extensivo da RAPLE, pude situar-me
como pesquisador, interessado em investigar e propor atividades que utilizem
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musicas no ensino-aprendizagem de aspectos de pronuncia do inglés, com foco em
processos fonoldgicos, para minha MCC, e mais amplamente o ensino-
aprendizagem de fenbmenos e caracteristicas de pronancia do inglés para o projeto
“Ensino de Pronuncia”. Outrossim, aprendi a preparar aulas de linguas estrangeiras
pautadas em uma abordagem que priorize situagdes significativas de comunicagao,
e que traga consigo préticas e repertérios culturais.

Portanto, a partir de minhas experiéncias dentro do projeto de extensao
RAPLE, pude construir conhecimentos acerca de competéncias e repertorios
didatico-pedagdgicos, imprescindiveis para o campo da docéncia, em especial na
area do ensino-aprendizagem de LE. Além dessas evolucbes e processos
formativos que tive como professor, entendo também que pude, através de meu
envolvimento na Rede, desenvolver interesses e prioridades no campo da pesquisa
cientifica, projetando para meu futuro novos temas e recortes investigativos.
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ANEXO |

PLANO DE AULA - “What | wish foris...”

Autoria: Joao Vitor Bergamaschi; Olavo Agrela Froeder; e Vitor Xavier Gongalves.

Nivel: B2.

Objetivos:

Aprender a expressar desejos e vontades;

Refletir sobre a infancia e o passado;

Aprender os usos e conjugagdes do verbo “To wish”;
Praticar a conjugacao de expressfes no passado;
Exercitar habilidades de compreenséao e producéo oral;
Exercitar a criatividade e adaptabilidade.

Tempo: Média de cinquenta minutos a uma hora e quinze minutos (Oh50min -
1h15min)

Materiais: Lyric da musica “Stressed Out”’, Cena do filme “Aladdin”; e Slideshow de
preferéncia.

Preparacdo: Reserve com antecedéncia, caso necessario, 0 equipamento e / ou
sala com equipamentos para a reproducdo do material didatico selecionado.

Etapa 1:

Comece a aula cumprimentando devidamente os alunos e esclarecendo quaisquer
avisos institucionais necessarios; também retire, neste momento da aula, quaisquer
duvidas que os discentes possam ter (item A). A partir desse clima de acolhimento e
esclarecimento, pergunte aos aprendizes quais eram seus desejos (“wishes”) de
infancia e/ou atuais (itens B, C e E). O inicio da estrutura de suas respostas deve ser
adiantada pelo professor, como um auxilio (conforme indicam os slides). Os alunos
podem - ou mesmo devem - responder mais de um exemplo, de forma que a
atividade tome conta dos primeiros quinze / vinte minutos (no maximo) da aula.

GONCALVES, Vitor Xavier; CARUZZO, Vivian Nadia Ribeiro de Moraes.
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Etapa 2:

Nesta etapa deve ser introduzido o material selecionado (musica “Stressed Out”) aos
discentes, de forma tematica / comunicativa mas principalmente linguistica. Com
mais detalhes, antes de tocar a musica, deixe claro no quadro da sala quais serédo
0s momentos de maior produtividade linguistica (foco desta aula) da cancéo, para
que, quando a musica for tocada com sua letra, a atencado dos alunos seja levada
para os itens destacados (os slides adiantam quais partes devem ser destacadas:
sentengas que expressam desejos / “wishes”). Apos o término da cancgéo, questione
aos alunos (retomando as frases escritas no quadro), quais eram os desejos da voz
lirica sobre sua infancia, e veja o que esses compreenderam da composi¢cdo. Num
segundo momento, partindo dos exemplos da musica, leve uma relagdo gramatical,
visual (nos slides), de como o verbo “to wish” funciona e quais s&o suas conjugacdes
- destaque o fato do verbo ndo compreender sentencas no presente, e também de
conter uma conjugagao da primeira pessoa do singular diferente (“I wish | were”, ao
invés de “I wish | was”). Esta etapa deve conter o maior tempo da aula em uma
média de vinte e cinco a trinta minutos (25-30 minutos).

Etapa 3:

Para finalizar a aula, reproduza o trecho do filme “Aladdin” para os alunos e peca
para que estes, partindo da trama da ficgdo e do tema “wishes”, pensem em quais
seriam dois desejos (como os do filme) de seus interesses, e para que guardassem
seu terceiro (e ultimo) pedido para depois. Os alunos tém de ser organizados em um
circulo e, utilizando de seu ultimo pedido ao Génio (aqueles que haviam guardado),
devem contestar, criativamente, um dos desejos da préxima pessoa na roda, da
mesma forma que fossem contestados por um colega anterior a si (seguem alguns
exemplos de contestacdes nos slides que devem ser adiantados aos discentes como
referéncia). Dessa forma, todos fariam dois desejos ao Génio e teriam ao menos um
desses pedidos anulados, enquanto também contrariariam algum de seus colegas.
Ao final do exercicio, todos haveriam apenas um desejo nédo influenciado, e um outro
criativamente negado. A reproducdo do video e a execucdo da dinamica podem ter
uma média de vinte minutos (20 minutos).

Observacdes: Para turmas com alunos mais jovens, € interessante diminuir a
complexidade gramatical trazida, ou mesmo a mauasica trabalhada neste plano (que
remete a infancia). Da mesma forma, para trabalhar com faixas etarias adultas ou
idosas, é mais produtivo mudar alguns dos exemplos trazidos, podendo a dinamica
da primeira atividade ser mudada exclusivamente para desejos do passado, ou
mesmo para arrependimentos (“I wish | had”).

Fonte: RAPLE (2023).
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EDUCACAO ANTIRRACISTA: CURSO DE FORI\/JA(;AO AOS EDUCADORES DA
REDE MUNICIPAL DE FRANCA SP, “HISTORIA DA AFRICA E AFRO-
BRASILEIRA NA PERSPECTIVA DA LEI N° 10.639/03”

Marley de Fatima Morais Borges'’
Dagoberto José Fonseca®

1. INTRODUCAO

A Lei N° 10.639/2003, completou 20 anos em mar¢o de 2023, e mesmo
com a instituicido e obrigatoriedade dos estudos de Historia de Africa e dos
africanos, imposta por esta lei, as pesquisas nos mostram que muito ainda é
necessario fazer para que se alcance uma educacéo antirracista no Brasil , seja, na
educacédo basica que compreende: a educacéo infantil, o ensino médio e mesmo as
graduacbes em licenciatura. Nestes 20 anos da promulgacdo da lei aqui tratada,
sabe-se que muito foi conquistado, com modificagbes nos curriculos e material
didatico que na atualidade trata a tematica com mais énfase em conteudo que
estudam Africa seu povo, sua cultura e o afro-brasileiro de forma positiva, Todavia
ainda muito temos que caminhar na implementacéo da lei, com estudos ndao apenas
nos cursos universitarios de formacao inicial em graduacdes, mas também na
formacdo continuada para todos/as envolvidos/as no processo de ensino
aprendizagem, conforme nos traz BORGES (2016) em sua dissertacdo de mestrado
intitulada “ O Ensino de Histoéria, Cultura Africana e Afro-Brasileira na Perspectiva da
Lei N° 10.639/2003: analise de politicas publicas na EE. Prof. Hélio Palermo, cidade
de Franca SP.”, realizada no Programa de pos-graduacdo em Planejamento e
Andlise de Politicas Publicas, area de concentracdo em Politica e Gestéao
Educacional.

A formacéo de profissionais da educacéo voltada para as relagbes étnico-
raciais consiste em um dos principais pontos para que se efetive acdes de
combate a discriminacdo racial e a valorizagcdo da cultura negra. Gomes
(2003) defende que o ambiente escolar, embora ndo sendo Unico, é o l6cus
em que se aprende e compartilha saberes, valores, crencas e habitos, mas
também preconceitos. P. 81

De acordo com Borges (2016) os principais entraves na efetivacdo da
Lei N° 10.639/2003, séao

" professora, Mestra Marley de Fatima Morais Borges: Mestra em Planejamento e Analise de
Politicas Publicas, graduada em Histdria e doutoranda em Servigo Social pela FCHS- Unesp/Franca.

'8 prof. Dr. Dagoberto José Fonseca: graduacéo, mestrado e doutorado pela PUC/SP; pés-doutorado
Unicamp e livre docente Unesp/ Araraquara; titular de cargo FCL-Unesp/ Araraquara.

BORGES, Marley de Fatima Morais; FONSECA, Dagoberto José.
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A inseguranga e a falta de conhecimento de professores que foram
observadas como um dos entraves para o desenvolvimento de projetos na
escola. Outro ponto fragil € a constante troca de professores que ocorre
todo ano letivo, quando professores se aposentam, exoneram do cargo, e
mesmo removem para outras unidades. Ocorréncias como estas dificultam
o trabalho interdisciplinar.

Foi com base nos resultados da investigacdo de dissertacdo de
mestrado citada no paragrafo anterior que elaboramos um projeto de intervencéo
para formacao de educadores da rede publica do estado de Sdo Paulo, no municipio
de Franca SP. Curso de extensdo, composto por 40 horas, realizado em parceria
com o Grupo Mulheres do Brasil, Diretéria Regional de Ensino de Franca SP e
Unesp/ campus de Franca, local em que foi realizado o curso, com participacao de
70 pessoas em sua primeira edicdo 2018 e 120 pessoas em sua segunda edicéao
2019, curso este que em 2022 ocorreu a 32 edicdo com 70 participantes, todas
edi¢des de forma presencial.

Os resultados positivos de trés edi¢gdes do curso com a tematica
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira na Perspectiva da Lei N° 10.639/2003” e
os resultados das praticas de implementacdo destes estudos, nas escolas da rede
estadual do estado de S&o Paulo, Diretoria de Ensino de Franca, teve uma grande
repercussdao no meio educacional, ndo sO da rede estadual, mas também entre
professores e gestores da rede municipal de Franca que gostariam de participarem
de um curso como este, com toda riqueza de conteudo e oficinas oferecidas. Estes
resultados levaram o municipio de Franca SP, através da Secretaria Municipal de
Educacao oferecerem curso de igual qualidade para os diretores, coordenadores
educacionais, assistentes sociais e psicologos. Experiéncia esta com educadores da
rede municipal que sera compartilhada através deste artigo.

Em uma reunido no gabinete do prefeito municipal no inicio de 2022,
para assinatura da lei de cotas n°® 146/2021, para negros e pardos em concursos
publicos municipais e com a presenca de varias pessoas do movimento negro
francano COMDECON, ( Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra de Franca), tive a oportunidade de falar sobre o curso de
formacdo para professores e gestores da rede estadual e a importancia do
conhecimento dos educadores sobre Africa, sua cultura, Sseu povo, e sua
contribuicdo para a construcdo socioecondmica, cultural e formacéo identitaria do
Brasil hoje, em sua diversidade, beleza e riqueza, assim como o afro-brasileiro que é
parte de todo este processo. Através desta fala foi possivel agendar uma reuniédo
com a secretaria de educacdo do municipio e iniciamos as negociacbes que
conduziram a organizacao do curso que ocorreu no segundo semestre de 2022.

Este trabalho se justifica por compartilhar neste espaco experiéncias e
resultados de projetos trabalhados nas escolas municipais a partir do curso de
formacéo dos educadores da rede municipal. S&o acdes de transformacdes do
cotidiano escolar, de estudos e reflexdes das relacdes ético-raciais, no exercicio do

EDUCACAO ANTIRRACISTA: CURSO DE FORMACAO AOS EDUCADORES DA REDE
MUNICIPAL DE FRANCA SP, “HISTORIA DA AFRICA E AFRO-BRASILEIRA NA PERSPECTIVA DA
LEI N° 10.639/03” pp — 72-81
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ensinar e aprender para uma educacgao antirracista, com a implementacao da Lei N°
10.639/2003.

Importante ressaltar que o curso tem como caracteristica garantir aos
participantes conhecimento sobre a Africa, sua cultura e riquezas, que segundo
(Fonseca, 2008, p. 04-05), ignorado por grande parte da populacdo brasileira e
também professores.

. a Africa mantém-se como um continente desconhecido para a imensa
maioria da populagdo brasileira. Infelizmente, essa ignoréncia atinge
professores e alunos de ensino infantil, fundamental, médio e universitario
(para néo dizer, superior), porque a escola brasileira ndo aborda o passado
nem o presente africano, muito embora esse passado africano esteja tdo
presente no cotidiano nacional, através da palavra falada, cultura, religides,
instituicdes, economia, ciéncia, arte etc. O continente africano guarda uma
grande riqueza mineral, ecoldgica, cultural, religiosa e linguistica € um
continente que preserva as suas diversidades. Esse desconhecimento e o
siléncio em relacdo a Africa tém sido uma opcéao arbitraria, portanto politica
dos nossos educadores, docentes e das liderancas culturais, politicas e
econbmicas.

Garantir conhecimento sobre Africa e seu povo é uma forma de
desconstruir a visdo eurocéntrica que se tem sobre o africano e o afro-brasileiro que
por seéculos foi subjugado, diminuido e inferiorizado pelo dominador. O néao
conhecimento do Continente Africano, a ndo valorizacao de suas riquezas e cultura
ndo contada no passado, ainda hoje permanece em nossas estruturas
socioecondémicas, politicas e culturais, nas mais diversas formas de racismo. Sao
dados como estes citados por (FONSECA, 2008) e outros pesquisadores, também
denunciados pela comunidade negra, que movimento a formulacdo da Lei N°
10.639/03.

A Lei N° 10.639/03, que completou 20 anos em marco de 2023, foi
forjada no final do século XX, sendo uma politica educacional de acdes afirmativas
de reparacdo, valorizacdo, reconhecimento e afirmacdo dos direitos dos povos
negros. E nesta perspectiva que pensamos as transformagdes necessarias para
construirmos uma sociedade brasileira com justica, equidade e sendo prioridade nos
curriculos educacionais conforme afirma as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. ((BRASIL,2004, p.12).

Reconhecimento requer a adocao de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étnico-racial presentes na educacé@o escola, nos diferentes
niveis de ensino.

Foi neste interim de importancia de uma educacgéo antirracista que foi
pensado o curso de formagéo de educadores para que de fato se coloque em prética
no chdo da escola o que se reza a Lei N° 10.639/03, que foi sancionada pelo

BORGES, Marley de Fatima Morais; FONSECA, Dagoberto José.
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presidente Lula, e altera a lei n°® 9.394/96, nos artigos 26 e 79, tornando obrigatéria a
inclusdo no curriculo oficial do ensino a tematica Historia e Cultura Afro-brasileira,
como podemos constatar:

§ 1° - O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
0 estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,

a cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 2° - Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serédo
ministrados no ambito de todo o curriculo, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira. (BRASIL, 2003)

Esta lei também estabeleceu que o calendario escolar incluisse o dia
20 de novembro como “Dia nacional da Consciéncia Negra”.

Ressaltando, que uma das conquistas do curso foi constatar que as
escolas municipais passaram a trabalhar projetos com as tematicas das relacdes
étnico - raciais durante todo ano letivo e ndo mais somente para apresentagdes no
20 de novembro.

O caminho metodoldgico para o desenvolvimento deste trabalho tem
como referéncia uma abordagem qualitativa em Ciéncias Humanas, de forma
especial na area educacional. A base tedrico metodologica que conduz esta
investigacdo, indica um posicionamento politico, critico-reflexivo, em todas as etapas
da pesquisa, sempre ancorado em uma teoria que busca ultrapassar as limitacdes
disciplinares da Historia Classica, forjada sobre o julgo do colonizador branco,
europeu, ocidental que nos traz referenciais bibliograficas, como se fossem
verdades unicas ao analisar os fatos. Os métodos e técnicas utilizados, estado
centrados no sujeito e possibilitaram a coleta, analise e interpretacédo dos dados, que
segundo Minayo, (2007) traz operacionalidade ao analisar o conteudo, passando
necessariamente pelas etapas da: pré-analise, codificacdo, tratamento dos
resultados obtidos e a interpretacdo dos mesmos.

Para que a analise interpretativa do curso alcance eficacia, suas bases
tedricas-cientifica foram consideradas como fonte importante da pesquisa, sendo a
Lei N° 10.639/03, (BRASIL 2003) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. ((BRASIL,2004). Também referenciais tedricas como: Borges,
Gomes, Fonseca, Minayo, entre outros. Perspectiva esta que Brisola & Marcondes
(2014, p.201), afirmam que:

Em relacdo aos procedimentos técnicos, caracteriza-se como bibliografica.
Os resultados deste estudo tedrico demonstram que este instrumental
analitico contribui no desenvolvimento de pesquisas qualitativas voltadas a
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interpretagdo e atribuicdo de significados dos fenémenos investigados,
favorecendo o processo de andlise indutiva dos dados coletados.

A proposta deste trabalho ao analisar e interpretar todo processo do
curso de formacgédo continuada para educadores da rede municipal de Franca SP,
intitulado “Histéria da Africa e Afro-Brasileira na Perspectiva da Lei n° 10.639/03”,
representa as nossas vivéncias, considerando que fizemos parte de todas as etapas
do mesmo. A autora do artigo foi: a idealizadora elaborando um projeto de
intervencéo para formacdo de educadores da rede publica através do Programa de
pés-graduacdo em Planejamento e Andlise de Politicas Pudblicas, éarea de
concentracdo em Politica e Gestdo Educacional, dissertacdo de mestrado
profissional com o titulo “O Ensino de Historia, Cultura Africana e Afro-Brasileira na
Perspectiva da Lei N° 10.639/2003: andlise de politicas publicas na EE. Prof. Hélio
Palermo, cidade de Franca SP.” (BORGES, 2016). Sendo também uma das
organizadoras do curso e ministrando alguns modulos. O autor ministrou aulas em
dois moédulos no curso, que foi constituido de oito modulos. E com objetivo de
constatar as praticas desenvolvidas a partir do curso, estivemos presente em
algumas unidades escolares acompanhado os projetos em acao.

2. A LEI 10.639/03 E A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA
QUE GESTORES APOIEM PROJETOS PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA.

O Brasil é a segunda maior nacédo negra do mundo depois da Nigeéria,
pais africano que esta em 1° lugar em nimero de populacdo preta; somos 56,2% de
pretos e pardos que se alto declaram no censo do IBGE 2019. Fomos o pais que
mais recebeu africanos diaspéricos entre os séculos XVI e XIX, estes africanos
trabalharam em todos os seguimentos econdémicos que construiram as riguezas
brasileiras, porém enquanto escravizados ndo tinham nenhum direito nem mesmo
direito a prépria vida, e apds a aboligdo, em maio de 1888 “livres” mas, analfabetos,
sem moradia, sem trabalho, sem indenizacédo, permanecem até os dias atuais em
situacdo de grande vulnerabilidade, vivendo em constante luta por direitos e
equidade, pois as riquezas construidas pelo africano e o afro-brasileiro ndo foram
igualmente distribuidas, como afirma o historiador CLOVIS MOURA em sua obra
“Historia do Negro no Brasil”. (1989, p.7).

Trazido como imigrante forcado e, mais do que isto, como escravo, 0 negro
africano e seus descendentes contribuiram com todos aqueles ingredientes
gue dinamizaram o trabalho durante quase quatro séculos de escravidao.
Em todas as éareas do Brasil eles construiram a nossa economia em
desenvolvimento, mas, por outro lado, foram sumariamente excluidos da
divisdo dessa riqueza.

BORGES, Marley de Fatima Morais; FONSECA, Dagoberto José.
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Os direitos negados a populagdo negra fazem parte de uma triste
estatistica que se relaciona aos quase 400 anos de escravismo, dominagdo e
violéncia aos quais estes povos foram submetidos como se pode observar:

» De cada 100 pessoas assassinadas no Brasil, 71 sdo negras (fonte:
IPEA, 2017)

> Taxa de homicidio subiu 18,2% entre negros e caiu 12,2% entre
habitantes ndo-negros, segundo estudo do (IPEA, 2016)

»  Aestimativa é que os cidadaos negros tenham um risco 23,5% maior de

sofrer assassinato em relacdo a outros grupos. (Fonte, IPEA, 2017)

GOMES, MARLI & MELLO, (2018 s/p) nos apresenta através da Revista

Retratos, importantes dados estatisticos socioeconbémicos entre a

populacdo negra em relacéao a branca.

indice de desemprego do negro é de dois pontos percentuais maior que

do branco; cerca de 60,9% dos desempregados sao negros;

O numero de negros que vivem em domicilios sem infraestrutura € de

13,4%, e da populacédo branca de 4,9%;

Entre a populacdo mais pobre, (10%) que vive com cerca de R$ 130 por

pessoa, de cada 04 pessoas, 03 sdo negras;

Os negros representam apenas 17,8% entre os 1% mais ricos. E 75%

entre 0s 10% mais pobres. No que tange a educag¢ao os numeros

também néo sao diferentes:

Taxa de analfabetismo em 2016, brancos 4,2% e entre pretos e pardos

9,9%.

» Em 2016, 7,5% dos pretos e pardos concluiram um curso universitario,
enquanto 1/5 dos brancos (exatos 20%) ja eram graduados. (IBGE, 2017

YV V VYV V¥V

A\

Diante dos dados expostos, 0s movimentos negros brasileiros,
ativistas, pesquisadores e estudiosos, veem na educacao formal uma maneira desta
populacédo preta e parda romper com o ciclo da pobreza e adentrar para 0 mercado
de trabalho, bem como ascender se socialmente. E nesta perspectiva que ocorre a
preocupacao da comunidade negra com o estudo dos seus, que Nilma Lino Gomes
em sua obra O movimento Negro Educador (2019, p. 29) nos apresenta

Deixar de ser um “ex-escravo” ou liberto para ser cidadao, ter direitos iguais,
nao ser visto como inferior e vivenciar a cidadania plena era o sonho
perseguido pela populacdo negra da época, sobretudo os setores mais
organizados. Entre as suas reinvindicacdes, a educagdo se tornou
prioridade, pois 0 analfabetismo e a lenta inser¢cdo nas escolas oficiais se
constituiam um dos principais problemas dessa populagéo para a insergao
no mundo do trabalho.

Estatisticas como estas acima apresentadas nos indicam a
necessidade de politicas publicas de ac¢des afirmativas que viabilize o acesso da
populacdo negra ao ensino formal e ao mercado de trabalho.

Ressaltamos a importancia de os curriculos educacionais trazerem o

conhecimento sobre Africa, seu povo, riquezas, cultura e igualmente estudos do
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afro-brasileiro e suas contribuicdes na construgdo socioecondmica, politica, cultural
e religiosa para o Brasil enquanto Estado-nacao e nossas identidades.

A preocupacdo com o0s estudos que se relacionam as tematicas
antirracistas estdo presentes na vida dos autores deste trabalho, por serem
professores na area de humanidades, serem pesquisadores de tematicas que
trazem as relagdes étnico-raciais contada por um viés decolonial e sempre terem
experienciado o racismo em seus cotidianos, das mais variadas formas desde muito
cedo quando foram pra escola.

Foi observando através da docéncia no chdo da escola com 0S Nn0ossos
pares, a postura dos grupos gestores, a dificuldade de conduzirem conflitos racistas
gue causam dor, sofrimento e violéncia, principalmente aos estudantes negros/as,
pardos/as, que iniciou-se a pesquisa intitulada® O Ensino de Histéria, Cultura
Africana e Afro-Brasileira na Perspectiva da Lei N° 10.639/2003: analise de politicas
publicas na EE. Prof. Hélio Palermo, cidade de Franca SP.”, realizada no Programa
de poés-graduacdo em Planejamento e Analise de Politicas Publicas, area de
concentracdo em Politica e Gestdo Educacional. Dissertacdo esta defendida em
2016 , propondo como projeto de intervencéo, curso de formacdo para professores
e gestores da educacéo basica.

Ja na 3° edicdo do curso de formacdo para gestores e professores da
rede publica estadual, a prefeitura da cidade de Franca SP, através da secretaria de
educacdo contratou o curso intitulado “Histéria da Africa e Afro-brasileira na
Perspectiva da Lei n° 10.639/03” ‘para os gestores municipais, orientadores
educacionais, assistentes sociais e psicologos. Foram oito encontros que
aconteceram quinzenalmente na secretaria de educacdo, com duracdo de quatro
horas entre os meses de agosto e novembro, compondo 40 horas de curso, sendo
todas as aulas ministradas por doutores/as, mestres/as e especialistas na area,
como é possivel observar no cronograma abaixo:
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CRONOGRAMA DOS CONTEUDOS DESENVOLVIDOS NO CURSO

Carga Carga
Modulo Data | Horéario Horaria Horaria Conteldo
Presencial | a Distancia
. 8h Educacao na perspectiva da lei
Modulo | | 01/08 3s12h 4 horas | -------—-- 10.639/03.
ah Introduc&o a Historia da Africa:
Modulo I | 15/08 3s12h 4 horas descontruindo velhos paradigmas |
Médulo | | 29/08 ] 8h 4 horas Escraviddo negra nas Americas e
asl2h no Brasil.
. 8h Historia do Brasil: legislacédo e
Moédulo 1l | 12/09 3s12h 4 horas | - possibilidades. ,
8h Introducao a Historia da Africa:
Modulo 11l | 26/09 R 4 horas descontruindo velhos paradigmas
asl2h I
Moédulo 8h Movimento Negro no Brasil e
\Y] 10110 asl2h 4 horas Franca, historia e desafios.
. 8h Negritude e branquitude:
Modulo V| 24/10 as12h 4horas | oo construindo identidade
Didatica na sala de aula: educacéo
Modulo 07/11 . 8h 4 horas infantil e o fundamental |
VI asl2h A
Troca de experiéncia.
Atividade Leitura dos referenciais
a Portfélio | - 8 horas bibliograficos recomendados e
distancia elaboracéo do (portfélio)

Importante ressaltar a importancia das oficinas, que ocorreram ao

longo do curso, que foram facilitadoras de praticas, trabalhadas nas escolas e
apresentadas através de portfolio.

03- CONSIDERACOES FINAIS

As conclusfes as quais chegamos através da pesquisa de mestrado, e
experiéncias na sala de aula da importancia de cursos de formacéo continuada para
gestores, como forma de garantir acbes que viabilizasse a implementacdo da Lei
10.639/03 no cotidiano escolar, se tornaram visiveis através das avalicbes do curso.
Através dos portfélios entregues de forma fisica e digital, foi possivel identificar pelas
fotos, desenhos, textos oficinas entre outras acdes os trabalhos realizados com o0s
estudantes, envolvendo as tematicas do curso. Também ao visitarmos as escolas
durante 0 més de novembro constatamos que as praticas para uma educacao
antirracista foram trabalhadas durante todo segundo semestre concomitante ao
curso. Igualmente importante foi a participacdo dos professores: de sala, de sala de
leitura de arte, educacdo fisica e musica. Toda culminancia dos projetos
desenvolvidos, com atividades sobre Africa o afro-brasileiro, sua cultura, identidade
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e religiosidade as mais diversas, nos permitiu analisar e refletir sobre as
transformagcBes que o despertar do curso trouxe para se trabalhar tematicas de
forma interdisciplinar, com uma histéria africana que ndo nos era contada.

Entre os dados avaliatorios importantes que comprovam a eficacia do
curso podemos citar, o envolvimento dos cursistas nos encontro, que permitiu
observar a participacdo de todos/as/es nas atividades e a alegria de cada um com
as aprendizagens propiciadas pelas tematicas, seja, nas aulas tedricas, oficinas e
debates; também nas duas avalicbes escritas com questdes para que opinassem
sobre todo desenvolvimento do curso, e que entre, regular, bom e 6timo dos 120
cursistas 98% o considerou 6timo e necessario.
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PERSPECTIVA DA LEI N° 10.639/03: EXPERIENCIAS NA CIDADE DE FRANCA
SP.
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adriana.oliveira22@educacao.sp.gov.br

Débora Luz Squilante
deb.squilante@gmail.com

Marley de Fatima Morais Borges
profmamorais@gmail.com

1. INTRODUCAO
O Brasil € um pais constituido socialmente e economicamente por
grandes desigualdades, uma das consequéncias do sistema capitalista praticado em
regides periféricas. Marcado por mais de 300 anos de escravismo, em que
negros/as africanos/as foram deportados de Africa para varias regides do mundo,
em especial para o Continente Americano e em grande quantidade para o Brasil,
entre os séculos XVI E XIX. Para garantir a relacao de trabalho entre dominantes (o
branco europeu) e dominados (negros/as africanos/as), foram utilizados das mais
variadas formas de violéncia fisica, moral, intelectual, psiquica e emocional,
despindo a populacédo africana de suas identidades, cultura, religiosidade, familia, e
muitas vezes tirando-lhes a vida. Nesta realidade de subjugados foi se construindo a
histéria brasileira em que os africanos/as eram considerados/as “ragas” inferiores e
tudo que vinham deles eram estereotipados, como feio, ruim, maligno etc. Esta
realidade perdurou por séculos e permaneceu na pos-libertacdo que s6 ocorreu de
forma definitiva em 1888, gerando na populacdo africana e seus descendentes
sentimentos de: medo, inseguranca, baixa estima, vergonha e o racismo. Nesta
perspectiva para pensar a subjetividade no cotidiano dos descendentes dos cativos
africanos, Memmi (2007, p. 12), que foi escritor e ensaista francés nascido na
Tunisia, nos afirma que:
Eu era tunisiano e, portanto, colonizado. Estava descobrindo que poucos
aspectos da minha vida e da minha personalidade ndo tenham sido
afetados por esse dado. Nao apenas meu pensamento, minhas proprias

paixdes e meu comportamento, como também o comportamento dos outros
em relagdo a mim.

Forjado na nossa construcdo histérica o racismo nos traz na atualidade
graves consequéncias como: a desigualdade socioeconémica, alto indice de
criminalidade e violéncia, praticada principalmente contra a populacédo negra.

Importante ressaltar que mesmo privado dos direitos basicos de um ser
humano, a populacdo negra escravizada e seus descendentes no Brasil sempre
ofereceram resisténcia, realizando trabalhos mal feitos, evitando ter filhos para néao
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serem escravizados/as, matando feitores, fugindo para os quilombos, se
organizando em irmandades etc. Suas formas de organizacdes 0s ajudaram a
preservarem suas culturas e buscarem caminhos para se inserirem na sociedade e
conquistarem direitos: a educacéo, saude, assisténcia social, a memoria e a vida.

Sao dados como estes apresentados nos paragrafos anteriores que
justificam este trabalho que tem objetivo analisar duas escolas estaduais na cidade
de Franca SP, uma na regido central e outra na regido periférica, para compreender
as praticas que estdo sendo trabalhadas com a tematica étnico-raciais, na
perspectiva da Lei N° 10.639/2003, e a partir dos resultados propor caminhos que
resultem em acdes antirracistas.

O caminho metodolégico para o desenvolvimento desta pesquisa tem
como referéncia uma abordagem qualitativa em Ciéncias Humanas, em especial na
educacdo. Utilizando fontes bibliograficas e fontes primarias como a Lei N°
10.639/2003 e a Constituicho Brasileira de 1988, sites governamentais, e
pesquisadores como: Borges, Fanon, Fonseca, Freire, Memmi, Minayo, entre outros.

Em uma pesquisa qualitativa & importante conhecer os termos
estruturantes que, a base € composta por um conjunto de substantivos que se
completam mutualmente, sendo: “experiéncia, vivéncia, senso comum e acio”
(MINAYO, 2012, p. 623). Na técnica de coletas de dados foi realizado entrevistas
com professores, gestores, roda de conversa com os estudantes e observacao

participante.

2. LEl N° 10.639/03, UMA POLITICA DE ACOES AFIRMATIVA, FORJADA
ATRAVES DA LUTA E RESISTENCIA DO POVO NEGRO

Estudos, reflexdes e debates sobre as relacbes étnico raciais vem
ampliando de maneira consideravel no Brasil, principalmente apés a atual
constituicdo brasileira promulgada em 05 de outubro de 1988, que traz em seu
Art. 3,inciso XLI, a determinacdo de: “IV- promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao.” Constituicdo Federal de 1988. Importante conquista que podemos
identificar na constituicdo em relacdo a populacdo negra foi o racismo ser
considerado crime inafiancavel conforme emenda 47. seu art. 5°, incisos XLI e XLII,
descreve da seguinte maneira. "XLI - a lei punird qualquer discriminacdo atentatoria
dos direitos e liberdades fundamentais; XLIl - a pratica do racismo constitui crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei”.
Importante ainda ressaltar que a constituicdo de 1988 conhecida como “Constituigao
Cidada@”, institui o Estado Democratico de Direito no Brasil, com objetivo de
assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais de todos os cidadaos
brasileiros, independente de condicdes socioeconfmica, religido ou raca,
direcionando assim os principios de respeito aos direitos humanos e o repudio ao
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racismo. A Constituicdo de 1988, determina importantes consideragbes para
educacéo
Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. Art. 206. O ensino sera ministrado com

base nos seguintes principios: | — igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola.

Foi também através da atual Constituicdo Brasileira que as populacdes
guilombolas remanescentes tem o reconhecimento definitivo de propriedade de suas
terras, devendo o Estado emitir os titulos de propriedade. Indica também a
necessidade de modificagbes no ensino formal, para que se inclua nos curriculos
escolares reflexdes sobre a pluralidade racial brasileira e a consideracdo da Africa
na concepgao da formagéo cultural, politica e econémica da nacionalidade brasileira,
conforme reza a Constituicdo de 1988:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacao
e a difusdo das manifestacdes culturais. § 1° O Estado protegera as
manifestacfes das culturas populares, indigenas e afrobrasileiras, e das de
outros grupos participantes do processo civilizatério nacional. 2° A lei
dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para os
diferentes segmentos étnicos nacionais. 3° A lei estabelecera o Plano
Nacional de Cultura, de duracdo plurianual, visando ao desenvolvimento
cultural do Pais e a integracéo das ac6es do poder publico que conduzem a:
Incluido pela Emenda Constitucional n° 48, de 2005:

I- defesa e valorizagdo do patriménio cultural  brasileiro;
- producéo, promocao e difusdo de bens  culturais;
lll- formacdo de pessoal qualificado para gestdo da cultura em suas
multiplas dimensdes; IV- democratizac@o do acesso aos bens de cultura; V-
valorizacéo da diversidade étnica e regional.

Observa-se através do Art. 215 § |, da Constituicdo Brasileira de 1988
gue pela primeira vez, se tem através da lei maxima que rege o pais a defesa da
cultura africana, afro-brasileira e indigena na formacao identitaria do povo brasileiro

enquanto nacédo, abarcando a estrutura educacional.

A década de 1990, foi de grande movimentacdo em ambito nacional,
com um marcador de grande importancia, quando o presidente da republica
brasileira Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) reconhece publicamente o Brasil
como um pais racista e a necessidade do didlogo entre o poder publico e
comunidade negra, com objetivo de pensarem juntos caminhos que conduzisse as
praticas antirracistas. Nesta perspectiva institui-se em 20 de novembro 1995 o grupo
de trabalho Interministerial de Valorizacdo da Populacdo Negra. Neste interim o
Brasil se prepara para participar da “Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminagao Racial, a Xenofobia e Intolerancia Correlata”, que ocorreu em Durban
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Africa do Sul em 2001. Toda movimentac&o para participar da conferéncia citada no
paragrafo anterior, teve papel preponderante no sentido de provocar reflexdes e
debates sobre a discriminagcdo de mulheres, negros/as, objetivando a busca de
direitos por igualdade de oportunidades entre os diferentes. Os representantes
brasileiros se fizeram presentes na Conferéncia de Durban como afirma a
pesquisadora (BORGES, 2016)
O Brasil se fez presente na Conferéncia de Durban com uma grande
delegacdo: o movimento negro enviou cerca de 200 ativistas, a delegacéo
do governo marcou presen¢a com 50 pessoas, incluindo representantes do
governo e da sociedade civil, ressaltando ainda que a brasileira Edna

Roland, ativista do movimento negro, foi escolhida para ser a relatora geral
da Conferéncia (p. 23)

Apos esta importante participacao brasileira na Conferéncia de Durban
e persistentes reivindicacbes dos movimentos negro, ativistas, académicos,
estudiosos e sociedade civil em geral, o governo se movimenta e viabiliza politicas
publicas educacionais de acbOes afirmativas como: sistema de cotas nas
universidades publicas para pretos e pardos, programas de ampliagcdo, acesso e
permanéncia do negro no ensino superior, com programas de bolsas e a
promulgacao da lei n°® 10.639 de janeiro de 2003, pelo presidente Luiz Inacio Lula da
Silva ( 2003-2011), ressaltando que a deputada Benedita da Silva (Partido dos
Trabalhadores) ja propunha esta lei desde a elaboracdo da LDB/96. Para a
pesquisadora, RODRIGUES, (2005, p. 86) a lei N° 10.639/03 tem importancia
fundamental, na formacdo educacional, resgatando valores africanos e afro-
brasileiro

Sua aprovacdo pode ser compreendida como um dos desdobramentos do
Programa de Acgé&o deliberada na Ill Conferéncia de Durban, conjugada ao
trabalho e mobilizagcdo do movimento negro, que durante décadas vem
desenvolvendo acBes de resgate e valorizagdo da historia da populacdo
negra, de sua cultura e identidade, acdes que compreendem a atuacdo
direta nas escolas, em parceria com secretarias de educagcdo, com
conselhos da comunidade negra, na elaboracdo de material didatico e no
fomento do debate sobre acdo afirmativa (p.86)

Importante, refletir que a lei N° 10.639/03 é fruto de intensas lutas do
povo negro e como toda politica publica foi forjada em uma disputa de poder, a qual
constitui um ciclo: entrar na agenda- seu desenvolvimento, a tomada de deciséo
para formulacdo, implementacdo e avaliacdo. Lei esta que foi normatizada em
10/03/2004 pelo Conselho Nacional da Educacdo, aprovando as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. A Lei N° 10.639/03, altera a
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional N° 9.394/96, nos seus artigos 26 e
79, tornando obrigatéria a insercéo dos estudos da Histéria de Africa e dos africanos
e afro-brasileira nos curriculos oficiais de ensino em todas as disciplinas e de
maneira especial em: Histdria, Arte e literatura, como podemos certificar. A mesma
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lei também estabeleceu que o calendéario escolar incluisse o dia 20 de novembro
como “Dia nacional da Consciéncia Negra”.

3. EXPERIENCIAS CONTRADITORIAS: ESCOLAS ESTADUAIS EM FRANCA

Apresenta-se e discute-se a experiéncia de profissionais da area da
educacdo e com interesse em compreender as Rela¢gdes étnico-raciais no cotidiano
escolar em que estdo ou estavam vinculadas nos anos de 2021 e 2022. As escolas
acompanhadas estdo localizadas no interior do Estado de S&o Paulo, em um
municipio com aproximadamente 360 mil habitantes. Ambas séo escolas estaduais,
mas uma das unidades esta localizada mais proxima do centro do municipio e a
outra em uma regiao periférica.

Ademais, embora o racismo ocorra no Brasil contra toda a populacéo
nao branca, as duas experiéncias expostas nesse artigo voltaram-se para o0 racismo
contra a populagéo negra. Outro critério estabelecido € o ciclo escolar, enquanto a
primeira escola selecionou os anos finais do ensino fundamental, a segunda
selecionou o Ensino Fundamental e Médio.

3.1- Escola Estadual — regido periférica

A partir do viés de desnudar o ensino de histéria e trazer as praticas
educativas projetos que dialogassem com a lei n° 10.639/03, iniciou-se em 2018 na
escola aqui pesquisada, uma sequéncia de acdes didaticas, culturais e dialdgicas
com todos/as envolvidos no processo educacional: discentes, docentes, funcionarios
e comunidade em geral. O grande desafio de atuar dentro da periferia € que antes
de alcancar qualquer resultado em aprendizagem € necessario que 0 gestor
conheca em profundidade sua comunidade, suas mazelas, raizes e principalmente
sua esséncia. Atrelar o trabalho burocratico ao trabalho humanitario que passa por
essas esferas sociais, foi, e ainda €, o maior desafio do grupo gestor. Observando
gue uma das pesquisadoras € gestora nesta escola.

A unidade escolar analisada, esta situada na regido sul, em um dos
maiores complexos da cidade de Franca SP, a regido é fortemente marcada pelo
comércio local, aproximadamente 2.876 estabelecimentos comerciais distribuidos
entre varios segmentos da cadeia do comércio, servico, industrias dentre outros.
Desde a nossa chegada na escola observamos que a comunidade além de padecer
com questdes de fome, desemprego, moradia e violéncia doméstica, enfrentam em
seu dia a dia problemas com abastecimento de agua, energia e sinal de internet,
problemas estes, que afetam inclusive o prédio da escola, pela falta de infraestrutura
oferecida a regido. Amado (1937), escrevera em Capitdes da Areia — “Nunca tivera
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uma alegria de crianga. Se fizera homem antes dos dez anos para lutar pela mais
miseravel das vidas: a vida de crianga abandonada. Nunca conseguira amar a
ninguém, a nao ser a este cachorro que o segue.” Embora poética, a citagdo nos faz
criar forte conexdo com a comunidade em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica. O trabalho teve como principal motivacdo resgatar o0s
marginalizados e empregar de sentido essas vidas com cultura e pertencimento
através do ensino que conta sobre suas raizes, diversidade e ancestralidade.

7

A formacdo continuada de professores é entendida aqui como um
processo continuo que auxilia o professor a constituir os inéditos-viaveis e, portanto,
a superar as situagOes limite (FREIRE, 2011, p.125). Este foi o primeiro pilar
levantado, depois de entendermos o funcionamento da escola, seu publico e
comunidade, foi 0 momento de alicer¢ar o corpo docente, 0 novo modelo gestor que
visava olhar além dos resultados de aprendizagem causou estranheza e medo,
porém, somente com o movimento de mudanca coletiva a escola seria capaz de
caminhar rumo a constru¢do identitaria. Neste momento inicial da gestéo, novas
pautas para as reunides pedagodgicas foram criadas, o ambiente escolar comecou a
ser revitalizado, as normas escolares foram revistas e o contato mais intimo com a
comunidade passou acontecer de forma programada com o0s profissionais que
faziam este atendimento.

Na funcdo de gestora da unidade e movida pelo desafio de trazer a
escola projetos e incentivos para construcao identitaria e cultural, busquei apoio e
parcerias que resultaram na alianca com o Grupo Mulheres do Brasil que atuam com
pautas de igualdade racial e a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, que formou dez profissionais da nossa escola no curso “A histdria da Africa e
Afro-Brasileira na perspectiva da lei 10.639/03.

Inicio de 2019 os efeitos das mudancas internas comecaram a ser
sentidos, e foi neste momento que a escola iniciou a implantacdo da lei 10.639/03,
com énfase em todos os segmentos da escola, que contou com o apoio de toda
equipe escolar em suas multiplas funcbes e cargos, amparou o despertar dos
estudantes para novas percepcdes e concepcdes de mundo através das tematicas
desenvolvidas de forma interdisciplinar. Os projetos, oficinas e eventos foram
diversos como: Leitura e analise poética “Navio negreiro”, oficina de construgdo da
boneca Abayomi: simbolo de resisténcia, tradicdo e poder feminino, estudos sobre
africanos no Brasil e cultura africana, dancas africanas no Brasil, instrumentos
musicais africanos no Brasil, religibes de origem africana no Brasil, gastronomia
Africana, expansdo vocabular africano, tradicbes e culturas africanas. Todos o0s
projetos aconteceram de forma sistematizada, para que o0s estudantes
compreendessem o contexto historico, cultural e identificassem suas raizes através
dos projetos propostos de teorias e praticas como estudos e oficinas.

Os trabalhos objetivaram desenvolver as seguintes competéncias e
habilidades:
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> respeitar e valorizar a cultura afro-brasileira;

> reconhecer a importancia da cultura e do povo africano na formacgao da
cultura e da identidade brasileiras;

> identificar algumas influéncias africanas na cultura brasileira: culinaria,
musica, danca, vocabulério, religido, indumentéria, arte marcial;

> compreender textos, interpretar dados e informagdes contidas em
diferentes documentos historicos;

> selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados e informacoes;

> desenvolver posturas de colaboracéo, de solidariedade, de tolerancia e
de respeito a si proprio e aos outros por meio do trabalho em equipe.

Ao final do ano letivo de 2019, observamos que o espirito de
pertencimento e identidade comecou a ser criado na escola, ndo somente entre 0s
estudantes, também entre os docentes e funcionarios da unidade, que passaram a
chamar a escola de “nossa casa’.

Nos anos subsequentes, 2020 e 2021, o contexto de pandemia
evidenciou diferencas sociais severas que vao muito além da acessibilidade para
educacdo, elas estdo penetradas num cenario de violéncia, miséria e esquecimento
social. Em marco de 2020, quando iniciou o isolamento devido a pandemia da
COVID-19, que se estendeu até meados de agosto de 2021, o maior desafio foi
manter contato com as familias e estudantes, toda equipe gestora e docente
trabalhou incansavelmente nas buscas para enviar atividades aos alunos de forma
online ou impressa, operacbes de envio e recebimento de atividades impressas
foram criadas, pois 80% da comunidade n&o tinha condi¢cdes de internet para
receber e enviar atividades, as familias que provinham do acesso, relatavam
dificuldades para fazer o envio eletrénico, deste modo, 90% das acfes no ano de
2020, foram por meio de impressoées. E dentro das normas de seguranca da COVID-
19, disponibilizou atendimento as familias carentes e buscou ac¢des junto a terceiros
para acolher familias em estado critico de miséria.

O avanco da pandemia aumentou os desafios da nova gestdo, que
fragilizada pelas sequelas da pandemia comecou articular em 2021 a implantacao
de um novo modelo de ensino, o PEI (Programa de Ensino Integral), com este
objetivo a escola definiu um modelo de ensino que propicia aos seus alunos, além
das aulas que constam no curriculo escolar, oportunidades para aprender e
desenvolver praticas que irdo apoia-los no planejamento e execucao do seu Projeto
de Vida. Neste contexto de PEI, toda comunidade foi inserida no processo de
conhecer intimamente o programa, seus beneficios e perspectivas, ap0s varios
encontros o consenso foi pela adesao ao programa, que iniciou em 2022.
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Frente a todos os desafios encontrados na escola, nova gestédo,
questdes sociais, pandemia do COVID-19, o balanco é de que esta trajetoria poderia
escancarar a realidade de uma escola fria, impregnada mais de regras do que de
sentidos. Todavia foi se revelando um encantamento dificil de explicar, a alma
poética de seu patrono, e suas raizes negras, seus corredores decorados de cores,
musica e simbolos, fazem com que alunos e ex-alunos sejam presentes na escola, a
comunidade é atuante nas questdes sociais, € engajada e participa ativamente de
todos os eventos, o corpo docente recém chegado com o modelo PEI, ja se faz
presente com uma escola viva, na participacdo dos projetos com tematicas
variadas, nos clubes juvenis e nas tutorias coletivas e individuais.

Destacamos que o programa de ensino integral dialoga de forma direta
com a lei n° 10.639/03, que atua com um plano de ensino que objetiva trabalhar o
curriculo com ampliagéo historica e veridica, com as tematicas das relagdes étnico-
raciais, busca pela construcao identitaria e ancestral que embasa o sentido de ser e
pertencer ao meio habitado. A escola que construimos em meio a comunidade pobre
€ uma escola que se forma dia apos dia, amparada pelas descobertas nos seus
corredores, entre projetos, aulas experimentais, cantos, amostras e debates, no
repente de tantos talentos, raizes negras, culturas e tradicbes a escola forma sua
Identidade na medida em que projeta em seu plano didatico a construcao identitaria
de seus estudantes.

3.2- Escola Estadual — regido central

Declara-se que o contato com a unidade ocorreu no segundo semestre
de 2021, ano em que ainda havia limitacdes pela pandemia por covid-19, assim, ndo
foi possivel conviver com os alunos em sua totalidade, mas apenas com 33% de
alunos por periodo. A escola é responsavel por 1050 alunos, sendo que 525
frequentam o periodo da manha, em que é ofertado o Ensino Médio, e mais 525
frequentam o periodo da tarde, nos anos finais do Ensino Fundamental.

A escola acompanhada estéa localizada no centro da cidade e apds os
primeiros contatos dentro da escola e no seu entorno, € possivel observar
investimento e preservacdo da infraestrutura, como saneamento, energia, acesso
facil a transporte publico, pracas limpas e com assentos integros, variacdo entre
comeércios essenciais ou de primeira necessidade, como supermercados e farmacias
e 0S nao essenciais, como papelaria e concessionaria. Ainda sobre a localizacéo,
0s atores sociais da comunidade escolar, referiam-se a ela como uma escola de
classe média, com poucos alunos vulneraveis socialmente e com pais rigidos “por
causa do bairro”. Outro relato em destaque, dito por um dos representantes da
gestdo escolar, € que essa escola em questdo jamais se tornara integral, uma vez
gue os pais ndo permitiram. A justificativa é que a grande maioria dos alunos
participam de outras atividades no periodo oposto a escolarizacdo, como atividades
ligadas ao esporte ou académicas. Com essas descrigbes, € posto que a maioria
dos alunos da escola possuem condi¢des de vida dignas e ou privilegiadas.
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No periodo em que estive na escola, enquanto pesquisadora e
psicologa escolar, me deparei com contradi¢@es significativas e notei que ha alunos
e familias com privagfes importantes, incluindo necessidades basicas como nutricdo
adequada, embora essa constatacado nao ser revelada no discurso oficial da escola.
Explicar-se que nesse contexto, discurso oficial se refere ao que é declarado por
membros da gestdo e equipe administrativa. Todavia, como a escola me foi
apresentada como “uma escola para brancos”, “quase sem negros” e com “pouca
diversidade” em relacdo ao quadro de professores, alunos e funcionéarios, esse
artigo buscou responder que mesmo em uma escola “para brancos”, a tematica
étnico-racial é importante, especialmente quando se trata da formacao de cidadaos
igualmente responsaveis pelo combate ao racismo e pela luta por politicas publicas
eficazes.

Destaca-se que de acordo com o 2° Plano Nacional de Implementacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana de 2013, ha
desigualdades nas trajetorias educacionais das criancas e jovens negros nas
diferentes etapas e modalidades de ensino, determinando percursos educativos
bastante distintos entre negros e brancos. Assim, a educacdo basica tem como
obrigatoriedade construir uma educacao positiva para as relagbes étnico-raciais a
partir das determinacdes da Lei n° 10.639/03. Esse relato de experiéncia, embasada
em observacdes participantes, selecionou especificamente os anos finais do ensino
fundamental, que corresponde o periodo entre 6° aos 9° anos. A faixa etaria desse
ciclo escolar esta entre 11 a 14 anos de idade, o que na area de Psicologia do
Desenvolvimento Humano condiz com o periodo de entrada na adolescéncia.

O inicio da adolescéncia amplia oportunidades para os crescimentos
fisico, cognitivo e psicologico, assim como aumentam o0S riscos para O
desenvolvimento saudavel. PAPALIA e FELDMAN (2013) esclarecem que o cérebro
adolescente ndo esta plenamente maduro, especialmente porque ha reorganizacoes
neuronais acompanhando o crescimento e preparando esses corpos para o inicio da
vida adulta, a proxima fase do ciclo vital de desenvolvimento. Como consequéncia,
h& uma tendéncia para impulsividade e dificuldade de fazer julgamentos precisos e
racionais, surgindo padrées de comportamento de risco como o consumo de alcool e
abuso de drogas. Por outro lado, as autoras observam que ha influéncias positivas
durante essa fase do desenvolvimento e que sdo importantes tanto na prevencéao de
problemas sérios como no preparo para a vida adulta, como crencas na propria
capacidade de realizacdo, qualidade da escolarizacéo, relacionamentos com pais,
amigos e professores, além das influéncias culturais. Sobre a escolarizacdo, as
autoras demonstram a relacdo entre o abandono escolar e o ensino ineficiente, que
€ caracterizado por baixas expectativas por parte dos professores ou tratamento
diferencial para certos grupos de alunos e ainda, a irrelevancia do curriculo para
grupos culturalmente pouco representados. Afirma-se, com base nos conhecimentos
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da ciéncia psicolégica, a importancia da Lei n° 10.639/03 para oportunidades reais
de um desenvolvimento saudavel para alunos adolescentes do ensino fundamental.

Nos meses em que acompanhei a escola, observei que h& diferentes
formas de tratamento entre os alunos, mas com desvantagens para 0s alunos
negros. Por exemplo, em situacdes em que 0 negro era exposto em uma situacao
vexatoria ou que 0 seu corpo era invadido com empurres ou ameaca a integridade
fisica. Notei também que os acordos implicitos ou explicitos sobre como deve ser o
contato entre negros e brancos sao determinados pelo grupo dominante,
independentemente da situacdo problema for injusta para o aluno negro ou até
mesmo a maneira de soluciona-la.

No contato com professores, escutei que o tema racismo ndo era
comum naquela escola e as justificativas foram diversas, como: a) ser mais
importante falar de diversidade como um todo ao invés de focar em relagdes raciais
b) n&o ter espaco e tempo para abordar o tema c) os alunos ou a escola ndo estao
preparados para falar sobre d) a localizacdo da escola e o fato de ter mais alunos
brancos ja elimina a necessidade do tema e) a escola ter preconceito com negros e
com as religibes do negro e por isso, nega ou impede a discussdao de tematicas
como o racismo f) ser desnecessario, pois na escola todos sao tratados iguais,
sendo a violéncia racial algo raro ou isolado. Os docentes que reconheceram que a
escola reforca ideais racistas, ao mesmo tempo, culpabilizaram o aluno, a sociedade
ou o sistema de ensino como um todo, negando que teriam participacdo na
manutencdo da supremacia branca ou que também sdo responsaveis pelo seu
desmantelamento.

Ha muito o que se discutir a partir dessas justificativas, mas no
momento, pontua-se que para a efetivacdo da insercdo do estudo das relacbes
étnico-raciais nos projetos politicos pedagodgicos das escolas, € imprescindivel a
compreensao que as acdes multirraciais ndo poderdo ser assumidas por apenas um
grupo, mas que deve corresponder toda a comunidade escolar e o seu vinculo e
responsabilidade com a sociedade como um todo. E especificamente sobre o ideal
igualitario presente no discurso social brasileiro, Fonseca (2012) adverte que quase
todos os cidadaos se declaram abertos e sem preconceitos e que isso contribui para
a auséncia de conhecimento sobre a presenca de atitudes discriminatérias, além de
omitir as disparidades sociais retratada na desigualdade socioecon6mica entre
negros e brancos e ricos e pobres.

Outras duas experiéncias também me marcaram, e estas sédo
especificas do relacionamento entre aluno e professor. Na primeira, um aluno negro
do 7° ano me contou como gostava de ter um professor negro e que falava sobre
racismo na sala de aula com frequéncia. Observei satisfacdo nos olhos do aluno ao
me relatar sua experiéncia de aprendizado sobre o tema e pude refletir, enquanto
pessoa, profissional e académica, sobre o quanto € importante para a construcdo da
identidade positiva dos alunos negros poderem falar abertamente sobre a violéncia a
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que sdo submetidos diariamente, impedindo a naturalizacdo desta. E também, o
quanto é importante esse tema na sala de aula em que ha uma diversidade étnico-
racial significativa, considerando a realidade brasileira que €& multirracial e
pluriétnica. A segunda experiéncia se deu na sala dos professores, em que o
professor de matematica do 8° e 9° anos relatou que ele é o professor preferido da
turma e que por isso, € procurado pelos alunos para desabafos e conselhos, sendo
ele uma figura de confianca para alunos, pais e direcdo escolar. Como exemplo, o
professor me mostrou uma conversa via WhatsApp ele entre e uma aluna, a qual
relatava sofrer discriminacdo por ndo parecer tdo feminina devido a seus tracos de
africanidade, mas infelizmente a resposta do professor foi incentiva-la a esquecer o
que se passou na escola e “seguir em frente”.

Com a oposicao entre as duas situacdes relatadas, afirma-se que o
primeiro professor se aproximou mais das solicitacdes do documento “Orientacdes e
Acbes para a Educacéo das RelacBes Etnico-raciais” (BRASIL, 2006), uma vez que
0 proprio afirma a necessidade de oferecer aos alunos do ensino fundamental uma
formacédo que Ihe proporcione consciéncia de sua condicdo de cidadéo ativo e da
interferéncia de sua postura politica em processos sociais. Enquanto o segundo
professor, ndo impediu e nao incentivou que a aluna impedisse a criagcdo e a
propagacédo de imagens culturais que justifiguem as hierarquias sociais entre negros
e brancos. Nesse seguimento, afirma-se que todo projeto racial atribui sentidos
especificos a raca a depender do dominio que se pretende construir, e por isso,
fomentam-se mecanismos para atribuicdo de sentido a certos tragos fenotipicos para
gue a dominacdo de um grupo sobre outro possa ser legitimada e perpetuada
(MOREIRA, 2020).

Com esse periodo de observacdo em uma escola localizada no centro
e com status de escola para brancos e para familias de classe média, evidencia-se
0s racismos presentes, diariamente reforcados e reproduzidos, formando a
mentalidade dos alunos, cidadaos e responsaveis pelos anos seguintes do projeto
social da nacdo. Com essa experiéncia, conclui-se a necessidade urgente em
envolver toda a comunidade escolar e todos os grupos sociais no debate da
educacédo das relacbes étnico-raciais e no grau de implementacéo da lei 10.639/03
desde sua promulgacdo. Nesse espaco, reafirma-se o que uma variedade de
documentos e pesquisas ja constavam, que o enfrentamento e o combate ao
racismo a brasileira ndo sdo responsabilidades exclusiva da populacdo negra
brasileira, uma vez que a mentalidade narcisica da populacdo branca é impeditiva
de uma sociedade democréatica e equitativa.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que as experiéncias destacadas sdo opostas no que tange a
proposta da implementacdo de acbes antirracistas na unidade escolar, além da
diferenca entre atitudes, valores e o fomento de prioridades entre as duas equipes
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gestoras. A primeira escola, a que esta localizada na regido sul da cidade, além de
demonstrar interesse em conhecer a configuragdo socioespacial que abarca toda a
populacdo da comunidade, buscou realizar acdes que fossem significativas para
seus alunos e sua familia, e quando pontua-se sobre “ter significado”, compreende-
se a consideracao respeitosa pela diversidade humana e étnico-racial brasileira. Ja a
segunda escola ndo demonstrou interesse no estudo aprofundado das relacdes
étnico raciais no interior de sua unidade, o que traz como consequéncia o
impedimento de debates, acdes antirracistas e a possibilidade de ressignifica¢cées no
relacionamento entre alunos, alunos e professores e ainda, entre a escola e o seu
entorno. Diante os relatos trazidos, destaca-se a relevancia de se ter uma equipe
gestora bem informada no que se relaciona aos estudos das relagdes étnico-raciais
e também sobre a formacdo de seu préprio pais. Outro aspecto relevante € a
formacéo continuada dos docentes, que se mostrou positiva e transformadora na
primeira escola apresentada, ao contrario da segunda, que até o momento,
apresentou um corpo docente despreparado para uma atuacéo antirracista.

Finalmente, percebe-se que € necessaria maior investigacdo no que
diz respeito as diferencas microrregionais de um mesmo municipio, pois a escola
localizada mais préxima do centro parece desconhecer a participacdo do movimento
negro na constituicdo do proprio municipio, além de nao identificar, reconhecer e
acolher os seus alunos negros, ndo sendo uma justificativa plausivel, oposto a isto,
de que uma escola “quase” sem alunos negros nao teria que se preocupar com as
relacbes étnico-raciais em sua unidade de ensino. Ademais, afirmar-se a urgéncia
da populacdo branca reconhecer a sua responsabilidade na formacdo da
mentalidade racista brasileira.

Afirma-se que ha um longo caminho a ser percorrido na area da
pesquisa e da educacéo no ambito das relacbes étnico-raciais, além da necessidade
de conhecer mais experiéncias e reconhece-las na academia, enquanto espacos
produtores de conhecimento e mudancas sociais.

Conclui-se que com a auséncia de acdes implementadoras da Lei
10.639/03 ndo ha como construirmos e mantermos escolar que objetivam assegurar
a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos.
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NAS CARTEIRAS ESCOLAS, COMO O ALUNO NEGRO E VISTO?
LEVANTAMENTO E ANALISE DE ESTUDOS EMPIRICOS EIXO TEMATICO:
INCLUSAO E DIVERSIDADE

Débora Luz Squilante

1. AVIDA IMITA A ARTE OU A ARTE IMITA A VIDA?
Zito Makoa era um aluno negro da 4° classe do ano de 1962, época em

gue Angola ainda lutava por sua independéncia. E Zeca, aluno da mesma turma, era
branco e o melhor amigo de Zito desde o0 1° ano na escola.

Zito era o culpado por todas as peripécias da turma, recebendo
puni¢cdes escolares com frequéncia e sendo estigmatizado como “negro malandro”.
Ja 0 Zeca era xingado pelos mais encrenqueiros de “amigos dos negros”.

A histéria de Luandino Vieira faz parte da obra “Contos africanos dos
paises de lingua portuguesa” e conta a historia de dois amigos, que combatem,
juntos, os racismos no cotidiano escolar, e por vezes, escutam falas raivosas e
depreciativas de uma professora, sendo que Zito € quem recebe os castigos fisicos
do diretor.

O personagem Zito nédo era brasileiro e tdo pouco nhasceu
recentemente. Mas ele conta uma historia que se repete: A diferenca de tratamento
entre alunos brancos e ndo brancos, com desvantagem social, simbélica e material
para o segundo grupo.

E por outro lado, ha a histéria de vida da professora negra Benedita
Delmino, nascida no ano de 1951.

Em 2022, Benedita publicou o livro “Eu vi” pela editora Companhia do
Invisivel, relatando, por meio de poesias, sua historia de vida e as violéncias
impostas pelos racismos.

Uma jornada que nao pode ser reduzida em poucas palavras, mas que
se trata de uma professora que por bastante tempo continuou trabalhando como
empregada domeéstica, pois (p.42):

“Como no sonho fez-se desejar
Uma jovem mée estudada

E uma escola a procurar

As diretoras diziam

Que experiéncia

Deveria comprovar

Mas como acontecer isso

Se ninguém oportunizar...
Mesmo com diploma na mao”
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A professora africana brasileira com qualificacdo para iniciar de
imediato a sua carreira docente testemunhou, antes mesmo de pisar no chdo da
escola, o preconceito e a discriminagao racial na instituicdo formal de ensino, a qual
foi incumbida pela Estado Nacional de desenvolver mentalidades e preparar para o
mercado de trabalho.

Verifica-se que discurso semelhante entre a primeira e a segunda
histéria é a do ndo pertencer. Na vida cotidiana préatica, as acdes estdo entre o
recriminar com violéncia e a eliminacao dos corpos negros, dentro e fora dos muros
institucionais.

E em uma escola com a professora Benedita e com os alunos Zito e
Zeca, quais historias poderiamos contar?

Essa é a indagacao que estimulou a reviséo de literatura desse artigo e
em seguida, selecionou historias reais que devem ser escritas, discursadas e
convertidas em denuncias de violéncias que se repetem cotidianamente nas escolas
brasileiras.

2. NO ESPELHO, O NEGRO DE ONTEM E DE HOJE SE MIRAM:

Nos racismos a brasileira, as dinamicas de reproducdo e de
manutencao partem de uma diversidade de violéncias e privacoes.

Esse trabalho, fortalece e credita na ideia de que as acbes mais
intensas produzidas dentro deste pais e por extenséo, as instituicbes de ensino sao:
O silenciamento, que grita alto, e o discurso do ndo-pertencer.

Com a finalidade primeira de elucidar essas ideias, percorre-se ao ano
de 2016 e ao estudo de Barbosa-Pereira.

O autor investigou o fenbmeno social denominado de “Rolezinho no
shopping”. A palavra rolezinho tem origem em “rolé”, uma giria comumente usada
por jovens que desejam fazer um passeio, circular pela cidade.

Pelas redes sociais, 0s jovens marcavam de se encontrarem em algum
Shopping e juntos, realizavam o passeio, visando a diversdo e o aproveitamento do
espaco compartilhado.

Barbosa-Pereira (2016) demonstra o quanto 0os grupos incomodaram e
geraram medo nos lojistas, administradores e frequentadores dos shoppings,
ocasionando em acdes policiais repressivas e com a finalidade de expulsa-los do
local.

Para melhor andlise das ocorréncias, apresenta-se, pelas palavras do
autor, um pouco sobre os protagonistas dos encontros entre jovens (p.546):

SQUILANTE, Débora Luz.
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“..Gostavam de ouvir musica funk e, em determinados momentos do

encontro, cantaram musicas do repertério do chamado funk ostentagao”.

Na continuidade do trabalho, € possivel identificar que a maioria dos
jovens eram negros e pobres. Como consequéncia, a midia noticiou que a intencao
dos rolezinhos eram realizar “arrastdes”, ou seja, assaltos em grupo. E assim, os
passeios foram criminalizados e se tornaram alvo certeiro da policia, a qual agia em
conformidade com as afirmacdes racistas e preconceituosas.

Enquanto isso, o0s jovens estavam a buscar afirmacdo e
reconhecimento, demonstrando que também poderiam ser consumidores e
cidadaos.

Anterior ao questionamento de como o aluno negro € visto, questiona-
se como 0 negro brasileiro € visto no seu proprio pais.

Para responder, concorda-se com Hasenbalg (2022) que apesar dos
esforcos ja realizados — como os proprios rolezinhos que demonstravam a
capacidade de consumo da populacdo preta — a identidade do negro esta
basicamente definida pelos brancos.

Na vida cotidiana, essa identidade corresponde a estereotipacdo dos
papéis e lugares do negro. Cita-se, como uma das liberdades desiguais do campo
simbolico, a imagem distorcida enquanto consumidor em potencial.

Nos cenarios apresentados, em shoppings, nota-se discursos e
comportamentos que sinalizaram qual era o lugar do negro, fora do shopping. E
simultaneamente a eliminagao rapida, antes que ele “passe a pertencer”’, observou o
silenciamento.

Declara-se que a midia e a seguranca publica ndo se interessaram em
conversar com o0s jovens e conhecer as suas motivagées e em nenhum momento se
recordaram da caracteristica obvia e esperada para a faixa etaria, os encontros com
0S pares.

Com a apresentacdo destes dados, notou-se que ainda encontramos
nas escolas, nos centros comerciais, nas pracas publicas algumas figuras
conhecidas. Afirma-se que ndo € necessario ir aos museus ou bibliotecas
universitarias para se encontrar com Gilberto Freyre, Henrique Cardoso, Octavio
lanni e Florestan Fernandes.

Para andlise dos discursos racistas na manutencdo do racismo a
brasileira e para compreender que passado e presente seguem uma dinamica
temporal viva e sistémica, fomentando os interesses dominantes e colonizadores,
apresenta-se os estudos de Carlos Hasenbalg (2022).

No inicio da década de 30, os estudos académicos de Freyre o levou a
discursar sobre a mistura racial da populacdo do pais, e como consequéncia,
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disseminou a ideia de que o Brasil era um pais sem preconceito e discriminagédo
raciais.

E sequencialmente a esta concepcdo, afirma-se que existem
oportunidades econdémicas e sociais iguais para negros e brancos.

Assim, na década de 40 e 50, os pesquisadores das relacdes raciais no
Norte do pais, influenciados ainda pelo arcabouco teérico de Freyre, desacreditaram
a discriminacgdao racial e seus efeitos em relacdo a mobilidade social do negro.

Verifica-se com Barbosa-Pereira (2016), a partir dos "rolezinhos”, que a
mobilidade social do negro é determinada pelo racismo ambiental e por uma
mentalidade coletiva que determina o acesso aos espacgos sociais. No entanto,
desde a década de 40 e 50, o discurso oficial € que as oportunidades séo iguais,
nao cabendo a responsabilidade do grupo social branco debater as diferencas nas
condicBes de vida e ao acesso aos espacos publicos ou privados.

Nas décadas de 50 e 60, as linhas de pesquisa da escola de Séao Paulo
influenciaram nas atitudes e opinides subsequentes.

Para Hasenbalg (2022), os trabalhos dos trés autores, Florestan
Fernandes, Fernando Henrique Cardoso e Octavio lanni, apresentam suposicdes e
conclusdes em comum.

A situacdo social do negro, como a marginalizacdo e a quase
impossibilidade de ter um emprego formal, se devia as herancas do antigo regime
escravista. Nesse cenario, o trabalhador negro tornou-se o culpado por nao ter
condicBes de assumir uma identidade de cidadéo e trabalhador livre.

Na obra de Florestan Fernandes, ha uma analise mais detalhada do
periodo de pos abolicdo. Para o autor (1964), a preferéncia por empregadores
brancos imigrantes aparecem junto com uma forte énfase nas deficiéncias culturais
do ex escravizado, como citou, a auséncia de normas organizadas de
comportamento social e familiar.

Verifica-se que impedimento semelhante foi notado na histéria recente
de Benedita Delmino (2023). A professora, mesmo com diploma, era negra,
empregada domeéstica, mde de um menino autista e com um histérico de cortadora
de cana. Com essa “desorganizagdo social e familiar” (leia-se na visdo da
branquitude), quem a contrataria?

Contudo, afirma-se que a perspectiva proposta nesse artigo néo
pretende excluir e nem negar os avan¢os notérios desde o século XX na
mentalidade e na politica brasileira, como o olhar brasileiro para o continente
africano e o reconhecimento da verdadeira histéria e a formacdo do seu povo
(FONSECA, 2018 e 2023), a construcdo das politicas de acles afirmativas
(FONSECA, 2009) a histéria e a luta do movimento negro (GOMES, 2017,
GONZALEZ, 2022) e a consequente obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da
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Rede de Ensino a Histéria e a Cultura Afro-brasileira a partir de 2003 (BRASIL, LEI
10.639/03).

Sobre o curriculo escolar, observa-se que ele funciona enquanto um
documento de carater normativo, estabelecendo e assegurando a aprendizagem de
todos os alunos em territério nacional (BRASIL, MEC, 2023).

Assim, é de extrema importancia e urgéncia a vigilancia em relacao ao
cumprimento da Lei 10.639/03, principalmente porque é através dele e durante a sua
aplicabilidade em cada escola deste pais, que os atores sociais da escola
apreendem as formas de vida e cultura que devem ser valorizados, assim como as
nocdes particulares de raga e as posi¢cdes sociais correspondentes.

Ademais, justifica-se que os curriculos devem ser constantemente
revisados, mas sempre partindo dos seguintes questionamentos: Quem Sao 0s
alunos brasileiros? Quem sao os seus professores?

Para iniciar essa resposta, apresento a analise de Fonseca (p.32,
2018):

“Ha diversos Brasis presentes neste territorio nacional téo diverso e dispare
um do outro, posto que ai se situam as nossas diferencas regionais e as
nossas desigualdades étnico-raciais e sexuais, denunciando que ndo ha
uma escraviddo superada no Brasil, mas que ainda existem escraviddes e
dominagdes espurias no pais”.

Para dar continuidade na resposta, primeiramente se faz necessaria a
unido e solidificacdo dos Brasis, 0 que sera possivel com um olhar direcionado para
a diversidade de demandas e intelectualidades que nesse pais ja se presentificam.

E essencial que o campo das ciéncias sociais e humanas acompanhem
sistematicamente os processos educacionais e que contribuam para subsidiar a
intervencdo escolar perante situacbes de discriminacdo e tratamento desigual
embasados nos racismos a brasileira.

Jango (2017) enfatiza que também é funcdo da escola quebrar os
padrdes brancos da historica, cultura e estética, fomentando a autoestima e a
autorepresentacao positiva dos alunos negros, além de atuar em prol de uma
mentalidade antirracista e com o direito resguardado de cada aluno conhecer a sua
historia pessoal, familiar, coletiva e ancestral.

Devido a conjuntura social, histérica, politica, cultural e simbdlica em
gue vivem os povos brasileiros, o Conselho Federal de Psicologia (2017) reconhece
gue as vivéncias racistas impactam na constituicdo dos sujeitos podendo torna-los
inseguros e com sentimento de incapacidade, havendo simultaneamente a forca do
discurso meritocratico, culpabilizando-os pelas condicbes de vida em que se
encontram.
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Os adolescentes e jovens negros que ndo tém oportunidade para
elaborar e ressignificar essas experiéncias negativas, posteriormente também néo
conseguirdao mobilizar forgas para lidar com os diferentes racismos que s&o
cotidianamente submetidos (ARRUDA, 2022).

Por outro lado, observa-se que h4 uma parcela de adolescentes que
sofrem racismo e a que partir da dor da violéncia criam mecanismos de luta e
dendncia. Arruda (2022) cita a militdncia, a arte e os estudos.

Dentro das escolas € possivel utilizar-se destas trés formas, além de
buscar outras estratégias, as quais poderao ser criadas a partir do momento em que
a educacao decidir em alto e bom tom que nao permitird mais o silenciamento e a
negacao da existéncia dos conflitos raciais.

Ressalta-se, ainda, que com frequéncia o tratamento diferenciado néo
€ explicitamente atribuido a cor da pele ou a qualquer caracteristica advinda da
africanidade. Como por exemplo, quando o discurso meritocratico torna-se o
elemento central da linguagem ou da justificativa de uma atitude.

3. LISTA DE CHAMADA: QUEM ABAIXA E QUEM LEVANTA A CABECA?

Foram coletadas historias reais de diferentes investigacfes empiricas,
com o interesse principal de refletir e debater a trajetéria escolar dos alunos negros
desde a educacéo infantil até o ensino medio.

Por ser tratar de diferentes histérias de vida, conta-se com diferentes
regides, estados e cidades, mas com um elo em comum: Os racismos estédo
emaranhados nas engrenagens do sistema de ensino, servindo e sendo servido pela
opressao, discriminacao e preconceito racial da sociedade.

O Sistema de Ensino Brasileiro determinou, a partir da Lei n°® 12.796 de
2013, que a Educacao Basica é obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade,
sendo organizada pela pré-escola, ensino fundamental e ensino médio (BRASIL,
MEC, 2023).

Seguindo a ordem das etapas de escolarizacdo, as discussfes desse
trabalho iniciam-se pela Educacéo Infantil, também denominada de pré escola, a
qual tem como finalidade “o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade”, como especificado no artigo 29 da Lei n°
12.796/13".

O primeiro estudo empirico apresentado, trata-se de uma professora de
educacéo fisica, com atuacdo em uma escola publica localizada na comunidade da
Mangueira, no Rio de Janeiro.
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A professora relata (2021) que no portdo da saida da escola,
presenciou uma cena em que a aluna Sophia, com 4 anos de idade, escondia 0s
penteados de coque com uma blusa, enquanto a face do rosto demonstrava tristeza.

Na publicacdo parcial da investigacdo, h4 um relato dessa cena
(RAIMUNDO; TERRA, 2021, p.3):

Logo, perguntei: o que estava acontecendo? Naquele instante, nos

entreolhamos e o siléncio tomou conta daquele ambiente, os segundos

pareciam horas. Assim, esquivando-se da pergunta, ela me responde: -
Estéo rindo do meu cabelo!

Com esse episodio em mente, a professora se permitiu refletir e se
aprofundar em diversos questionamentos, que posteriormente influenciaram sua
atuacdo pedagogica e desenvolvimento como pesquisadora, entre eles:

Como o racismo poderia se fazer presente, desde a tenra idade, em
uma comunidade constituida por uma grande populacdo negra e com intensa
producéo cultural devido a agremiagao da escola de Samba “Estagdo Primeira de
Mangueira®? Ha quanto tempo, enquanto professora negra e da comunidade, ela
nao olhou e ndo escutou as praticas discriminatorias?

Observa-se que esse estudo, embora realizado entre os anos de 2018
e 2021, assemelha-se com os relatos compartilhados em 1982, na Coletanea Fala,
por Maria Beatriz Nascimento.

Maria Beatriz, importante historiadora, professora, pesquisadora do
protagonismo negro no meio académico e ativista pelos direitos humanos de negros
e mulheres brasileiras (1942 — 1995), compartilha suas vivéncias cotidianamente ao
sair de casa, em meados de 1954 (2022, p. 136):

Eu era a cagula e tinha um cabelo bem rentinho. Por causa disso a
molecada da rua me chamava de Jodo e ficava me provocando toda vez
gque que passava para a escola ou ia fazer algum mandado pelas
redondezas. Era um horror. Pra eu ir a rua era uma tortura...”

Interessante frisar as similitudes dos comportamentos das criangas e
jovens apesar de décadas. Nesse caso, se passaram cerca de 65 anos e os
deboches, ridicularizacdes, humilhacGes direcionadas as infancias negras
permanecem, especialmente as que enfatizam os tracos fendétipos proprios da
identidade africana brasileira.

Retomando o estudo de Terra e Raimundo (2021) e a histdria da aluna
de 4 anos, que foi nomeada na pesquisa de Sophia, esclarece que a professora
organizou um planejamento de ensino com sequencias de aulas sobre cultura
africana, afro-brasileira, a origem das criancas e sua correspondente identidade
cultural.
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A professora utilizou recursos ludicos e com especial atencdo as
expressdes corporais culturais, visto sua formacao profissional. Cita-se, para
compartilhar a ideia, o jogo do Labirinto, de Mogambique, e 0 jogo da amarelinha
africana. Como resultado, as criangas iniciaram questionamentos e verbalizacoes
sobre se identificarem como negros e com a cultura africana, além da mae da
Sophia ter ido a escola contar a professora o quanto aprendeu através das
experiéncias da filha.

Pontua-se que o0 planejamento e a execucdo das aulas desta
professora foram preparados a partir de muito estudo, dedicacdo e motivacao.
Mesmo assim, afirma-se que essas acOes afirmativas e em prol da diversidade néo
custaram “mais tempo” das criancas dentro da escola e nem exigiu a compra de
recursos caros, sofisticados e tecnolégicos.

Segue-se para o0 Ensino Fundamental, ciclo com 9 anos de ensino. Em
9 anos de desenvolvimento, encontra-se criangas em fase escolar de alfabetizacéo
(1° ao 3° ano), pré-adolescentes (4° ao 6° ano) e adolescentes (7° ao 9° ano). Por
causa da faixa etéria, a organizacao pedagogica, a formacédo docente necessaria e a
complexidade gradualmente exigida em cada ano letivo, 0 Ensino Fundamental foi
dividido em Anos iniciais (1° ao 5°) e Anos Finais (6° ao 9° ano).

Apresenta-se, entdo, dois estudos empiricos: Um para os Anos Iniciais
e outro para os Anos Finais.

Caroline Jango (2017), desenvolveu a sua pesquisa de mestrado na
Universidade Estadual de Campinas, objetivando ampliar a discussao do racismo na
educacédo, mas tendo como foco o olhar da crianca sobre essa construcao.

Para a autora (2017), muitas vezes as instituicbes de ensino séo
coniventes com praticas racistas, afetando o processo de construcdo da identidade
das criancas negras. E por isso, em sua metodologia de pesquisa, ela optou por
entrevistas criancas de diferentes escolas através de elementos gréaficos e ladicos,
permitindo que elas falassem sobre a escola, suas dores e o papel do racismo
enquanto mediador das relacfes humanas dentro das instituicdes.

Em uma das etapas da investigacédo, Jango (2017) buscou responder
guem as criancas seriam se pudessem escolher serem outras pessoas da sala. A
maioria dos meninos escolheram outros meninos para serem e todas as meninas
escolheram outras meninas, embora a pesquisadora tenha solicitado que as
criancas selecionassem 1 pessoa, independente de sexo ou género.

Os resultados parciais, relevaram que (p.266, 2017):

“Quéo evidente € a tendéncia das criangas negras, de um modo geral, em
escolher amigos brancos para serem, se pudessem ser diferentes do que
sd0. Mais da metade das criancas, 56,86% fazem essa escolha”.
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Para a autora (2017), esses dados, entre outros coletados, indicam que
a criangca negra esté inserida em um contexto que desvaloriza e inferioriza a sua
identidade africana. Ademais, destaca-se a frequéncia em que as criangas negras
relatam o quanto os alunos brancos sao inteligentes, estudiosos e comportados,
justificando o porqué gostariam de ser parecidos com eles.

E é partir desse ambiente, que as criancas negras aprendem sobre 0s
padrées brancos enquanto “superior” ou “mais bonito” e observam a aceitagao
positiva e distribuicdo de privilégios simbdlicos - mais carinho, mais incentivo, mais
instrucbes pedagodgicas - por parte dos professores com as criancas brancas
(CAVALLEIRO, 2021).

Gomes (2019) também enfatiza os prejuizos do racismo nos sujeitos da
educacao em toda categoria de idade, esclarecendo que (p.11, 2019):

“...sofrerdao ainda mais as criangas negras pela ja constatada vivéncia do
racismo e da confluéncia das desigualdades, das injusticas e seus impactos
gue recaem sobre a sua diferenca racial inscrita na pele, no corpo, na
ancestralidade”.

Representando os anos finais do ensino fundamental, apresenta-se a
pesquisa de Jorge (2016), a qual foi realizada em uma escola publica no municipio
de Bauru — SP.

O autor utilizou o espaco das aulas de Histdria para oportunizar aos
alunos do 6° ano discussdes sobre racismo, objetivando a prevencdo da violéncia
racial no interior da unidade. Para tal, Jorge (2016) selecionou uma metodologia que
0 aproximasse, dos alunos, valorizando mauasicas, filmes, leituras e brincadeiras que
os interessassem e promovendo rodas de conversa.

Na escola investigada, o autor observou que o racismo era um assunto
ausente, mas que isso nao significava que as criancas nao sentiam, percebiam e
compreendiam as discriminacdes raciais como violéncias. Esses dados sé&o
comprovados pelos textos curtos escritos pelos proprios alunos durante as aulas,
por exemplo (p.9, 2016):

“Nessa escola existe muito preconceito e racismo e eu acho que tinha que
parar com essas coisas por que somos todos iguais.

(aluno 5).

Preconceito ndo se deve fazer, racismo também ndo.

(aluna 14).

O racismo parte da premissa de que alguém ¢é superior. O negro &
sempre inferior. E dessa pessoa ndo se admite sequer que ela abra
a

boca (aluno 7)”.

Evidencia-se como as aulas de Historia foram importantes para a
Educacido das Relacbes Etnicos-raciais, demonstrando ainda que os alunos devem
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ser protagonistas das acbes escolares, especialmente quando h& urgéncia em
combater e eliminar as diversas violéncias nos interiores das escolas.

Afirma-se que os alunos do 6° ano da escola de Jorge (2016), assim
como de outras escolas, sdo observadores, inteligentes e motivados para pensar e
debater sobre desigualdades raciais no Brasil, portanto, ndo hé justificativas para a
auséncias de debates e projetos antirracistas distribuidas por toda a Educacao
Bésica, desde a Educacéo Infantil.

No Ensino Médio, a discriminacédo, o preconceito racial e o acumulo de
impactos negativos na trajetdria escolar dos alunos negros continuam sendo
frequentes e com episodios de violéncia duradouros.

Para a discussdo, selecionou-se uma pesquisa de mestrado
etnogréfica realizada entre 2020 e 2022. Nela, a pesquisadora (SQUILANTE, 2022)
coletou dados em uma escola estadual no interior de S&o Paulo, especialmente por
meio de entrevistas formais e informais com membros da equipe escolar, como
agentes de organizacéo, merendeiras, coordenador e diretor.

Seleciona-se um trecho de uma conversa entre a pesquisadora e a
merendeira da escola, que debatiam sobre o racismo na educacao e naquela escola,
em especial.

A merendeira, uma mulher negra, graduada em Contabilidade, e com
trés anos de experiéncia na Educacéo, relatou que a sua filha se formou no 3° ano
do Ensino Médio, em 2020, nessa mesma escola em que atualmente ela trabalhava:

“ Ela se queixava muito de os alunos falarem, o tempo todo, “oh senzala”.,
Isso ocorria quando ela passava perto de um grupo de pessoas da sala
dela. Ela também acabou com raiva do proprio cabelo’.

Nesse relato, observa-se que os discursos racistas contra a aluna
negra eram frequentes e duradouros, visto que a mesma se queixara varias vezes.
Outro fato € que eram pessoas da sua propria turma, trazendo como consequéncia
direta 0 medo e a humilhacdo enquanto obstaculos para a aprendizagem do
conteldo escolar e permanéncia na escola.

E apos repetidas exposicdes, a consequéncia foi a raiva do proprio
cabelo. Ou seja, surge, diante a dor da violéncia racial, o desejo de atacar ou alterar
0 seu traco de africanidade e por extensao, seu pertencimento racial.

Destaca-se que, em alguns casos, para que haja a manutencdo de
certa integridade psiquica e intersubjetiva das vitimas de racismo, criam-se
mecanismo psiquicos defensivos, como por exemplo, a identificacdo com o agressor
(CONSELHO DE PSICOLOGIA, 2017).

7

No caso apresentado, a tentativa do sujeito negro € se assemelhar
mais com o grupo branco e se esquivar de agressoes dirigidas ao seu pertencimento
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racial, o que pode ocorrer através da tentativa de mudar algum aspecto do proprio
corpo, como os cabelos.

Complementa-se com a visao de Jango (p. 270, 2017):

“A negacao de si e a projegao do desejo no outro, de ser o outro, comporta,
portanto, as representacfes sociais nhegativas da negritude e a
supervalorizacdo da branquitude, que v&o constituir a identidade das
meninas negras e estdo na base do processo de fragmentacao”.

E em relacdo aos agressores, argumenta-se que eles se direcionavam
para a aluna negra com a agressao verbal “oh senzala” estavam - sob a protecao da
suposta brincadeira — dizendo que ela ndo deveria estar ali, mas na senzala.

Novamente, nota-se que o0s discursos racistas se movimentam entre o
pertencer e o nao pertencer e de quais grupos teriam acesso a quais oportunidades
sociais.

Adiciona-se que a escola também demarca o espaco social do
desenvolvimento da intelectualidade, do acesso a informacdo, ao mercado de
trabalho e a entrada na Universidade, notadamente para os alunos do Ensino Médio.

Assim, as agressdes objetivam discursar sobre a inferioridade
intelectual natural das pessoas negras, além de reforcar a superioridade das
brancas, garantindo a manutencédo de privilégios e vantagens sociais para 0 seu
grupo, como analisa Hasenbalg (p. 88, 2022), que “apesar do crescente descrédito
do determinismo biolégico e racial, o velho tema volta a aparecer com novas
roupagens”.

Recorda-se, ademais, que as relacdes raciais com estigmas negativos
para a populacdo negra brasileira ndo dizem respeito apenas aos ganhos materiais
para 0s opressores brancos, mas ha um conjunto de distribuicdo dos beneficios
derivados do racismo (HASENBALG, 2022).

Exemplifica-se a maior disponibilidade de recursos e oportunidades
sociais para se alcancar qualidade de vida, iniciando pelo tratamento positivo e
maior incentivo aos estudos durante toda a trajetoria escolar, e em seguida, maior
probabilidade de se inserir no mercado de trabalho formal, com as garantidas dos
direitos trabalhistas.

Adiciona-se que os alunos dessa escola fizeram associacdo entre
“negros e senzala”, e intencionalmente, demonstraram cumplicidade e aceitacdo em
relacdo ao periodo escravista e toda brutalidade, desumanidade e injusticas
ocorridas, reforcando também posicdes de subalternidade e subserviéncia,
estratégia comumente utilizada para manter aspectos idearios negativos sobre a
populacdo nao branca (CIRQUEIRA, 2010).

Por outro lado, essa associacdo entre “negros e senzala” tem sido
realizada dentro da escola e por isso, é facilmente apreendida e reproduzida pelos
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alunos. Beatriz Nascimento j4 expunha, em 1976, o obscurantismo em que 0 negro
foi mergulhado em relagdo a sua historia ancestral e a si mesmo, incluindo as lutas
travadas no passado.

Na visdo da autora (1976), as criangas negras ao escutarem que 0S
africanos viviam livres quando foram aprisionados e transportados, poderéo se sentir
revoltadas, mas ao mesmo tempo, aprenderdo sobre a docilidade do negro, que por
serem frageis foram passivos diante da decisdo branca de escraviza-los.

Como consequéncia, observa-se casos como a da aluna, identificada
como “filha da merendeira’, em que ndo ha o comportamento de procurar as
autoridades da escola ou fora dela e de denunciar as agressdes de cunho racista.
Ou seja, 0 apagamento da histéria da populacao africana em seus diferentes paises
e no Brasil, torna-se mais uma estratégia racista para a manutencao de privilégios
de um grupo dominante.

A historia da luta, resisténcia e genialidade da populacéo africana € um
dos aspectos principais na Histéria da formacdo do povo brasileiro e 0 acesso a

esse conhecimento € indispensavel para o combate ao racismo no contexto
educacional.

Propde-se que as escolas brasileiras retomem com mais intensidade,
interesse e motivacao os estudos, debates e a implementacdo da Lei 10.639/03. E
gue de imediato, enquanto mobilizam seus esforcos internos e busquem o
conhecimento e experiéncia do Movimento Negro, se responsabilizem em formar
sujeitos com novas visées de mundo, atitudes e comportamentos.

Sugere-se que dois eixos principais sejam amplamente e rapidamente
aplicados na Educacéo Basica:

a) escuta ativa e acolhedora em relacdo as experiéncias dos alunos
negros e simultaneamente, o reconhecimento dos racismos no interior da escola,
fomentando acdes de combate e eliminacdo b) o fortalecimento da identidade
africana brasileira e o0 pertencimento desta na sociedade, valorizando e
comprovando toda a construcdo social, politica, econémica e cultural advinda da
rigueza do continente africado.

Esses eixos foram formados a partir do conhecimento e valorizacao de
gue o continente africano é o berco comum de toda a humanidade. E que no caso
brasileiro, formou-se uma identidade nacional pautada pela heranca cultural
africana.

Espera-se que as denudncias das investigacfes empiricas sirvam para o
debate e reflexdo critica da realidade a que estamos situados e que nos
defrontamos diariamente. Afora o incentivo para que as universidades e seus
correspondentes programas de ensino e pesquisa se comprometam com O
desenvolvimento social, politico, econémico, cultural e simbdlico da sociedade, mas
considerando o povo da nagéo, que € sobretudo africano brasileiro
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se, diante os dados empiricos, que 0s pressupostos dos idearios
do sistema escravista se mantém vivos de alguma forma — se alimentando também
do sistema de ensino - e se expressam por meio de ofensas, xingamentos, apelidos,
insultos raciais e vantagens social e moral indevida ao grupo branco.

Acredita-se que a escola é um dos dispositivos sociais mais
importantes no combate e eliminacdo de praticas racistas, visto que € a responsavel
formalmente e legalmente em formar cidadaos e prepara-los para a sociedade, sem
discriminagao por sexo, cor, etnia e condigbes socioecondémicas.

Diante o direito de todos a educacao desde a Constituicdo brasileira de
1988, afirma-se que, at¢é o momento, o sistema de ensino tem falhado em seu
cumprimento, ja que nem todos s&o bem-vindos, acolhidos, respeitados e orientados
em relacdo ao avango de seus estudos, submetendo muitos alunos a diversas
injusticas e ao fracasso e evaséao escolar.
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A EXCLUSAO DA INCLUSAO: UMA ANALISE DA DISCIPLINA NORMATIVA QUE
REGULOU O PROFESSOR DE APOIO A COMUNICAGCAO, LINGUAGEM E
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE MINAS
GERAIS ENTRE OS ANOS DE 2018 E 2023.

Genilson Donizete de Jesus Faria

Vania de Fatima Martino

1. INTRODUCAO

A produgdo académica sobre o Atendimento Educacional
Especializado na rede estadual de ensino de Minas Gerais trouxe a lume um
importante ator no processo de inclusédo dos estudantes com deficiéncia, qual seja, 0
Professor de Apoio a Comunicacéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas - ACLTA.
A tendéncia de projecao deste profissional reflete a centralidade de sua atuacao no
processo de estabelecimento da Educacéo Especial Inclusiva no ambito da segunda
maior rede estadual de ensino no Brasil. Por outro lado, a producdo académica
sobre este profissional se concentra nos anos de 2017 a 2020, indicio de um
interesse recente e crescente sobre a matéria (VAZ e VIANA, 2022).

O papel desempenhado pelo Professor ACLTA nem sempre esta claro
para a comunidade escolar em que esta inserido. Proposto como profissional com
formacéo especializada em Educacao Especial na rede regular de ensino e agente
intermediador ente o estudante com deficiéncia e o corpo docente regular
(BOAVENTURA JR, 2019).

Este cenario de estudo recente carece, contudo, de um estudo
sistematico da disciplina normativa que regula a o provimento deste posto
profissional em toda a extensdo da rede. A compreensdo das normas que
disciplinam a estabilidade do vinculo e a escolaridade dos profissionais que
desempenham a funcao ajudam a compreender a dimenséo que esta politica publica
assume para o Gestor Publico. E neste flanco que se insere o presente estudo, de
natureza exploratéria e descritiva. O objetivo do presente trabalho é compreender os
modos pelos quais a rede estadual de ensino de Minas Gerais seleciona 0s
profissionais para o desempenho desta funcdo, com especial énfase na presenca de
profissionais estaveis ou contratados e na escolaridade exigida para o seu
desempenho, adstrita a um recorte temporal que permita compreender de plano as
tendéncias e variacbes mais recentes, em especial nos ultimos cinco anos (2018 a
2023). A partir da compreensdo destas caracteristicas do profissional admitido
nestas funcdes é possivel inferir os predicados demandados deste profissional pela
rede mineira de ensino e o lugar que ele ocupa no complexo profissional mobilizado
pela educacéo publica.
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2. METODO

Para compreender os mecanismos legais de provimento funcional da
Educacdo Especial e Inclusiva na rede estadual de ensino de Minas Gerais
procedeu-se ao levantamento dos atos normativos legais emanados do Congresso
Nacional e da Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais, bem como os
diplomas infralegais da Secretaria de Estado de Educacéo, érgao ligado ao governo
do Estado de Minas Gerais, estritamente relacionados com a temética. Para as leis
em sentido estrito (leis ordinarias e tratados internacionais) que tangenciam esta
politica publica o recorte proposto pretendeu alcancar todo o ordenamento vigente
em ambas as esferas (federal e estadual) dada a exiguidade de material normativo
especificamente voltado para a politica. Quanto as normas infralegais (resolucoes,
notas técnicas e editais), tem como recorte temporal proposto os ultimos cinco anos
(2018 a 2023), considerada a quantidade de atos normativos relativos a tematica
produzidos a cada ano no ambito da Secretaria de Estado de Educacgéo de Minas
Gerais.

Deste recorte, resultaram como objeto do presente estudo as normas a
seguir qualificadas. Em ambito federal, as disposi¢cOes relativas ao atendimento
educacional especializado na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988),
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), na Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n°
6.949/2009), no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e no Plano
Nacional da Educacao (Lei n® 13.005/2014). Ja na esfera estadual, foram trazidos a
analise excertos atinentes da Constituicdo do Estado de Minas Gerais (1989) e do
Plano Estadual de Educacéo (Lei Estadual n® 23.197/2018), ambos do Estado de
Minas Gerais.

A partir deste cenario, para compreensdo da disciplina normativa
estadual sobre a escolaridade e a presenca de servidores efetivos e contratados no
exercicio da funcdo de Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas na rede estadual de ensino, foi indispensavel a leitura das
Resolucdes da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais que —
anualmente — orientaram o processo seletivo de inscricdo para contratacdo e
organizaram o Quadro de Pessoal das escolas estaduais. Da compreensdo deste
complexo normativo exsurge uma compreensdao mais adequada do conjunto de
disposi¢cbes que regem a atuacao deste profissional.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O atendimento educacional especializado €é uma dimensao
indissociavel da contemporanea concep¢ao da educag¢do enquanto politica publica
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positiva do Estado, de forma que a obrigatoriedade da sua oferta pelas redes
publicas de ensino ficou consignada na Constituicdo da Republica desde a sua
redacéo original, em 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988)

s

Este atendimento é dever do Estado na efetivacdo da educacao
escolar publica, nos termos do art. 4°, lll, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB (Lei n° 9.394/1996), dirigido aos estudantes com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento. Esta oferta, segundo o mesmo dispositivo,
€ transversal a todos os niveis e modalidades de ensino com preferéncia de
oferecimento na rede regular de ensino publico. Para garantir a efetivacdo desta
politica, a LDB, determina aos sistemas de ensino a responsabilidade de assegurar
aos educandos que demandarem educacao especial, a presenca de “professores
com especializagcdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado” (art. 59, Ill).

Por seu turno, a Convencado Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia assinada em Nova York em 30 de marco de 2007 e
inserida no ordenamento juridico interno brasileiro por meio do Decreto n°
6.949/2009, determinou aos Estados Parte a responsabilidade de assegurar que “as
pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagao” (art. 24, item 2, d.)

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, plasmado na Lei n°
13.146/2015, enfatiza a educacdo como direito assegurado a pessoa com
deficiéncia:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o méaximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,

intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagéo. (BRASIL, 2015)

O mesmo diploma determina como responsabilidade do poder publico
assegurar a “formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes
e de profissionais de apoio” (art. 28, XlI), bem como a “oferta de profissionais de
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apoio escolar” (art. 28, XVII) como meio de implementacédo efetiva da incluséo de
estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino.

Para tanto, no art. 3° XIll, qualifica o profissional de apoio escolar
como sendo:
pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em

instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas. (BRASIL, 2015).

Também o Plano Nacional da Educacédo, aprovado por meio da Lei n®
13.005, de 25 de junho de 2014, também manifestou a importancia do Atendimento
Educacional Especializado no atendimento de estudantes com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino como politica estruturante da
inclusdo deste publico. A meta n°® 4 esta assim impressa:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014)

Uma das ac¢des propostas para consecucao desta meta se expressa
precisamente na ampliacdo e profissionalizacdo do corpo funcional destinado ao
atendimento desta demanda:

4.13) apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacdo para
atender a demanda do processo de escolarizagdo dos (das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, garantindo a oferta de professores (as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores
(as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues;
(BRASIL, 2014)

Em linhas gerais, a disciplina normativa federal que consagra o
atendimento educacional especializado como politica publica imprescindivel na
oferta da Educacéo Publica de qualidade é silente quanto a efetivacéo pratica desta
politica, conferindo a cada Ente Federado autonomia para disciplinar no ambito de
suas redes as condicionantes na prestacdo do servico. Ndo ha no ordenamento
juridico federal - por exemplo - exigéncia de escolaridade minima para o0s
profissionais atuantes nesta politica ou estabilidade do vinculo funcional como fator
de estruturacdo efetiva de uma politica publica permanente e continua. Desta
autonomia deferida pela Unido a Estados e Municipios surgem uma miriade de
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quadros distintos, que refletem a realidade e o histético de desenvolvimento da
politica no &mbito de cada Ente.

E neste contexto que se insere a discussido da realidade mineira no
oferecimento do atendimento educacional especializado, com foco no profissional
gue diuturnamente acompanha os estudantes publico desta politica em sala de aula,
na rede regular de ensino, atuando em conjunto com o0s demais professores e
profissionais, qual seja o Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e
Tecnlogias Assistivas - ACLTA.

A Constituicdo do Estado de Minas Gerais de 1989, produzida em
continuidade do processo de abertura politica em fins da década de 1980, também
expressa a importancia do atendimento educacional especializado como espaco de
materializacdo do direito a educacédo do estudante com deficiéncia:

Art. 198 — A garantia de educacéo pelo Poder Publico se da mediante:

Il — atendimento educacional especializado ao portador de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, com garantia de recursos
humanos capacitados e material e equipamento publicos adequados, e de
vaga em escola proxima a sua residéncia; (MINAS GERAIS, 1989)

No mesmo processo de adaptacdo a realidade local da disciplina
normativa federal, o Plano Estadual de Educacédo de Minas Gerais - instituido pela
Lei Estadual n® 23.197 de 26 de dezembro de 2018 - muito se aproxima do texto do
Plano Nacional de Educacéo, enfatizando a ampliacdo do equipamento funcional
direcionado ao Atendimento Educacional Especializado como meio de efetivacao
desta politica:

Meta 4 — Universalizacdo do acesso a educacéo basica e ao atendimento
educacional especializado para a populacdo de quatro a dezessete anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo e de atendimento em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em func¢éo das condi¢des
especificas dos estudantes, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular

4.12 — Apoiar a ampliac@o das equipes de profissionais de educacao para
atender a demanda do processo de escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotac@o, garantindo a oferta de professores do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de
Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues. (MINAS GERAIS,
2018)

Na rede estadual de ensino de Minas Gerais, as Diretrizes Estaduais
da Educacgédo Especial Inclusiva foram fixadas pela Resolugdo da Secretaria de
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Estado de Educacéo n° 4.256 de 2020. Ela assegura aos estudantes que demandam
a Educacdo Especial a matricula em escolas regulares em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, distribuindo as funcdes de inclusdo entre os diversos
profissionais atuantes nas escolas estaduais. Para os professores atuantes no
Atendimento Educacional Especializado, a Resolucéo fixa como incumbéncia:

Art. 9° - [..]

| - Eliminar, em colaboracdo com o regente, as barreiras que podem obstruir
a participacdo plena e efetiva do estudante com deficiéncia nas atividades
escolares em igualdade de condicbes com os demais estudantes;

Il - Trabalhar em colaboracdo com o regente de turma e regente de aula
para planejamento dos recursos de acessibilidade dos estudantes com base
no planejamento de aula dos regentes;

Il - Atuar na escola como multiplicador do conhecimento acerca de
metodologias de ensino da Educacdo Especial, tecnologias assistivas e
comunicacao alternativa,;

IV - Zelar pela aprendizagem dos estudantes publicos da educacdo
especial;

V - Participar de reunides e capacitacdes promovidas pela Secretaria de
Estado de Educacao, sempre que convocados;

VI - Registrar todas as adaptacfes realizadas para o estudante. (MINAS
GERAIS, 2020)

A funcdo deste docente se desgarra das atribuicbes habitualmente
direcionadas para o professor regente de aulas e turmas para conferir a este
profissional o papel de articulador do curriculo e dos distintos atores com vistas a
eliminacdo das barreiras que afetem a qualidade do contato entre o estudante e o
curriculo. Em especifico para o Professor de Apoio a Comunicacéo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas, a mesma norma assim caracteriza sua atuagao:

Art. 27 - O Professor de Apoio & Comunicagdo, Linguagem e Tecnologias
Assistivas (ACLTA) tem a funcdo de apoiar o processo pedagogico de
escolarizagdo do estudante com disfuncdo neuromotora grave, deficiéncia
multipla ou Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola
comum, sendo autorizado 1 (um) professor para até 3 (trés) estudantes
matriculados no mesmo ano de escolaridade e frequentes na mesma turma.

8§ 10 - Nos casos em que houver na escola apenas uma turma para 0 ano
de escolaridade, o Professor de Apoio & Comunicacdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas podera atender mais de trés estudantes.

§ 20 - E vedada a coexisténcia de mais de um Professor de Apoio a
Comunicagéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas em uma mesma turma.

8§ 30 - A autorizagdo do Professor de Apoio & Comunicagao, Linguagem e
Tecnologias Assistivas (ACLTA) se justifica quando o estudante apresentar
necessidades de suporte na comunicacdo alternativa, aumentativa ou no
uso de recursos de tecnologias assistivas. (MINAS GERAIS, 2020)
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Compreendida a fungdo atribuida ao Professor de Apoio a
Comunicagéao, Linguagem e Tecnologias Assistivas na rede estadual de ensino de
Minas Gerais, passamos a analise da escolaridade exigida para o ingresso na
funcdo, as condicionantes para a presenca de servidores efetivos nesta area, bem
como os meios de admissdo de agentes tempordrios para o seu exercicio. Para
tanto, passaremos a analise das Resolucdes da Secretaria de Estado de Educacgéo
de Minas Gerais que — anualmente — regulamentam o Quadro de Pessoal das
unidades estaduais de ensino com o objetivo de perceber rupturas e continuidades
na disciplina normativa que regula a presenca deste profissional.

O primeiro elemento a ser considerado para a compreensao do perfil
profissional do Professor ACLTA estimulado pelo ordenamento normativo local é a
opcéo pela atribuicdo desta funcao a servidores efetivos - titulares de cargo publico
acessivel por meio de nomeacédo em decorréncia de aprovagdo em concurso, nos
termos do art. 37, Il, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 - ou
a agentes contratados temporarios. (BOAVENTURA JR, 2019)

Para o ano de 2018, o ato normativo que regulou a atribuicdo de
turmas, turnos e funcdes entre os servidores da rede estadual de ensino de Minas
Gerais foi a Resolucdo da Secretaria de Estado de Educacdo n° 3.660, de 1° de
dezembro de 2017. Este ato estabeleceu a contratacdo temporaria - entéo
denominada designacao para o exercicio de funcéo publica - como via subsidiaria de
provimento dos postos de trabalho, fixando a atribuicdo das funcdes a servidores
efetivos como meio adequado de provimento da rede estadual de ensino:

Art. 26 - Somente havera designacdo de servidor para o exercicio de funcéo
publica, em cargo vago ou substituicdo quando ndo existir servidor efetivo
ou estabilizado ou servidora designada, gestante em estabilidade proviséria,
gue possa exercer tal funcdo, observado o disposto nesta Resolucéo.
(MINAS GERAIS, 2017)

Para atribuicdo de turmas, aulas e funcdes para os professores
efetivos, inclusive para o exercicio das funcdes relacionadas ao Atendimento
Educacional Especializado, 0 mesmo ato estabeleceu como critério:

Art. 13 - A atribuicdo de aulas entre os professores deve ser feita no limite
da carga horaria obrigatéria de cada cargo, observando-se,
sucessivamente:

| — 0o componente curricular constante da titulagdo do cargo;
Il — outro componente curricular constante da titulacdo do cargo;

IIl — outro componente curricular para o qual o professor possua habilitacéo
especifica e/ou formacao especializada. (MINAS GERAIS, 2017)
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Em linhas gerais, a norma estabeleceu que, preferencialmente, os
servidores titulares de cargo efetivo deveriam compor sua carga horaria de trabalho
com aulas do componente curricular constante na titulagdo do cargo, e
subsidiariamente poderiam assumir aulas de outros componentes ou outras funcdes
para as quais detinham a habilitacdo exigida pela norma. A discussao acerca da
escolaridade minima exigida para o desempenho destas fun¢des sera feita adiante.

A possibilidade de atribuir a servidores efetivos as fungbes
relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado fica melhor evidenciada no
art. 13, 8§ 1°, da mesma norma, com redacéo dada pela republicacdo da Resolucao
no Minas Gerais - Diario Oficial do Executivo de 30 jan. 2018:

81lo - Excetua-se do caput deste artigo o professor efetivo, com carga
horaria completa, que optar por atuar nas fungBes para atendimento a
Educacdo Especial, desde que comprove a formacéo especializada nos
termos da Resolucédo vigente e desde que tenha vaga disponivel na escola

ap6s o remanejamento dos excedentes da localidade. (MINAS GERAIS,
2017)

A norma assim posta permitiu a professores efetivos titulares dos mais
diversos componentes curriculares assumir as funcdes do Atendimento Educacional
Especializado, desde que possuissem a escolaridade minima exigida para tanto.
Subsidiariamente, para os postos de trabalho n&o preenchidos por meio da
atribuicdo a servidores efetivos, a norma permitiu - como disposto no art. 26
supracitado - a contratacdo temporaria de servidores que ndo compunham o quadro
funcional efetivo. Em linhas gerais, este € o quadro normativo que regulou a
presenca de servidores efetivos e contratados nas funcfes da Educacdo Especial
Inclusiva na rede estadual de ensino no ano de 2018, em especial quanto ao
Professor de ACLTA.

Para o ano de 2019, uma nova Resolucéao da Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais regulando a matéria foi publicada. Trata-se da Resolucéo
n° 4.112, de 07 de janeiro de 2019. Seu teor, contudo, coincide exatamente com o
disposto no ato anterior, com uma discreta alteracdo na numeracdo dos artigos,
mantendo idéntica disciplina.

Uma redefinicdo destes critérios ocorre, entretanto, em novembro de
2019, quando uma Nota Técnica expedida por uma diretoria interna a Secretaria de
Estado de Educacédo de Minas Gerais altera os critérios de atribuicdo das fun¢des do
Atendimento Educacional Especializado. Trata-se da Nota Técnica SEE/DMTE/CEEI
n° 04/2019 da Diretoria de Modalidades de Ensino e Tematicas Especiais em
conjunto com a Coordenacdo de Educacdo Especial Inclusiva, datada de 27 de
novembro de 2019, que a titulo de trazer elucidacbes sobre o cargo/funcdo na
Educacdo Especial trouxe as diretrizes que seriam adotadas pela disciplina
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normativa a ser implementada a partir de 2020. A decisdo e seus fundamentos
foram assim expressos:

I. Sobre o cargo de Professor para atuar na funcdo de Apoio a
Comunicagédo, Linguagens e Tecnologias Assistivas:

Nao sera autorizado ao Professor Efetivo, a partir do ano de 2020, assumir
a funcdo de Apoio a Comunicacgédo, Linguagens e Tecnologias Assistivas
(ACLTA), mesmo com formacdo especializada, pelos motivos elencados a
seguir:

1. Por ndo se tratar da funcdo para a qual o professor assumiu a homeacao.

2. A funcdo de ACLTA é uma autorizagdo especial de atendimento para
estudantes com deficiéncia que tem como objetivo favorecer a autonomia e
independéncia no processo educacional, por meio de adequacdo de
material didatico-pedagogico, utilizacdo de estratégias e recursos
tecnologicos.

3. Nas situacdes em que o estudante com deficiéncia solicitar transferéncia
para outra escola e/ou municipio o professor efetivo ficard sem funcéo,
devendo assim retornar para a regéncia da turma, independentemente do
periodo do ano em que ocorrer a transferéncia. Tal situagdo implicara na
dispensa do professor que foi designado para substituicdo na regéncia,
causando alteracdes na metodologia e didatica na sala de aula e gerando
grande prejuizo pedagdgico a todos os estudantes, devido a rotatividade de
professores.

4. No casos em que o0 estudante com deficiéncia se afastar
temporariamente por licenca médica, haverd também alteracbes na
regéncia , uma vez que o professor efetivo retornara para a regéncia,
gerando a dispensa do professor designado. Apos o retorno do estudante
com deficiéncia para as atividades escolares o professor efetivo retornara a
funcéo de ACLTA e novo professor sera designado para seu lugar. Assim, a
turma passaria por, no minimo, 3 professores diferentes ao longo do ano,
trazendo fortes impactos para a escolarizagéo.

5. Nas situagBes em que h& desisténcia do professor efetivo a funcéo
ACLTA no decorrer do ano, este retorna a regéncia originando dispensa de
professor designado, causando novamente prejuizo pedagégico a todos os
estudantes. (MINAS GERAIS, 2019, p. 1)

Disposicdes semelhantes alcancaram as demais funcdes da Educacao
Especial Inclusiva, como o Professor da Sala de Recursos Multifuncionais e o
Professor Intérprete de Libras.

Em sintese, o fundamento aduzido pela Administracdo Publica para
limitar a atuacdo de servidores efetivos no Atendimento Educacional Especializado
foi a instabilidade e a transitoriedade da demanda nesta dimensdo da Educacao
Basica frente a permanéncia do cargo efetivo, conduzindo a inevitaveis rupturas no
processo educacional dos estudantes regulares. Esta postura, entretanto, desvela
uma distingdo entre a preocupacdo com a continuidade do Ensino Regular e da
Educacéo Especial e Inclusiva. Ao passo que a primeira € posta em relevo e tem
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destacado o impacto negativo da alternancia de professores, para a segunda
destaca-se a transitoriedade da demanda, reveladora de uma perspectiva de
Educacéo Especial que é subsidiaria e temporaria, sem uma politica permanente de
implantacéo das acdes e de provimento do quadro funcional.

Para o ano letivo de 2020, a disciplina normativa para o provimento das
fungbes de Professor de ACLTA tomou novo contorno amoldando-se ao disposto na
Nota Técnica SEE/DMTE/CEEI n°® 04/2019. Resolucdo da Secretaria de Estado de
Educacdo n° 4.265, de 15 de janeiro de 2020, inovou limitando a presenca de
professores efetivos na Educacao Especial Inclusiva:

Art. 12 - [..]

81o Em conformidade com a Nota Técnica SEE/DMTE/CEEI no. 04/2019 e
InformagBes Complementares o professor efetivo com formagéo
especializada nos termos da Resolucdo SEE no 4.230/2019, podera atuar
nas funcBes para atendimento a Educacdo Especial, em escola com vaga
disponivel, sucessivamente nas seguintes situacdes:

a) o servidor efetivo excedente nomeado para o cargo de Regente de
Turma pelo edital SEPLAG/SEE no 05/2014;

b) o professor efetivo em situacédo de excedéncia na escola;
¢) o professor efetivo excedente da localidade;

d) como extensdo de carga horéaria opcional, desde que ndo possua saldo
de aulas no componente curricular para o qual foi nomeado;

e) designacédo de candidato habilitado observando-se a ordem de prioridade
estabelecida pela legislacéo vigente. (MINAS GERAIS, 2020)

A partir desta nova forma de provimento das funcées do Atendimento
Educacional Especializado, a atuacdo de professores efetivos foi drasticamente
limitada. As hipoteses de atuacdo de um servidor de carreira ficaram limitadas a
excedéncia total do servidor na escola ou na localidade, ou subsidiariamente a titulo
de extensdo de carga horaria quando ndo houver saldo de aulas no componente
curricular da titularidade do cargo efetivo. A excedéncia se verifica quando a unidade
de lotacdo ou a localidade ndo possuem mais aulas vagas para atribuir a um
professor efetivo. Nesta condi¢édo, o professor assume aulas de outro componente
curricular ou outras funcbes, desde que detenha habilitacdo legal para tanto. A
extensdo de carga horaria, por seu turno, € a ampliacdo opcional da jornada
semanal de trabalho do professor para assumir aulas ou funcbes para as quais
detenha habilitacdo. Em outros termos, a partir da Nota Técnica SEE/DMTE/CEEI
no. 04/2019, um professor efetivo s6 pode assumir alguma funcdo na Educacao
Especial e Inclusiva se ndo houver na localidade saldo de aulas de componente para
o qual seja habilitado.

FARIA, Genilson Donizete de Jesus MARTINO, Vania de Fatima



~ A AVA
- - EDUCACAO, CIENCIAS E TECNOLOGIAS: ~y
U“l'FAC:F estudos de ODSs da Agenda 2030 unesp v

Centro Universitario Municipal de Franca

ISBN: 978-65-88771-61-7 120

Disposi¢coes semelhantes foram endossadas nas Resolugbes que
organizaram o Quadro de Pessoal das escolas estaduais nos anos subsequentes.
Para os anos de 2021, 2022 e 2023, foram publicadas a Resolucédo SEE n° 4.486 de
22 de janeiro de 2021, a Resolu¢cdo SEE n° 4.672 de 07 de dezembro de 2021 e a
Resolugédo SEE n° 4.789 de 11 de novembro de 2022. Nos trés atos destinados ao
mesmo fim — qual seja, organizar o Quadro de Pessoal das escolas estaduais —, 0
teor da disciplina foi idéntico, alinhando-se as disposi¢cbes da Nota Técnica
SEE/DMTE/CEEI no. 04/2019 no sentido de limitar a presenca de professores
efetivos nestas funcoes.

Se a presenca de professores efetivos passa - a partir de 2020 - a ser
consideravelmente restrita, 0 mesmo nao se pode dizer de professores contratados.
A admissdo de professores contratados para o desempenho desta fungéo ficou
limitado a comprovacdao da escolaridade minima exigida. Deste ponto exsurge o
segundo foco do presente estudo, qual seja, a escolaridade exigida dos profissionais
para o desempenho destas funcdes. Pra compreender este aspecto, tomaremos
como baliza o mesmo recorte temporal: os anos de 2018 a 2023, lancando méao das
Resolucdes da Secretaria de Estado de Educacdo que — neste intervalo —

regulamentou a contratacéo temporaria de Professores de ACLTA.

Para a Contratacdo Temporaria no ano de 2018 — denominada pelo
ordenamento juridico mineiro entdo vigente como Designacao para o Exercicio de
Funcdo Publica — a inscricdo e classificacdo de candidatos interessados foram
regulamentadas pela Resolucdo SEE n° 3.643 de 20 de outubro de 2017. Para a
contratacao de profissionais para o exercicio da funcdo de Professor de Apoio a
Comunicacéao, Linguagem e Tecnologias Assistivas, a Resolucéo estabeleceu que:

Art. 25 — Os candidatos a designacdo para a fungdo de Professor de
Educagcdo Béasica (PEB) para atuar no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) — Sala de Recursos e para a fun¢do de Apoio a
Comunicagéo, Linguagens e Tecnhologias Assistivas, serdo classificados em
listagem Unica, por municipio, observando-se a habilitacdo e a escolaridade
previstas no QUADRO I, do Anexo IV desta Resolugdo, e a formacéo
especializada estabelecida no item 11 do referido Anexo. (MINAS GERAIS,
2017)

A habilitacdo e a escolaridade referidas no documento sdo as
seguintes:

QUADRO | - Habilitacdo e escolaridade exigidas para atuar nas fung¢des de
Tradutor e Intérprete de Libras e Guia Intérprete, Apoio a Comunicacéo,
Linguagens e Tecnologias Assistivas, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) — Sala de Recursos, nas escolas e nas atividades
desenvolvidas no CAP, CAS e Nucleos.

CRITERIOS PARA CLASSIFICACAO
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Habilitacdo e Escolaridade

1° - Licenciatura Plena em qualquer area do conhecimento ou curso
superior (bacharelado ou tecnélogo), acrescido de curso de formacao
pedagoégica para graduados nao licenciados (realizado estritamente, nos
termos da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 1997, ou do art. 14 da Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 2015) em qualquer area do conhecimento.

2° - Licenciatura curta em qualquer area do conhecimento ou curso superior
(bacharel ou tecnélogo) em qualquer area do conhecimento.

3° - Matricula e frequéncia em um dos 3 (trés) ultimos periodos em curso de
licenciatura plena em qualquer area do conhecimento.

4° - Matricula e frequéncia a partir do 2° (segundo) periodo, exceto no trés
ultimos, em curso de licenciatura plena em qualquer area do conhecimento.

5° - Matricula e frequéncia a partir do 2° (segundo) periodo em curso
superior (bacharel ou tecnélogo) em qualquer area do conhecimento.

6° - Curso Normal em nivel médio.

[..]

11. PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA (PEB) para atuar no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) — Sala de Recursos e no
Apoio a Comunicacao, Linguagens e Tecnologias Assistivas.

O candidato deverd comprovar habilitacdo e escolaridade previstas no
QUADRO | deste Anexo, acrescidas da seguinte formacado especializada.

CRITERIOS PARA CLASSIFICACAO
Formacéo Especializada
1° - Licenciatura Plena em Educacéo Especial.

2° - Poés-graduacdo em Educagdo Especial ou Educacdo Inclusiva e
licenciatura plena em qualquer &rea do conhecimento cujo histérico
comprove, no minimo, 360 horas de contetidos da Educacéo Especial.

3° - 01 a 06 cursos com, no minimo, 120 horas cada, nas areas de
deficiéncia intelectual, surdez, fisica, visual, multipla e transtornos globais
do desenvolvimento (TGD), oferecidos por instituicbes de ensino
credenciadas, priorizando-se o candidato que comprovar maior nimero de
cursos em areas distintas.

Em sintese, o candidato deve comprovar a escolaridade minima
exigida pelo Quadro | (que prefere licenciados em qualquer area em detrimento de
nao licenciados e ndo graduados) cumulada com a formacéo especializada exigida
pelo item 11 (que estabelece a precedéncia de candidatos graduados ou pos
graduados em Educacao Especial).

Neste contexto, a preferéncia para o provimento dos postos de trabalho
privilegia os candidatos licenciados e — entre estes — aqueles que possuem
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cumulativamente a licenciatura em Educacdo Especial, mas ndo estabelece
distingé@o entre as licenciaturas para classificar os candidatos. Relevante considerar
também a possibilidade legal de contratacdo de um candidato néo licenciado, com
precedéncia — entre estes — por aqueles que possuem outras graduacdes, sem
descartar — de plano — a possibilidade de contratacdo de profissionais néo
graduados.

Para o ano letivo de 2019, o ato que estabeleceu os critérios de
inscricdo e classificacdo de candidatos a ocupar as fungfes publicas foi a Resolucéo
SEE n° 3.995 de 24 de outubro de 2018. O novo ato, apesar de renumerar a
articulacdo das disposi¢cdes supracitadas, manteve idéntico teor do texto, com as
mesmas prioridades e possibilidades de contratacdo de nao licenciados.

Ainda no ano de 2019, foi veiculada a Nota Técnica SEE/DMTE - CEEI
n° 04/2019, anteriormente analisada, que — além de limitar a presenca de servidores
efetivos no Atendimento Educacional Especializado — estabeleceu novas diretrizes
para a escolaridade exigida quando da contratacdo de Professores de ACLTA para o
ano seguinte. O documento fixou que:

A partir do ano de 2020 a SEE-MG definiu como primeiro critério para
classificacdo de candidatos para as fun¢Bes na Educacdo Especial —
professor de ACLTA, o curso de Pedagogia, por considerar que o
profissional da area da Pedagogia possui em sua formacdo inicial um
conjunto de disciplinas que versam sobre as metodologias de ensino de
diversas disciplinas, do trabalho metodolégico e didatico que perpassam por
toda a &rea da educacdo. Ao mesmo tempo o conhecimento basico acerca
do desenvolvimento humano e as teorias acerca do curriculo colaboram
para o melhor desempenho do trabalho do professor de apoio e de sala de
recursos que sdo voltados, essencialmente, para o desenvolvimento de
estratégias e habilidades que perpassam pelo conhecimento acerca do
desenvolvimento humano e constru¢do de metodologias de ensino
diversificadas que sdo transversais a todas as disciplinas da educacéo
basica. (MINAS GERAIS, 2019, p. 2)

Alinhada com essa nova orientacdo, a hova Resolucdo da SEE que
regulou a inscricdo de candidatos para contratacdo temporaria em 2020 alterou os
critérios de classificacdo dos inscritos. A Resolucdo SEE n° 4.230, de 13 de
novembro de 2019, publicada para este fim, estabeleceu nova ordem de prioridades:

QUADRO | - Habilitagéo e escolaridade exigidas para atuar no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas fungBes de Tradutor e Intérprete de
Libras, de Guia Intérprete, de Apoio & Comunicacdo, Linguagens e

Tecnologias Assistivas, na Sala de Recursos e nas atividades
desenvolvidas no CAP, CAS e Nucleos.

Habilitacao/Escolaridade

1° - Licenciatura plena em Pedagogia ou Normal Superior.
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2° - Licenciatura Plena nas demais area do conhecimento, ou bacharel ou
tecndlogo, acrescido de curso de formagéo pedagdgica para graduados nao
licenciados (realizado nos termos da legislacdo especifica), em qualquer
area do conhecimento.

3° - Licenciatura curta em qualquer area do conhecimento.
4° - Bacharel ou tecnélogo em qualquer area do conhecimento.

5° - Matricula e frequéncia a partir dos 3 (trés) Ultimos periodos em curso de
licenciatura plena em qualquer area do conhecimento.

6° - Matricula e frequéncia a partir dos 2 (segundo) periodo, exceto os trés
ultimos, em curso de licenciatura plena em qualquer area do conhecimento.

7° - Matricula e frequéncia a partir do 2° (segundo) periodo em curso
bacharelado ou tecnélogo em qualquer area do conhecimento.

8° - Curso Normal em nivel médio — Habilitagdo Educacéo Infantil ou Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

A preferéncia dada para profissionais graduados em pedagogia — em
detrimento de licenciados em outras areas do conhecimento — & um critério legitimo
da Administracdo Publica para prover os postos de trabalho com profissionais com
formacéo mais alinhada as atividades a serem desenvolvidas. No caso particular do
Professor de Apoio a Comunicacéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas — ACLTA,
0 conhecimento prévio das dinamicas e fases da alfabetizacéo e letramento sdo um
consideravel diferencial na selecdo dos candidatos, em detrimento da formacéo em
outras licenciaturas.

Nos anos subsequentes, a mesma disciplina normativa foi mantida por
sucessivas resolucdes anuais, mantendo a precedéncia de pedagogos em relagéo
aos demais profissionais. No ano de 2021, as inscricdes foram regulamentadas pela
Resolucdo SEE n° 4.475 de 06 de janeiro de 2021, em 2022 o mesmo processo foi
disciplinado pela Resolucdo SEE n° 4.673 de 09 de dezembro de 2021, e em 2023
as inscricdes foram orientadas pela Resolucdo SEE n° 4.773, de 04 de outubro de
2022. Em todos estes diplomas, as disposi¢cfes quanto a escolaridade exigidas dos
profissionais atuantes como Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas - ACLTA permaneceu semelhante as disposicdes ja
analisadas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Malgrado as leis federais que tangenciam a Educacdo Especial
Inclusiva enfatizem a importancia do aparato profissional na efetivacdo desta politica
publica, elas se silenciam quanto ao perfil esperado, a escolaridade e estabilidade
dos profissionais que atuem nesta politica publica — entre eles o Professor de Apoio
a Comunicacgédo, Linguagem e Tecnologias Assistivas — de forma a delegar, por via
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omissiva, a Estados e Municipios a competéncia para dispor sobre 0 modo de
efetivagcdo desta politica na realidade local.

Ademais, quando considerada exclusivamente as normas que se
amoldam a categoria de lei em sentido estrito, esta politica publica esta
consideravelmente desregulamentada. Este condicdo afasta o debate publico e
social - manifesto nas casas legislativas - do estabelecimento de balizas minimas na
conducbes desta acdo e atribui ampla margem de autonomia aos Poderes
Executivos locais para gerirem o oferecimento desta politica. Ante o siléncio das leis
em sentido estrito, atos infralegais estabelecem os tragos caracterizadores da
efetivagdo desta politica. Na realidade mineira, estas decisdes ficam a cargo do
Secretario Estadual de Educacédo que regula o aparato funcional disponibilizado para
a efetivacdo desta politica por meio de Resolu¢des, atos unipessoais, discricionarios
e anuais.

Esta configuracdo legal tende a criar um ambiente impermanente e
inseguro na prestacao desta politica publica, que deixa de ser entendida como uma
acao permanente e estruturada, e um direito insito ao estudante que demanda
atendimento educacional especializado, para ser concebida como uma agéo pontual
e transitoria, marcada pela instabilidade dos agentes que efetivam sua pratica no
cotidiano escolar. Ha, neste contexto, um hiato entre a pratica efetivada pelo
ordenamento infralegal e a concepcao do Atendimento Educacional Especializado
como uma politica publica permanente e indissociavel da Educacao
verdadeiramente inclusiva e dos direitos ja reconhecidos ao estudante com
deficiéncia em ambito nacional e internacional. Ha, no ordenamento legal local
infralegal, a tendéncia a produzir um corpo funcional marcado pela instabilidade e
precariedade.

Por outro lado, a preferéncia por profissionais com escolaridade de
nivel superior e com formacéo especializada na area é um diferencial na construcao
de um corpo funcional capaz de compreender seu papel e atuar na efetivacao desta
politica. Esta preferéncia, contudo, ndo afasta a possibilidade de atuacdo de
profissionais nédo licenciados - ou mesmo de profissionais ndo graduados - como no
Atendimento Educacional Especializado efetivado na rede estadual de ensino
mineira.

Este quadro, em linhas gerais, sintetiza o cenario legal que da suporte
e regulamenta a acdo dos Professores de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas no estado de Minas Gerais. Este posto funcional
indispensavel na materializacdo de uma Educacao Especial Inclusiva, descrito como
elemento de articulacdo do corpo docente na construcdo de um percurso adequado
a realidade do educando com deficiéncia, se submete a uma disciplina normativa
marcada pela discricionariedade e transitoriedade, sem seguranca juridica quanto a
continuidade de sua atuacéo. Esta realidade desnuda um cenario mais amplo de
precarizacdo do trabalho docente na contemporaneidade.
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