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PREFACIO

7

Esta Colecao, intitulada Educacdo e Educandos, € resultado de artigos
apresentados durante o IX Simpésio de Educacao e VI Encontro Internacional de
Politicas Publicas em Educacéo, ocorrido em 2023, cujo tema foi: “Sem deixar
ninguém para tras: a educagdo no contexto da Agenda 2030”, que sao
realizados de dois em dois anos, desde 2007, pelo Centro Municipal Universitario de
Franca (Uni-FACEF), em parceria com a Unesp (Franca).

Neste livro, trazemos quatorze capitulos instigantes e criativos, o primeiro
abordando o uso de tecnologias digitais como ferramentas para a Lingua Inglesa, e
os beneficios de uso de tais ferramentas.

Dois trabalhos importantes na area de Lingua Portuguesa também sé&o
apresentados aqui: uma sequéncia didatica sobre o género poema, em especial, 0
texto Rosa de Hiroshima, de Vinicius de Moraes e Gerson Conrad, com atividades
voltadas aos estudantes do Ensino Médio de uma escola da rede estadual da cidade
de Franca- SP, desenvolvidas pela equipe do PIBID/Uni-FACEF; e o trabalho “LUZ,
CAMERA, ACAO: o género resenha e sua dinamicidade”, que teve como objetivo
descrever e interpretar vivéncias de alunos do Ensino Médio por meio de um projeto
como base o género resenha de forma ressignificada nas aulas de Lingua
Portuguesa, explorando o uso da rede social Tik Tok.

Na area de Matematica, dois capitulos tém como foco o Ensino Médio: em um
deles a importancia dos conceitos matematicos no dia a dia, visa trazer uma
abordagem onde se mostra a Matematica nas mais simples atividades até as mais
complexas, e busca-se desmistificar essa ciéncia. No outro trazemos uma rica
discussdo sobre as estratégias cognitivas e metacognitivas e as técnicas de
aprendizagem no campo da Matematica. Essas estratégias tém como objetivo
auxiliar os estudantes a desenvolverem habilidades como pensamento critico,
resolucdo de problemas e a compreensao dos conceitos matematicos de forma mais
eficiente.

Dos capitulos voltados para a area de Historia e seu ensino, emergem
discussdes como: um capitulo sobre o uso de midias audiovisuais como ponte entre
professor e aluno para a construcdo do conhecimento, que discute potenciais e
dificuldades, e se baseia na experiéncia do uso de filmes de época como forma de
cativar alunos do segundo ano de Ensino Médio de uma escola publica do interior
paulista, dentro da didatica do ensino de historia; outra pesquisa onde se faz uma
revisdo das metodologias do ensino de Histdria enunciadas por Circe Bittencourt,
trata de uma retomada de algumas das assertivas de uma das principais estudiosas
acerca das praticas do ensino de histéria na Educacédo Basica; outro capitulo é
composto por dois relatos de experiéncia utilizando metodologias ativas, ambos
realizados por dois discentes do curso de Historia pela Universidade Estadual
Paulista UNESP/Franca, e membros bolsistas do projeto Residéncia Pedagdgica
junto com a docente preceptora e coordenadora das Ciéncias Humanas, na turma
do 9° ano A da Escola Estadual Profa. Carmen Munhoz Coelho, tendo como base o
conteudo Primeira Guerra Mundial.

Ainda tratando de questfes relativas a Historia, apresentamos um capitulo
que aborda a pratica da gamificagdo nesta area ensino, e que também retrata uma

OBSERVA(;L&O DE AVES (BIRDWATCHING) COMO PROPOSTA DE POLITICAS PUBLICAS PARA
EDUCACAO AMBIENTAL, TURISMO E PROTECAO DE REMANESCENTES FLORESTAIS DA
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experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica na Escola Carmem
Munhoz/Franca-SP, com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental — anos finais.

Reforcando as reflexdes sobre questbes relativas as metodologias para o
ensino de Historia, um capitulo subsequente tem como objetivo a apresentacdo dos
principais apontamentos acerca da pratica e metodologia do ensino de Historia,
assim como a formacédo de novos professores da rede basica de ensino, segundo a
perspectiva de Selva Guimardes Fonseca, uma das principais e mais importantes
autoras no campo didatico histérico brasileiro. O capitulo sobre o uso do cinema no
ensino de Historia ressalta a importancia dos recursos audiovisuais como meio
facilitador para a aprendizagem dos conteddos ministrados dentro de sala de aula.
Os impactos do uso desses recursos no ensino, considerando a crescente adogao
no contexto educacional atual estdo moldando a experiéncia de aprendizado e
analisa as possibilidades de aplicacdo estratégica desses recursos para otimizar a
transmissdo de conteudo aos alunos.

O ultimo capitulo voltado ao ensino aprendizagem de Histéria mostra uma
experiéncia nas salas de Ensino Meédio, suas dificuldades e possibilidades. O
trabalho tem como objetivo abordar o ensino de Historia para estudantes do 2° ano
do Ensino Médio e os estudos psicopedagodgicos sobre as fases/etapas do
desenvolvimento das criancas e dos adolescentes, bem como sobre a influéncia do
meio nesse desenvolvimento. O relato de experiéncia apresenta uma reflexdo
sucinta acerca dos conteudos e das atividades desenvolvidas no 2° ano do EM e
suas aproximacoOes e distanciamentos em relacdo as caracteristicas da faixa etaria
que compdem esse segmento de estudantes.

Fechamos este numero da colecdo com capitulos fundamentais, que trazem
como discussfes: a inclusdo de alunos(as) transexuais nas escolas publicas traz um
relato de experiéncia em um estudo de caso em uma escola no Estado de Sao
Paulo, onde se traca um panorama reflexivo a respeito da inclusdo escolar
necessaria para alunos trans nas escolas publicas brasileiras; e como ultimo
desafios e possibilidades no enfrentamento do analfabetismo e um olhar sobre a sua
intensificacdo durante a pandemia, que teve como objetivo tratar destas
possibilidades, revisitando aspectos que levaram a intensificacdo do problema do
analfabetismo de estudantes durante a pandemia.

Com esse livro, esperamos inspirar novos trabalhos, contribuir com a
gualidade do ensino nas salas de aula, e embasar pesquisas que contribuam para o
avanco da educacao no pais. Boa leitura.

Cordialmente.

Prof2 Dr2 Silvia Regina Viel
Chefe de Departamento e Docente do Curso de Matematica
Uni-FACEF Centro Universitario Municipal de Franca
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INGLES E TECNOLOGIA, UMA PARCERIA DE SUCESSO?
USO DE FERRAMENTAS DIGITAIS NA AULA DE LINGUA INGLESA.

Ana Laura Chieregati de Sousa
laurachieregatii@gmail.com

Maria Julia Soares de Vasconcelos Campos
maju.campos78@gmail.com

Jane Mara Silva Sobreira
janemsobreira@hotmail.com

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o avango tecnolégico tem transformado diversos
setores da sociedade, incluindo a educagdo. No campo do ensino de linguas
estrangeiras, em particular, a tecnologia desempenha um papel cada vez mais
importante, trazendo consigo uma série de beneficios e novas possibilidades. Nesse
contexto, o ensino de inglés tem se beneficiado significativamente das ferramentas
tecnoldgicas disponiveis, permitindo a criacdo de ambientes de aprendizagem mais

dinamicos, interativos e personalizados.

Com o crescente acesso a internet e o desenvolvimento de dispositivos
eletrénicos, como smartphones e tablets, os recursos tecnoldgicos tornaram-se
acessiveis a um numero cada vez maior de estudantes e professores. A utilizacdo
de aplicativos, softwares educacionais, plataformas online e recursos multimidia tem
se mostrado uma alternativa eficaz para complementar o ensino tradicional,

proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais envolvente e motivadora.

Uma das principais vantagens do uso da tecnologia no ensino de inglés
€ a possibilidade de proporcionar aos alunos um contato constante e imersivo com a
lingua. Através de recursos como videos, audios, jogos interativos e exercicios
online, os estudantes podem aprimorar suas habilidades de compreensdo oral,
escrita, leitura e fala de forma préatica e contextualizada. Além disso, a tecnologia
permite 0 acesso a materiais auténticos e atualizados, como noticias, artigos,
podcasts e filmes, que refletem a realidade da lingua inglesa em diferentes

contextos culturais.

SOUSA, Ana Laura Chieregati de; CAMPOS, Maria Julia Soares de Vasconcelos; SOBREIRA, Jane
Mara Silva.



AVA

Uni-FACEF INSPIRACOES: o despertar para outras unesp"#{#‘

Centro Universitario Municipal de Franca atuagoes na ed ucacao

ISBN: 978-65-88771-67-9 8

Outro aspecto relevante do uso da tecnologia no ensino de inglés € a
sua capacidade de oferecer um feedback imediato e personalizado aos alunos.
Muitos aplicativos e softwares educacionais incluem recursos de corregédo
automética, que permitem aos estudantes identificar e corrigir seus erros de forma
independente, favorecendo a autonomia e o autogerenciamento do aprendizado.
Além disso, a tecnologia oferece a possibilidade de monitorar o progresso do aluno,
identificar suas dificuldades e adaptar o ensino de acordo com suas necessidades
individuais.

No entanto, é importante ressaltar que o uso da tecnologia no ensino
de inglés ndo substitui 0 papel do professor, mas sim amplia suas possibilidades. O
professor desempenha um papel fundamental na orientacdo dos alunos e na
selecdo e contextualizagdo dos recursos tecnolégicos, aléem de proporcionar

interagdes humanas significativas durante o processo de aprendizagem.

Diante desse cenario, este artigo busca explorar as diversas formas de
utilizacdo da tecnologia no ensino de inglés, discutindo seus beneficios, desafios e
potenciais. Serdo abordados exemplos praticos de recursos tecnoldgicos
disponiveis, assim como reflexdes sobre as melhores praticas para integrar a
tecnologia de forma efetiva no contexto educacional. Através dessa analise, espera-
se contribuir para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inovadoras que
promovam o aprendizado da lingua inglesa de maneira mais moderna e entendendo

as necessidades dos estudantes.

2 AS VANTAGENS E DESVANTAGENS DO ACESSO A TECNOLOGIA PARA O
APRENDIZADO

A tecnologia tem desempenhado um papel cada vez mais importante
na educacéo, proporcionando aos estudantes acesso a recursos e informacdes de
maneira rapida e eficiente, e é inegavel que trouxe uma facilidade aos estudos que,
antigamente, ndo era possivel. Hoje em dia, € possivel estudar em outro pais, sem
sequer precisar sair de casa, gracas as ferramentas tecnoldgicas que tornaram o
estudo acessivel em qualquer parte do mundo. Por meio da internet e de
plataformas digitais, os alunos podem pesquisar e explorar uma vasta quantidade de

dados atualizados em tempo real, 0 que é extremamente benéfico, uma vez que

INGLES E TECNOLOGIA, UMA PARCERIA DE SUCESSO?
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essa disponibilidade de informagdes amplia suas fontes de conhecimento e incentiva
a busca ativa por aprendizado.

Nesse sentido, a tecnologia tornou possivel a personalizacdo do
ensino, atendendo as necessidades individuais dos alunos com softwares
educacionais e aplicativos, que oferecem a oportunidade de aprender da sua
maneira, promovendo a autonomia e o protagonismo em seu aprendizado. Como
coloca Linda Darling-Hammond, professora de educacdo da Universidade de

Stanford e fundadora do Instituto de Politicas Educacionais de Stanford:

"As tecnologias digitais tém o potencial de ampliar as possibilidades
educacionais, permitindo o acesso a informacdes e recursos inimaginaveis
em eras anteriores."

Porém, ao mesmo tempo que temos todos esses beneficios a nossa
disposicao, o uso constante de dispositivos eletronicos pode levar os alunos a se
tornarem dependentes, comprometendo suas habilidades de pensamento critico,
resolucdo de problemas e seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional, ja que
a dependéncia excessiva desses dispositivos pode afetar a capacidade de
concentracdo dos individuos, prejudicando, por consequéncia, a qualidade do
aprendizado. Estudos mostram que o tempo excessivo gasto em frente as telas esta
associado a problemas de saude, como obesidade, sedentarismo, problemas de
sono e dificuldades de atencdo e concentracdo, impactando a capacidade de

interagir com o mundo real, desenvolver habilidades sociais e lidar com emocdes.

Outro problema com o qual nos deparamos com a insercdo da
tecnologia no aprendizado € a desigualdade de acesso a essa ferramenta, pois nem
todos os alunos tém condi¢des para utilizar a tecnologia fora da sala de aula. A falta
de recursos financeiros para adquirir dispositivos e acesso a internet em casa cria
uma disparidade no acesso a educacédo tecnoldgica, agravando as desigualdades

educacionais ja existentes.

Portanto, para enfrentar essas desigualdades, é fundamental que os
governos, as instituicdes educacionais e a sociedade como um todo trabalhem em
conjunto para reduzir a lacuna digital. Isso pode envolver a alocacédo de recursos
para fornecer dispositivos e acesso a internet para familias de baixa renda, a

implementagcéo de programas de inclusao digital nas escolas e o desenvolvimento

SOUSA, Ana Laura Chieregati de; CAMPOS, Maria Julia Soares de Vasconcelos; SOBREIRA, Jane
Mara Silva.
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de politicas publicas que promovam a igualdade de acesso a tecnologia, sendo esta
um imperativo para garantir que todos os alunos tenham oportunidades iguais de
desenvolver habilidades digitais, explorar recursos educacionais online e se preparar
para um mundo cada vez mais tecnolégico. Somente abordando essas
desigualdades poderemos alcancar uma educagéao inclusiva e equitativa para todos

0s estudantes.

3 GERACAO TECNOLOGICA?

A tecnologia tem sido uma presenca constante nas vidas das geracoes
atuais, moldando de forma significativa a maneira como interagem, aprendem e
realizam tarefas. Embora traga indmeras vantagens, como acesso rapido a
informacédo, € necessario analisar as consequéncias que a tecnologia pode
acarretar. Nesse sentido, um dos aspectos que merece destaque é a dificuldade
enfrentada pelas geracdes atuais em realizar pesquisas de forma eficiente e critica,
uma vez que a abundancia de informacdes e a falta de habilidades de filtragem
adequadas podem comprometer a qualidade dos resultados obtidos. Hoje, basta um

clique para obter uma quantidade imensa de dados sobre qualquer assunto.

No entanto, essa facilidade pode gerar uma falsa sensacdo de
conhecimento, uma vez que nem todas as fontes sdo confidveis e nem todo
contetdo encontrado é relevante ou veridico. A falta de habilidades de pesquisa e a
dificuldade em filtrar informacdes relevantes podem levar a um acumulo de dados
superficiais e desatualizados, comprometendo a profundidade e a qualidade das
pesquisas realizadas. A dependéncia excessiva da tecnologia pode limitar as
habilidades de pesquisa manual e a capacidade de analise critica das informac¢des
obtidas. Antes da era digital, os estudantes eram incentivados a buscar informacdes
em bibliotecas, a consultar livros e a desenvolver habilidades de leitura e sintese.
Essas praticas estimulavam a analise cuidadosa das fontes, a compreensdo do
contexto e a capacidade de avaliar criticamente as informacfes obtidas. Com a
facilidade proporcionada pela tecnologia, muitos jovens se tornaram passivos diante
das informacdes, limitando sua capacidade de interpretar e questionar os contetdos
apresentados. Segundo o artigo "Geracéao Digital: por que, pela 12 vez, filhos tém QI

inferior ao dos pais", publicado na revista Epoca:

INGLES E TECNOLOGIA, UMA PARCERIA DE SUCESSO?
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A

“A facilidade de acesso a informacédo pode fazer com que as pessoas
deixem de desenvolver a capacidade de raciocinio critico e de pesquisa
aprofundada, pois tudo parece estar disponivel instantaneamente.”

Este ponto abordado pelo artigo ressalta a preocupacédo com a falta de
desenvolvimento das habilidades de pesquisa nas geragdes atuais, uma vez que a
tecnologia pode proporcionar uma ilusdo de conhecimento rapido, mas nao
necessariamente consistente. Outro fator a ser considerado é o impacto da
tecnologia no desenvolvimento das habilidades de escrita e de expressao dos
jovens, ja que, com o uso constante de mensagens instantaneas e a predominancia
de comunicagfes informais, as geracdes atuais podem enfrentar dificuldades em
redigir textos mais elaborados e coerentes. Esse cenario pode afetar diretamente a
capacidade de realizar pesquisas aprofundadas e produzir trabalhos académicos de
gualidade, uma vez que a clareza de pensamento e a habilidade de comunicar

ideias de forma estruturada sao fundamentais nesse processo.

Dessa forma, entendemos que as geragbes atuais vivenciam um
mundo inundado de informacdes e facilidades tecnoldgicas, mas € importante refletir
sobre as consequéncias disso. A dificuldade em fazer pesquisas eficientes é uma
das implicacdes negativas dessa realidade, portanto € essencial incentivar o
desenvolvimento de competéncias de pesquisa, andlise critica e expressao escrita, a
fim de capacitar as geracdes atuais a lidar de forma eficaz com as informacgdes
disponiveis, promovendo um uso mais consciente e proveitoso da tecnologia em

suas atividades académicas e cotidianas.

3.1 Dificuldade do Acesso as Tecnologias Digitais de Qualidade

E fundamental reconhecer que as escolas privadas geralmente
possuem recursos financeiros superiores para investir em infraestrutura tecnolégica.
Isso se traduz em laboratérios de informatica equipados, acesso a internet de alta
velocidade e dispositivos eletrdnicos atualizados, como computadores, tablets e
guadros interativos. Dessa forma, os alunos dessas escolas tém a oportunidade de
explorar diversas ferramentas digitais, softwares educacionais e recursos multimidia,

0 que enriquece o processo de aprendizagem.
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Por outro lado, nas escolas publicas, a realidade é bem diferente. A
falta de investimento adequado em tecnologia educacional é uma realidade
enfrentada por muitas instituicdes publicas, especialmente aquelas localizadas em
areas socioeconomicamente desfavorecidas. Isso resulta em laboratdrios
desatualizados ou inexistentes, conexfes de internet instaveis e dispositivos
limitados, fazendo com o que a caréncia desses recursos comprometa a qualidade
do ensino, privando os alunos de experiéncias de aprendizado enriquecedoras

proporcionadas pela tecnologia.

Nesse cenario, € importante também considerar o acesso dos
estudantes a tecnologia fora do ambiente escolar. Nas escolas privadas, é mais
comum que os alunos possuam dispositivos eletrénicos pessoais e acesso a internet
em casa, o0 que facilita a continuidade dos estudos e 0 engajamento com conteudos
digitais fora do horario escolar. Nas escolas publicas, por outro lado, muitos
estudantes podem enfrentar dificuldades para acessar a tecnologia em casa, 0 que
limita sua exposicao e pratica com recursos digitais, perpetuando as desigualdades

educacionais.

Portanto, as disparidades do uso da tecnologia entre as escolas de
ensino publico e privado refletem as profundas desigualdades presentes na
educacdo. Enquanto as instituicbes privadas desfrutam de recursos financeiros
superiores, infraestrutura tecnolégica avancada e professores capacitados, as
escolas publicas enfrentam obstaculos relacionados a falta de investimento,

formacéo insuficiente e acesso limitado dos estudantes a tecnologia.

Para promover a equidade educacional, € imprescindivel que sejam
implementadas politicas publicas que garantam recursos tecnolégicos adequados,
formacdo docente eficiente e acesso universal a tecnologia educacional, buscando
reduzir as disparidades e proporcionar oportunidades igualitarias de aprendizado

para todos os estudantes.

3.2 O impasse de Utilizar Ferramentas Tecnoldgicas no Ensino da Lingua
Inglesa

INGLES E TECNOLOGIA, UMA PARCERIA DE SUCESSO?
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O ensino da Lingua Inglesa tem passado por transformacdes
significativas nos ultimos anos, impulsionadas pelo avanco da tecnologia. Embora as
ferramentas tecnolégicas oferecam inUmeras possibilidades para o ensino e
aprendizagem do idioma, é importante reconhecer os desafios enfrentados pelos
professores ao incorporar essas tecnologias em sala de aula.

Um dos principais desafios enfrentados pelos professores de Lingua
Inglesa é a falta de conhecimento e familiaridade com as ferramentas tecnolégicas
disponiveis. Embora muitos educadores reconhecam o potencial dessas ferramentas
para tornar as aulas mais dinamicas e interativas, eles podem sentir-se inseguros
em relacdo ao uso adequado dessas tecnologias, tanto em termos de selecéo
guanto de aplicacdo pedagdgica. A falta de treinamento e formacéo especifica nessa
area é um obstaculo que dificulta a integracéo efetiva das ferramentas tecnoldgicas

no ensino da Lingua Inglesa.

Outro ponto a ser considerado € a falta de infraestrutura adequada nas
escolas, uma vez que nem todas as instituicbes de ensino possuem acesso a
internet de qualidade, computadores em quantidade suficiente ou dispositivos
moéveis para todos os alunos. Dessa forma, essa limitacdo tecnoldgica nas escolas
cria um impasse para os professores, que muitas vezes se veem impossibilitados de
utilizar ferramentas tecnolégicas em suas aulas de Lingua Inglesa devido a falta de

recursos disponiveis, provocando a desigualdade de acesso a tecnologia.

Além disso, existe a questdo da resisténcia de alguns professores em
abandonar métodos tradicionais de ensino e adotar praticas inovadoras com 0
auxilio da tecnologia. Dessa forma, a transicdo para um ambiente de aprendizagem
mais tecnologico requer tempo, esforco e abertura para experimentar novas
abordagens pedagdgicas, e alguns profissionais da educacdo podem encontrar
dificuldades em adaptar seu curriculo, planejamento de aulas e métodos de

avaliacdo para integrar as ferramentas tecnoldgicas de forma efetiva.

4 FERRAMENTAS DIGITAIS QUE FACILITAM O APRENDIZADO

No mundo cada vez mais digital em que vivemos, a tecnologia
desempenha um papel crucial no campo do ensino de linguas estrangeiras. No caso
do aprendizado da lingua inglesa, existem diversas ferramentas digitais disponiveis

que podem auxiliar os alunos de maneira significativa. Essas ferramentas oferecem
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recursos interativos, exercicios personalizados e acesso a materiais auténticos,
proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais dindmica e eficaz. Neste
artigo, exploraremos algumas das principais ferramentas digitais que facilitam o
aprendizado da lingua inglesa, destacando seus beneficios e como podem ser

utilizadas no contexto educacional.

Os aplicativos méveis tém se tornado extremamente populares como
ferramentas de apoio ao aprendizado de inglés. Aplicativos como Duolingo, Babbel e
Memrise oferecem licdes estruturadas, exercicios interativos e jogos que ajudam os
alunos a desenvolver habilidades linguisticas basicas, como vocabulario, gramética
e pronuncia. Além disso, essas ferramentas permitem que os alunos estudem no
préprio ritmo, adaptando-se as suas necessidades e disponibilidade de tempo. Com
a praticidade de poderem ser utilizados em dispositivos moveis, os aplicativos
moveis se tornaram uma opgao acessivel e conveniente para aprender inglés em

gualquer lugar e a qualquer momento.

As plataformas de e-learning sdo ambientes virtuais que oferecem uma
ampla gama de recursos para o aprendizado da lingua inglesa. Exemplos populares
incluem o Moodle, Blackboard e Google Classroom. Essas plataformas permitem
gue os professores criem cursos online completos, nos quais os alunos tém acesso
a materiais didaticos, exercicios interativos, féruns de discussdo e ferramentas de
avaliacdo. Essas plataformas também facilitam a comunicacdo entre alunos e
professores, promovendo a interacdo e a colaboracdo. Além disso, as plataformas
de e-learning permitem o acompanhamento do progresso dos alunos, fornecendo

feedback imediato e personalizado.

Os recursos multimidia, como videos, audios e podcasts, séo
ferramentas poderosas para o aprendizado da lingua inglesa. Plataformas como
YouTube, TED Talks e podcasts especificos para o ensino de inglés oferecem uma
variedade de conteudos auténticos e atualizados. Esses recursos permitem gue 0S
alunos melhorem sua compreensdo oral, pratiguem a pronuncia correta e se
familiarizem com diferentes sotaques e contextos culturais. Os videos e audios
podem ser utilizados para aprimorar habilidades especificas, como compreenséo
auditiva e expressao oral, e para enriquecer o vocabulario e o conhecimento sobre a

cultura de paises de lingua inglesa.
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Os dicionarios e tradutores online sdo ferramentas indispensaveis para
os estudantes de inglés. Além de fornecerem significados e definicdes de palavras,
essas ferramentas oferecem exemplos de uso em contexto, pronuncia correta e
sinbnimos. Alguns dicionérios online apresentam ainda recursos interativos, como

quizzes e jogos, que tornam o aprendizado do vocabulario mais ludico e eficaz.

A correcao gramatical € um aspecto fundamental no aprendizado da
lingua inglesa. Ferramentas como Grammarly e Hemingway Editor auxiliam os
alunos a aprimorar suas habilidades de escrita, identificando erros gramaticais e
problemas de estilo e oferecendo sugestdes de melhoria. Essas ferramentas sao
especialmente Uteis para alunos que desejam aperfeicoar suas habilidades de

escrita académica ou profissional, fornecendo um feedback imediato e valioso.

As ferramentas digitais tém se mostrado aliadas poderosas no ensino
de inglés, proporcionando aos alunos acesso a recursos interativos, gamificados e
personalizados. Os aplicativos moveis, plataformas de e-learning, recursos
multimidia, dicionarios online e ferramentas de correcdo gramatical tém facilitado o
aprendizado da lingua inglesa, tornando-o mais pratico, envolvente e adaptavel as
necessidades individuais dos estudantes. Ao incorporar essas ferramentas em suas
praticas de ensino, os professores podem criar um ambiente de aprendizado mais
dindmico e eficaz, preparando os alunos para se comunicarem de forma mais

confiante e competente em inglés.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O uso da tecnologia no ensino de inglés tem se mostrado uma
ferramenta poderosa e inovadora para promover uma aprendizagem mais eficaz e
envolvente. Ao longo deste artigo, exploramos diferentes aspectos do uso da
tecnologia, destacando os beneficios e desafios que ela traz para o contexto

educacional.

Em primeiro lugar, fica claro que a tecnologia tem o potencial de tornar
as aulas de inglés mais interativas e dinamicas. Através de recursos como
aplicativos, plataformas de aprendizagem online e ferramentas de comunicacao
sincrona e assincrona, o0s estudantes tém a oportunidade de praticar suas

habilidades de escuta, fala, leitura e escrita de forma mais auténtica e significativa.
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Além disso, 0 acesso a uma variedade de materiais multimidia, como videos, audios
e jogos interativos, permite que os alunos experimentem diferentes contextos de

lingua inglesa e ampliem seu repertoério linguistico.

A tecnologia também oferece a possibilidade de personalizacdo do
ensino, atendendo as necessidades individuais de cada aluno. Com o uso de
softwares adaptativos e plataformas de aprendizagem personalizadas, o0s
estudantes podem avancar em seu proprio ritmo, revisando e consolidando
conceitos antes de prosseguir para novos desafios. Isso resulta em uma abordagem
mais individualizada e eficiente, maximizando o potencial de aprendizado de cada

aluno.

Além disso, a tecnologia no ensino de inglés amplia as fronteiras da
sala de aula e conecta os estudantes com falantes nativos da lingua inglesa e com
outras culturas ao redor do mundo. Por meio de videochamadas, féruns de
discusséao e projetos colaborativos online, os alunos tém a oportunidade de praticar
suas habilidades de comunicacao em inglés com falantes nativos e desenvolver uma
consciéncia intercultural. Essa interacdo global promove uma compreensao mais

profunda da lingua e uma maior apreciacéo da diversidade cultural.

No entanto, € importante ressaltar que o uso da tecnologia no ensino
de inglés também apresenta desafios a serem superados. Um dos principais
desafios € a necessidade de formacédo adequada dos educadores. Professores de
inglés devem estar preparados para integrar efetivamente a tecnologia em suas
praticas pedagogicas, compreendendo seus beneficios, limitacbes e melhores
praticas. Além disso, € fundamental garantir o acesso igualitario a tecnologia e a
internet, especialmente em areas rurais e em paises em desenvolvimento, a fim de

evitar a exclusao digital e acentuar ainda mais as desigualdades educacionais.

Em conclusédo, o uso da tecnologia no ensino de inglés traz consigo
uma série de vantagens significativas para os alunos. Ela promove uma
aprendizagem mais envolvente, interativa e personalizada, ampliando as
oportunidades de pratica e interacdo com a lingua inglesa. No entanto, € essencial
que o uso da tecnologia seja feito de forma cuidadosa e equilibrada, sempre

considerando o papel do professor como mediador e facilitador do processo de
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aprendizagem. A tecnologia € uma poderosa aliada no ensino de inglés, mas seu
uso efetivo requer uma abordagem pedagdégica reflexiva e orientada para o

desenvolvimento dos alunos.
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1 INTRODUCAO

Este artigo trata-se da apresentacdo e de reflexdes sobre atividades
elaboradas sobre o género “poema” em conjunto com coordenadora de area,
professoras supervisoras e licenciandos do Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID/CAPES/Uni-FACEF) e aplicadas a estudantes do Ensino Médio de
uma escola da rede estadual da cidade de Franca, Estado de S&o Paulo.

O poema selecionado foi “Rosa de Hiroshima”, de Vinicius de Moraes e
Gerson Conrad, que tem como tematica as consequéncias da bomba atébmica
lancada ao final da Segunda Guerra Mundial, em 1945, na cidade de Hiroshima,
Japao. A opcdao por trabalhar com esse poema em atividades de Lingua Portuguesa
advém da proposta de desenvolvimento do projeto “O homem, a insatisfacdo e as
guerras” a fim de refletir sobre as a¢gdes humanas, suas descobertas para o bem
social, mas também as misérias que provoca.

O objetivo deste trabalho, portanto, € apresentar e analisar as
atividades aplicadas para a compreensao do funcionamento textual e discursivo do
poema a partir da concepcao de géneros do discurso de Bakhtin.

O referencial tedrico-metodologico adotado sdo os postulados do
Circulo de Mikhail Bakhtin sobre géneros do discurso e o ensino de Lingua
Portuguesa por meio das reflexdes de Bezerra (2005) e as proposta da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), além dos estudos de Bosi (2004) e Ferraz
(2008) sobre a vida e producéo literaria de Vinicius de Moraes.
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O trabalho esta dividido nos seguintes itens: inicialmente, discorremos
sobre o ensino de Lingua Portuguesa por meio de textos e discursos nas diversas
linguagens (verbal e ndo verbal), assim como a importancia de se pensar sobre as
praticas linguageiras e o funcionamento textual e discursivo de enunciados. Em
seguida, apresentamos informac¢des sobre vida e obras de Vinicius de Moraes e, por
fim, relatamos a aplicacdo das atividades que comp8em a sequéncia didatica sobre
0 poema em questao.

2 GENEROS DO DISCURSO: REFLEXOES SOBRE ENSINO DE LINGUAGENS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na area de Linguagens e
suas tecnologias, propde o estudo das diferentes linguagens (verbais, sonoras,
visuais) com o intuito de estabelecer um repertorio diversificado de praticas
linguageiras para que os estudantes tenham, ao longo dos anos do Ensino Médio,
condicbes de solidificar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental e,
desse modo, exercer o protagonismo e autonomia em sua vida adulta.

Como os géneros do discurso propostos pelo Circulo de Mikhall
Bakhtin concebem os enunciados na relacéo direta com a vida, posto que atendem
as finalidades das diversas esferas de atividades humanas, o trabalho com géneros
pode criar condi¢cbes para aulas que desenvolvam reflexdes sobre o contexto de
producdo e de recepcdo e, por conseguinte, sobre ideologias e valores sociais
veiculados.

Como afirma Bakhtin (2000, p. 282), “a lingua penetra na vida através
de enunciados concretos que a realizam, e é também através de enunciados
concretos que a vida penetra na lingua”. Nessa ambiéncia, valoriza-se o estudo do
enunciado concreto em relacdo ao estudo da lingua, ou seja, 0 enunciado em sua
especificidade de unidade real da comunicacéo verbal é indispensavel para 0 ensino
de Lingua Portuguesa, embora saibamos que as unidades da lingua (palavras e
oracOes, por exemplo) compdem esses enunciados e, portanto, seu ensino nao
pode ser descartado.

Assim, a utlizagdo da lingua, na concepcdo bakhtiniana, é
compreendida como

enunciados concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera de atividade humana. O enunciado reflete as condi¢des
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu
conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais -,
mas também, e sobretudo, por sua construgdo composicional (BAKHTIN,
2000, p.280).

Nessa perspectiva, cada esfera de atividade humana elabora
enunciados relativamente estaveis, denominados géneros do discurso.
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Se para a Analise Dialdgica do Discurso (ADD), esses enunciados sédo
chamados de géneros do discurso, para outras &reas da Linguistica, como o
sociointeracionismo, linguistica textual ou aplicada, toma-se como base os estudos
do Circulo, mas utilizam a denominagéo de géneros textuais.

Neste artigo, optamos por géneros do discurso, por entendermos que o
discurso engloba questbes importantes como ideologias, valores sociais e contexto
soécio-histérico, o que pode contribuir na formagéo critica dos estudantes.

E importante ressaltar que a escola sempre trabalhou com textos, mas,
muitas vezes,

restringiu seus ensinamentos aos aspectos estruturais e formais do texto. E
justamente essa desconsideracdo de aspectos comunicativos e
interacionais que contribui para que alunos e professores se preocupem
mais com a forma do texto do que com sua funcéo e, consequentemente, o
texto seja visto como um formuldrio preenchido (para leitura) ou a preencher
(para a escrita). (BEZERRA, 2005, p. 41)

O estudo dos géneros, nesse contexto, pode oferecer uma situagcéo
mais proxima de comunicacdo, pois permite que sejam abandonadas aulas
dogmaticas e engessadas ao promover um ensino dialégico, centrado nas
interacdes verbais em que o estudante, para compreender um enunciado, precisa ter
uma atitude responsiva ativa, seja concordando ou discordando, completando,
adaptando etc.

As aulas de Lingua Portuguesa devem ampliar os conteudos que
ultrapassam os conhecimentos gramaticais, pois 0s textos, principalmente aqueles
advindos das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC) podem ser
compostos por diferentes semioses, como imagens estaticas e em movimentos,
sons, dancas e, como nao poderia deixar de lado, as palavras.

Também €& importante refletir sobre as praticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, analogica, digital) e as possibilidades de uso da lingua
(escrita ou oral) como condi¢des para atuacao social e politica dos jovens. Observar,
analisar e empregar os recursos linguisticos, como também visuais e sonoros, é
imprescindivel para o desenvolvimento da leitura e da escrita e, por conseguinte,
para a formacdo de um cidadéao reflexivo, consciente, responsavel e ético. Afinal, o
ser humano se constitui na e pela linguagem e, para uma atuagao social e politica, €
preciso que saiba pensar e argumentar com proposi¢cdes adequadas, validas e
éticas.

A sala de aula passa a ser um lugar de didlogo, de exposicdo de
diferentes pontos de vista a partir da leitura de textos de diferentes esferas —
literaria, jornalistica, publicitaria, politica, do cotidiano, entre outras. Conhecer além
da estrutura textual, discutir sobre tematicas diversas, utilizar os conhecimentos
linguisticos para ler e escrever textos, € introduzir na escola uma aprendizagem que
ultrapassa uma viséao tradicional de ensino de Lingua Portuguesa.

De acordo com a BNCC (2023, p. 478)
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para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve
continuar tendo centralidade na educacao escolar, é preciso considerar a
cultura digital, os multiletramentos, os novos letramentos, entre outras
denominagbes que procuram designar novas praticas sociais e de
linguagem.

Nesse contexto, propomos atividades que, inicialmente, trabalham com
textos literarios para, a partir de discussdes sobre teméticas que levam a reflexdo do
fazer do homem na Terra, promover a aprendizagem de leitura e escrita de géneros
diversos, como os jornalisticos, por exemplo.

Entendemos que os géneros literarios ndo podem ser deixados de
lado, pois é necesséario dar condicbes aos estudantes de apreciar esteticamente
esses géneros, ou seja, compreender o estilo ndo somente do género, mas do autor,
conhecer e saber diferenciar a estrutura composicional dos géneros artistico-
literarios, enfim, ser um leitor que supere uma leitura superficial, que possa sentir a
fruicdo estética, tornando a leitura um habito prazeroso.

O estudo de outros géneros so reforca a necessidade de conhecer e
dominar os enunciados das diferentes esferas de atividades humanas, como os
campos da ciéncia, do trabalho, da informacdo e da vida pessoal e cotidiana, pois
somente assim € possivel levar os estudantes a mobilizarem praticas de linguagem
e de producao de sentidos de maneira criativa, critica e ética.

3 VINICIUS DE MORAES: BIOGRAFIA E OBRAS

Vinicius de Moraes € reconhecido internacionalmente no campo
literario, sendo apelidado de "poetinha" devido as suas obras em poemas e
composic¢des. Nascido em 19 de outubro de 1913, em Gavea, Rio de Janeiro, seu
nome completo € Marcus Vinicius da Cruz de Mello Moraes. Ele era o filho mais
velho da pianista Lidia Cruz Moraes e do poeta e funcionario publico Clodoaldo
Pereira da Silva Moraes.

Desde cedo, Vinicius demonstrou interesse pela poesia, o que chamou
a atencdo de seus pais para seu talento em musica e poesia. Ele frequentou o
colégio jesuita Santo Inacio e comegou a compor suas primeiras musicas em 1928.

Em 1929, ingressou no curso de Direito da Faculdade Nacional do Rio
de Janeiro e, durante seu ultimo ano de faculdade, em 1933, publicou seu primeiro
livro de poemas intitulado "O Caminho Para a Distancia". Nessa época, ja era amigo
dos poetas Manuel Bandeira, Mario de Andrade e Oswaldo de Andrade.

Em 1938, recebeu uma bolsa de estudos na Universidade de Oxford
para estudar Literatura Inglesa. Além de sua carreira literaria, Vinicius também
trabalhou como jornalista na BBC de Londres até 1940. Em 1956, estreou 0 musical
chamado "Orfeu da Conceicao”, que inspirou o filme "Orfeu do Carnaval" (1959),
dirigido por Marcel Camus, vencedor da Palma de Ouro em Cannes e do Oscar de
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Melhor Filme Estrangeiro. Foi nessa peca que Vinicius deu inicio a sua carreira
musical no género da Bossa Nova. No entanto, a verdadeira razdo de sua
popularidade foi seu talento literario.

Em seus poemas, Vinicius atravessa uma densa camada de narrativas,
explorando suas experiéncias de vida, emocgdes, amizades, boemia, romantismo,
casamentos e desprezo pela formalidade. De acordo com Ferraz (2008), a poética
de Vinicius valoriza a clareza em vez do hermetismo, incorporando formas e temas
tradicionais da poesia lirica. Ele mescla a fuga da realidade com a apreciacao da
experiéncia comum e, embora se distancie da linguagem usual, absorve elementos
coloquiais, vocabulério e sintaxe correntes.

Em seus escritos, Vinicius mostra que passou por varias fases em sua
vida. Por exemplo, em "Ariana, a Mulher" (1936), demonstra a transcendéncia
resultante de sua fase crista, refletindo uma aproximacdo do mundo material, mas
uma repulsa consistente ao idealismo. Em contrapartida, no livro "Cinco Elegias”
(1943), mostra sua transicdo da era crista para uma fase em que se contrapde a si
mesmo, liberando preconceitos e desgostos em relacdo a sua classe e ambiente, o
gue gera angustia em sua formacao.

Por fim, sua terceira fase retrata o tema do romance, explorando o
amor e a fidelidade no casamento, como pode ser visto na obra, "Soneto de
Felicidade" (1939).

O poema "Rosa de Hiroshima", escrito por ele e por Gerson Conrad e
publicado em 1954 em seu livro "Antologia Poética", pertencente a sua segunda fase
conhecida como "A bomba Atbmica”, na qual faz uma reflexdo tanto para o leitor
guanto para a humanidade, foi o escolhido para tratar do tema das guerras apos o
trabalho feito anteriormente com fotografias de guerra.

4 O GENERO POEMA: APRESENTAGAO DAS ATIVIDADES DE “ROSA DE
HIROSHIMA”, DE VINIiCIUS DE MORAES

O projeto “O Homem, a Insatisfacdo e as Guerras”, € uma sequéncia
didatica trabalhada com os alunos do primeiro ano do ensino médio da rede publica.
A partir da tematica do projeto, os estudantes do PIBID abordam os géneros
discursivos, passando pelos géneros entrevista, fotografia, poema, e 0os géneros
jornalisticos. No presente tépico, faremos a exposicao das atividades trabalhadas
com o género poema, que teve o poeta Vinicius de Moraes como objeto de estudo.
Inicialmente, apresentamos a proposta da sequéncia didatica:
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Quadro 1 — Sequéncia didatica Poema “Rosa de Hiroshima”, de Vinicius de Moraes
e Gerson Conrad

Objetivos: Trabalhar com o género “poema” a fim de compreender sua construgéo
composicional, o conteido temético e, principalmente, a constituicdo do estilo individual
dos autores Vinicius de Moraes e Gerson Conrad, visto que se trata de um género da
esfera artistico-literaria.

Conteldos trabalhados:

e Apresentagdo da vida e obras de Vinicius de Moraes;
e Analise linguistica do poema “Rosa de Hiroshima”, de Vinicius de Moraes e
Gerson Conrad.
Procedimentos adotados — etapas:

1- Apresentacdo da biografia de Vinicius de Moraes;
2- Video do poema musicado;
3- Atividades sobre o0 poema;
4- Producéo textual — redacdo de artigo jornalistico
Materiais utilizados: Computador, TV, slides, lousa, caneta, lapis.

Fonte: elaborado pelas autoras.

A primeira atividade trabalhada foi a biografia e obras de Vinicius de
Moraes. Para apresentarmos sua biografia, antes de levarmos o conteudo para sala,
tivemos uma reunido com nossa professora supervisora momento em que tiramos
nossas duvidas. Apresentamos sua vida pessoal e académica, com slide
previamente preparado, além de mausicas para lembrarem e perceberem que talvez
nao soubessem o nome da musica, mas que, possivelmente, j& ouviram canc¢des
como “A Casa”, composicao de Sérgio Bardotti e Vinicius de Moraes e “Garota de
Ipanema”, também de Vinicius em parceria com Tom Jobim.

A segunda atividade aplicada foi um aprofundamento do poema “Rosa
de Hiroshima”. O objetivo da atividade era fazer com que os alunos identificassem
as caracteristicas de um poema por meio de uma analise linguistica enfocando o
contetdo tematico, o estilo e a estrutura composicional, elementos essenciais dos
géneros do discurso.

Veiculamos um videoclipe da cancado “Rosa de Hiroshima”, de autoria
de dois compositores, Vinicius de Moraes e de Gerson Conrad, este Ultimo é ex-
integrante do grupo musical “Secos e Molhados”, e depois fizemos a leitura
compartilhada do poema.

Posteriormente, os alunos foram direcionados para fazer uma breve
pesquisa sobre a cidade japonesa que foi atacada por uma bomba nuclear lancada
pelos Estados Unidos no final da Segunda Guerra Mundial, no ano de 1945. Apos
essa pesquisa, os alunos, juntamente com os bolsistas do PIBID, responderam a
guestdes de analise do poema e caracteristicas do género.

E, para finalizar o género poema, e comecarmos o género jornalistico,
os alunos leram relatos de duas pessoas que presenciaram a bomba de Hiroshima,
porém, de perspectivas diferentes: de uma vitima, e do copiloto do Enola-Gay. A
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partir desses relatos, dos textos apresentados e da pesquisa realizada em aula, foi
proposto aos estudantes montar uma noticia, como se fossem jornalistas da época
do lancamento da bomba.

Transcrevemos, a seguir, o poema “Rosa de Hiroshima “

Pensem nas criancas
Mudas, telepaticas
Pensem nas meninas
Cegas inexatas

Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feridas
Como rosas célidas

Mas, oh, ndo se esquecam
Da rosa da rosa

Da rosa de Hiroshima

A rosa hereditaria

A rosa radioativa

Estupida e invalida

A rosa com cirrose

A anti-rosa atbmica

Sem cor sem perfume

Sem rosa, sem hada

(MORAES; CONRAD, 1991. p. 206.)

Selecionamos, a fim de exemplificacdo, algumas das questdes
elaboradas por nés e trabalhadas com os estudantes. Para tratar das escolhas
linguisticas que configuram o estilo do género, focamos no emprego dos verbos e,
em seguida, dos adjetivos, por entendermos que as unidades da lingua presentes no
discurso constroem sentidos:

5

02. Observe:

“Pensem nas criangas

Mudas telepaticas”

O verbo destacado esta no modo imperativo que pode expressar ordens,
proibicdes, instrucdes, conselhos ou pedidos, sempre em relagdo ao
momento presente ou futuro. A partir desta informacgéo, responda: Por que
0s autores iniciam seu texto com esse verbo e ainda o repetem em trés
versos?

3. Indique os adjetivos presentes no poema, separando-os nas duas
colunas a seguir:
Modificador das criancas, Modificador de rosa

meninas e mulheres

® Mantivemos a numerac&o das questdes como no original.
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4. Lembre-se das fotografias das 12 e 22 Guerras Mundiais e dos
sentidos construidos neste poema: por que o0s adjetivos nao
qualificam os homens?

5. Os adjetivos apresentam um valor positivo ou negativo? Justifique
suaresposta.

8. Anote no quadro a seguir:
Rimas Palavras repetidas Construcdes repetidas
(oracbes)

10. Por que foram utilizados os recursos anotados acima? Justifique
sua resposta.

A partir da andlise realizada, mostramos aos estudantes que, nos
géneros artistico-literarios, o emprego da lingua é essencial para a construcado de
efeitos de sentido e para criar ritmo, principalmente em se tratando de poema. Ao
trabalhar dessa forma, € possivel ultrapassar a leitura superficial, em uma leitura
prazerosa, de fruicdo estética, transformando os estudantes em leitores conscientes,
capazes de responder ativamente ao que 0s discursos enunciam.

Como ja& mencionamos, na Uultima questdo, buscamos incentivar a
producédo textual, solicitando que escrevessem uma noticia como se vivessem na
época do acontecido, para darmos inicio ao género noticia, um dos conteudos
planejados no subprojeto do PIBID. Vejamos:

12. O género noticia de jornal se caracteriza por ser informativo sobre um
acontecimento, veiculado por meios de comunicagdo como jornais, revistas,
televisdo, radio, internet, por exemplo. Podem apresentar tipos textuais
como descri¢des e narragdes.

A partir dessas informacdes, imagine que vocé seja um jornalista da
época em que ocorreu esse fato. Escreva uma noticia a partir dos
seguintes comandos:

a) Responda as perguntas: O QUE? QUEM? QUANDO? COMO? POR
QUE?

b) Descreva a destruicdo da cidade de Hiroshima e o estado das
vitimas.

c) Apresente, pelo menos, um depoimento, de uma vitima. Para tanto,
ndo se esqueca de indicar nome completo e idade.

d) Como se trata de um dos géneros jornalisticos, deve apresentar uma
linguagem “objetiva” e “imparcial”.

A atividade de producéo de texto, além de trabalhar com a escrita do
género noticia, também proporcionou reflexdes sobre o conteddo tematico presente
no poema, levando os estudantes a refletirem sobre as acfes humanas e suas
consequéncias.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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As aulas de Lingua Portuguesa, ao utlizarmos os postulados de géneros do
discurso propostos pelo Circulo de Mikhail Bakhtin, possibilitam a ampliagdo de
conhecimentos da area, pois 0s textos, atualmente, podem ser compostos por
diferentes semioses, principalmente, aquelas advindas das TDICs.

Além do mais, os estudos voltados para o discurso levam a reflexdes importantes
sobre as condi¢Bes de producdo e recepcdo dos textos, ou seja, 0 contexto socio-
histérico-cultural, as ideologias, valores sociais e a relacdo interativa entre falante e
ouvinte. Para isso, € necessario que as atividades aproximem-se de situacdes
comunicativas, levando os estudantes a atitudes responsivas ativas, isto €, que
compreendam os textos lidos.

Ao propor a leitura e analise do poema “Rosa de Hiroshima”, de Vinicius de Moraes
e Gerson Conrad, esta sequéncia didatica proporcionou discussdes sobre as
consequéncias da Segunda Guerra Mundial, pois foram realizadas pesquisas sobre
Hiroshima, incluindo relatos de testemunhas.

Também foi possivel levar os estudantes a compreenderem né&o
somente a estrutura composicional desse género, como também a refletirem e
reconhecerem os empregos linguisticos na constituicdo do estilo e na construcéo de
sentidos do texto, desenvolvendo, dessa maneira, habilidades de pesquisa, analise
textual, compreenséo do contexto historico e escrita.

Enfim, conclui-se que o estudo dos géneros so reforca a necessidade de conhecer e
dominar os enunciados das diferentes esferas de atividades humanas, como os
campos da ciéncia, do trabalho, da informac&o e da vida pessoal e cotidiana, pois
somente assim é possivel levar os estudantes a mobilizarem praticas de linguagem
e de producéo de sentidos de maneira criativa, critica e ética.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho baseia-se na experiéncia do uso de filmes de época
como forma de conferir mais significado aos alunos de Ensino Médio, em assuntos
nos quais, outrora, ndo demonstravam interesse. Como orientacdo teorica foram
utilizados estudos sobre a importancia do emprego de diferentes recursos didaticos
para o ensino da histéria na educacéo basica, focou-se nos trabalhos voltados para
o uso de filmografia e cinema em sala de aula para dissertar sobre o papel do
docente dentro dela e a importancia da comunicacéo entre aluno e professor.

Esta experiéncia nos permitiu observar que o uso de midias diferentes
daquilo que pode ser considerado como o padréo para a transmissao da informacéao
dentro de sala de aula, como os jA mencionados filmes, para o ensino de conteudo
referente a historia nacional (mais especificamente o estudo da figura do Bardo de
Maud e suas ideias dentro do periodo do Brasil Império), acaba por contribuir como
ponte entre professor e aluno, levando o estudo de um contetddo que outrora nao era
facilmente comunicavel com os discentes para midias que possam acabar
despertando-lhes o interesse pelo assunto.

Para iniciar a discussdo na qual paira o cerne tedrico deste artigo,
primeiro, € necessario explicitar o contexto geral que levou a decisdo desse material
de estudo em especifico, tendo como ponto de partida nossa experiéncia dentro do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, ao longo do
primeiro semestre de 2023.

No geral, até o presente momento, temos tido uma experiéncia
ambigua com o trabalho realizado no PIBID, com momentos que nos fazem ora
pessimistas, ora otimistas. Fomos designados para acompanhar duas turmas
noturnas, com cerca de 30 alunos, de Ensino Médio, sendo uma do 2° ano, a qual
temos presenciado algumas de suas aulas de historia e outra do 3° ano, com a qual
acompanhamos um itinerario formativo. Estas atividades estdo sendo desenvolvidas
em uma escola publica do interior do Estado de Séo Paulo.

A experiéncia relatada neste trabalho ocorreu num dia no qual,
desenvolvemos um conteddo com o0s estudantes. Para este conteudo
acompanhamos a exibicdo de parte de um filme com duas turmas de 2° ano. Com
uma das turmas, a aula que se sucedeu acabou se mostrando como um dos
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métodos mais efetivos para gerar interesse nos alunos, em relacdo ao material
didético trabalhado.

O acompanhamento das aulas dentro do PIBID, como j& citado, foi um
misto ambiguo entre experiéncias positivas e negativas, principalmente no comeco
do programa, quando foi imediatamente perceptivel o desinteresse dos alunos das
salas de aula acompanhadas. Em primeiro momento, aquilo parecia indicar uma
causa para o pequeno progresso tido na disciplina de histéria dentro das classes.
Porém, a experiéncia obtida com a aplicagao do filme “Maua - O Imperador e o Rei”
para os alunos, demonstrou que a diversificacdo dos recursos didaticos pode
contribuir para aumentar o interesse dos estudantes.

Em sua monografia “Cinema como recurso didatico no ensino-
aprendizagem de histéria”, o professor Jorge Souza Amancio discorre sobre a
relacdo professor-aluno referente a transmissdo de conteldo de maneira que seja
possivel a boa comunicacao:

[...] procurar um método que facilite a compreensédo do conteldo e faga a
ligacdo entre o aluno, pode trazer uma maior interacdo entre eles, assim
como a elaboragdo do melhor processo de ensino-aprendizagem em sala
de aula pode ser um dos caminhos para despertar uma melhor apropriacédo
do conhecimento histérico, bem como um maior interesse entre o aluno e a
aprendizagem. (AMANCIO, 2021, p. 28)

E justamente essa maior interagio com os alunos e a disciplina que foi
experienciada com a utilizacado de parte do longa-metragem dentro de sala de aula.
E com base nessa atividade desenvolvida com salas do segundo ano do ensino
médio, que sera analisado, dentro deste trabalho, o potencial do uso de filmes de
época, para um melhor contato entre professor e aluno e sua contribuicdo para uma
maior compreensao do discente sobre o0 assunto estudado.

2. DESENVOLVIMENTO

Foi solicitado pelo professor supervisor que alguns dos bolsistas
elaborassem questdes referentes ao inicio do filme “Maua - O Imperador e o Rei”. O
filme em questdo seria passado, dentro de aula, as turmas de 2° ano do ensino
médio. A atividade completa consistiu na exibicdo dos primeiros 20 minutos do filme,
seguida da exposicao do contexto historico no qual se passava.

Posteriormente, em outra aula, seriam aplicadas as questdes
inicialmente elaboradas pelos pibidianos. Como acabamos por ndo ter acesso a
correcdo das questdes ndo pudemos emitir uma avaliagdo precisa acerca do
contetdo assimilado pelos alunos. No entanto, para a discusséo trabalhada neste
artigo, cujo carater € introdutério, os resultados dessas questdes em si ndo se fazem
tdo relevantes. O que mais nos interessa, na realidade, sdo os maiores foco e
interacdo apresentados pelos alunos em sala de aula quando expostos ao conteudo
estudado com auxilio do filme.

“‘Maua - O Imperador e o Rei” trata-se de um longa-metragem dirigido e
roteirizado pelo cineasta Sérgio Rezende, com sua estreia datando do final de 1999.
Do elenco principal, destacam-se os atores Maria de Lourdes Mader e Paulo Betti.
Ao longo de suas duas horas e quinze minutos, o longa representa, em formato de
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filme biografia, a vida de Irineu Evangelista de Souza, o Bardo de Mau4, da infancia
a maturidade, recontando partes de sua vida pelas lentes do cinema, de modo a
destacar sua historia e seus feitos.

A selecéo deste filme néo foi atoa, e se deu por uma série de fatores,
tanto no quesito didatico quanto nas possiveis complicacdes de acesso. Do ponto de
vista didatico, a escolha esté atrelada a importancia do filme, quando comparado as
poucas outras midias que também falam sobre o assunto nele abordado. A figura do
Bardo de Maua esta diretamente interligada com parte da histéria do Brasil, o
Segundo Reinado, podendo ser utilizada para auxiliar no aprendizado e na
compreensdao do que tal periodo representa. O famigerado Bardo que
posteriormente seria nomeado Visconde foi um dos primeiros empresarios
entusiastas das idéias liberais classicas para o pais, o que lhe conferiu grande
destaque na época, e apresenta-lo utilizando como base, além do material didatico
convencional, uma cinebiografia, acabou se mostrando uma boa ideia. Vale destacar
gue o longa selecionado foi condecorado a nivel nacional, concorrendo e vencendo
alguns prémios de cinema do pais, como, por exemplo, algumas categorias do
prémio guarani. Por se tratar de um tema especifico dentro da disciplina de historia,
sd0 poucos 0s materiais didaticos de carater audiovisual sobre a personagem em
quest&o. Com isso posto em pauta, a utilizacdo do filme se torna mais clara: E uma
peca de midia de facil compreensédo, e que consegue retratar relativamente bem o
contexto estudado.

Com auxilio da explicacdo do professor durante certas partes do filme,
logo, o longa proporciona um aspecto mais tatil em relacdo a matéria estudada,
aproximando a figura do Bardo de Maua dos alunos e, com isso, também os
auxiliando a compreender o periodo historico que estudam, tendo uma referéncia
visual e narrativa para tal.

Outro fator importante para a decisdo deste material cinematografico
em especifico dentro do projeto foi o aspecto da disponibilidade. Sendo ja um filme
de mais de 20 anos, o longa é de facil acesso por meio de uma simples busca na
internet. Com isso, alunos que tivessem seu interesse despertado como
consequéncia do material utilizado poderiam, com certa facilidade, rever a parte
apresentada ou até o filme completo fora do ambiente escolar.

Dentro do artigo de autoria de José Douglas Alves dos Santos,
intitulado “O uso pedagodgico de filmes no contexto escolar e a experiéncia formativa
possibilitada aos discentes”, o autor utiliza como ponto central de seu texto o
potencial educativo do cinema dentro do ensino basico. Em uma passagem, Santos
fala sobre as possiveis abordagens académicas para justificar a utilizacdo de filmes
dentro de sala de aula, para isso faz uso do material do professor Eder Cristiano de
Souza, intitulado “O uso do cinema no ensino de Historia: propostas recorrentes,
dimensdes tedricas e perspectivas da educacéo historica”. Segundo Souza, sao trés
as abordagens com frequéncia contempladas pelos pesquisadores da area, sendo
elas: “1. Filmes histéricos para ilustrar conteudos histéricos; 2. Utilizacao dos filmes
historicos como fontes para trabalho pedagdgico em aula; 3. Abordagem dos filmes
a partir da perspectiva do letramento midiatico” (SOUZA, 2012, p. 86). Nas
informacgdes recolhidas em sala de aula sobre a eficacia do filme, e a resolucéo feita
com os resultados obtidos, tem-se um enfoque maior na primeira abordagem citada,
ainda que sendo abordado de maneira pedagoégica. A escolha do recurso didatico se
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da, portanto, para a realizacdo de uma possivel melhora na didatica do conteddo
estudado por meio da midia escolhida: os filmes.

A partir do que observamos ao acompanhar a exibi¢cao do filme para as
turmas de 2° ano do ensino médio, pode-se ter, como conclusdo, que a utilizacéo
desse e de outros tipos de material para a facilitagdo da assimilacdo de conteudo
tem a possibilidade de mostrar-se proveitosa. A avaliacdo da compreensdo dos
alunos em relagéo ao material historico estudado se deu, como ja dito anteriormente,
com a observacao do aumento do interesse dos jovens por ele.

Em comparagéo a aulas anteriores, e tendo em vista tudo que foi
observado dentro de sala antes mesmo da aplicagédo do filme em questédo, o que
pode ser atestado é, em suma, o esqueleto principal da argumentacdo deste artigo:
uma melhora no ja citado interesse, assim como um maior indice de concentragédo
da sala com relacdo ao contetido sendo passado.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja mencionado, os resultados foram medidos utilizando, como
base, a observacdo do comportamento das turmas dentro de sala de aula. Dentro da
atividade, estavam participando duas turmas de ensino médio do segundo ano, e é
importante dar enfoque ao numero de salas, justamente pela discrepancia
observada entre as duas no que se refere ao éxito do método aplicado. Outrossim,
cumpre salientar separadamente a experiéncia com ambas, de modo a ressaltar
tanto o que foi observado de genuinamente positivo e que possui potencial para
melhorar o ambiente de aula, quanto os empecilhos percebidos dentro do método, e
0 que pode ser feito para ameniza-los e contorna-los.

3.1 Dos Pontos Positivos

A primeira turma acompanhada acabou por demonstrar
comportamentos com relacédo a midia estudada e a sala de aula em si que, em uma
analise rapida, consideramos como um resultado positivo com relagédo a atividade,
mostrando indicios do que era buscado com a utilizacdo do filme em questéao.

Tal turma trata-se de uma das que foram acompanhadas durante todo
o0 semestre. Na maioria das vezes, ao se fazer uma observacdo de seu
comportamento, era notdria a falta de interesse dos alunos pela disciplina estudada.
Assim, naturalmente ficamos surpresos ao testemunhar a maioria dos alunos tendo
sua atencao cativada pela apresentacao do filme e pela posterior aula expositiva ha
gual o professor tratou de explicar um pouco sobre a figura do Bardo do Maua, suas
ideias relacionadas ao liberalismo e sobre o contexto social no inicio do segundo
reinado do Império do Brasil.

Como dito anteriormente, a exibicdo filmografica acabou por gerar
resultados positivos dentro da sala de aula. Em primeiro lugar, deve-se destacar a
melhora no foco dos estudantes dentro de sala. A aplicacdo do filme dentro da aula
gerou maior interesse na figura central da pelicula. Ndo sé isso, como a
representacdo da época em que o protagonista viveu, o Brasil Império, acabou
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gerando um interesse grande nos alunos, que, durante as pausas do filme para o
professor dar explicagbes com relacdo a matéria, correlacionando-a com o que
estava sendo mostrado no longa-metragem, acabaram por se mostrar genuinamente
interessados no assunto, tecendo perguntas e comentarios a respeito do que estava
sendo assistido, e 0 que estava sendo estudado. A titulo de exemplo, convém
destacar que, com base em uma cena da obra, uma garota questionou a
necessidade de uma vilva em casar-se novamente, abrindo caminho para uma
breve discussao sobre o papel das mulheres, de determinado recorte social e racial,
dentro da sociedade daquela época.

E interessante, ent&o, perceber um maior foco dos alunos com relagéo
ao conteudo passado, como consequéncia direta do uso de uma midia néo
convencional para complementar o estudo. O foco do aluno, agora, estava atrelado
ao ato de assistir um filme por conta prépria em sala de aula. Havia uma quantia
aparente e significativamente grande de alunos interessados na matéria, justamente
pela utilizacao do filme em questao.

Continuando e indo no mesmo sentido, outro aspecto em que houve
aparente melhora foi justamente no siléncio dentro de sala. Este segundo ponto tem
causas muito parecidas com a questdo do foco, e apresentam semelhantes
resultados de melhora. Como dito anteriormente pode-se ver uma sala muito mais
em foco, e com isso, também muito mais quieta. Porém, uma quietude voluntaria
vinda por parte dos discentes, atrelada ao foco em uma demonstracdo de genuino
interesse pelo conteudo abordado apos ser apresentado a eles.

Com isso, chega-se, finalmente, ao Uultimo dos pontos positivos
observados na aplicacdo do filme para a primeira das turmas do segundo ano do
ensino médio que participaram da atividade. Trata-se do aumento de
guestionamentos dentre os alunos, e, em consequéncia, uma melhora na interacéo
professor-aluno dentro de sala que tanto foi falada em paragrafos anteriores. O que
cabe dizer dentro deste topico, novamente se comparado a aulas anteriores, é um
visivel crescimento no interesse dos alunos com relacdo ao tema trabalhado. O
advento da midia cinematografica permitiu ilustrar a época estudada de maneira
mais ludica e menos “truncada” do que aulas convencionais anteriores. Vale frisar
gue isso nao quer dizer que o método comum de aplicacdo de conteddo em aula
deva ser abolido, obviamente. o que é visto € uma possibilidade de adaptacéo e
mescla da aula convencional com o cinema, de modo a aperfeicoar o aprendizado
historiografico dentro do ensino médio. Em sua obra “Pedagogia da autonomia”, o
educador e fil6sofo brasileiro Paulo Freire acaba produzindo, dentro do tépico 1.5 de
sua obra, denominado “Ensinar exige estética e Etica”, um trecho sobre o modo de
agir de docentes dentro da sala de aula, dizendo:

transformar a experiéncia em puro treinamento técnico é amesquinhar o que
h& de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos
conteudos nédo pode dar-se alheio & formagéo moral do educando.

(FREIRE, 1996, p.16)

A fala de Freire acaba por transmitir a imagem que a utilizacdo do
material externo dentro desta primeira sala de segundo ano acabou carregando até
o final da atividade. Se mostrava necessario quebrar o paradigma de uma sala em
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que o professor “finge” que ensina enquanto os alunos fingem que aprendem. O
contato com uma representacdo da realidade da época estudada, que acaba por ser
retratada pelo filme, mostra-se como o complemento certo para encurtar a distancia
entre professor e aluno no tocante a explicitacdo e compreensdo do conteudo
utilizado. Em suma, o potencial do uso de um ou mais filmes, em conjunto com aulas
convencionais, mostrou-se extremamente promissor dentro da primeira sala de aula
a qual aplicamos o filme, com uma clara alta na interagéo, foco e questionamento

dos alunos, em menor ou maior grau.

Por outro lado, é necessario frisar que o resultado experienciado nao
foi completamente positivo, e isso foi observado justamente com a segunda turma
de segundo ano do ensino médio na qual aplicamos a utilizacao do filme. Tendo sido
a aula logo ap6s a aplicacdo do filme para a primeira sala, 0 que se tinha era uma
enorme expectativa do que a utilizacdo nesta proxima turma iria proporcionar. Os
resultados, porém, acabaram por divergir do esperado, colocando toda a questéo do
uso da midia cinematografica em perspectiva.

3.2 Dos Pontos Negativos e das Possiveis Solucgdes

De comecgo, como supracitado, o que tinhamos era nada mais do que
expectativas positivas para esta atividade, com relacdo a préoxima turma a se
realizar. porém, logo no comeco, tornou-se evidente a variavel que faltava dentro de
toda esta equacéo, que acabamos por desconsiderar, a principio, em uma cegueira
causada pelo breve e inocente otimismo. O problema acabou sendo mais simples do
gue imaginavamos, porém, também se tratando de um problema de dificil solucéo e,
inclusive, sem solucéo definitiva: O problema em questéo € o fato de que nem todas
as salas de aula sdo iguais. Isso, por si sO, mostrou-se como um verdadeiro
empecilho, do momento em que a aula comecou até o seu final. Isso porque,
diferentemente da primeira turma, a segunda ndo parecia estar nem um pouco
interessada, tanto no contetdo estudado, quanto no filme a ser passado para a sala.
Conversas paralelas eram constantes, a ponto de inviabilizar, para o restante da
turma, a capacidade de entender o que estava sendo falado no filme. Pouquissimos
alunos demonstraram interesse, ou ao menos esforco, em se concentrar para
assistir a obra escolhida; em sua grande maioria, aqueles que nao conversavam uns
com o0s outros estavam apenas fazendo coisas paralelas ao ato de assistir, como
utilizar o telefone celular ou simplesmente dormir. O comportamento, de certo modo,
era praticamente idéntico, em forma e propdsito, com o comportamento dos alunos
em aulas comuns, que ja foram discutidas em topicos acima.

E de suma importancia destacar essa experiéncia justamente para a ter
como o “controle” dentro deste texto. A verdade € que, por mais que a midia
cinematografica tenha enorme potencial para a aplicacdo da matéria de historia
(com filmes de época, ou filmes da propria época em si), acabam por existir,
claramente, contratempos, tendo em vista, como até ja visto anteriormente com a
passagem do professor Paulo Freire que colocamos em destaque, algo atrelado a
essa natureza do ser humano, que € sua individualidade, e isso em todos os
sentidos. N&o apenas a realidade fora da escola diverge de aluno para aluno, a sua
experiéncia de vida atrelada com seus gostos pessoais torna cada aluno claramente
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diferente um do outro. Dentro de sala, entdo, existem inUmeras variaveis para o
sucesso, ou fracasso, de tentativas de dinamizar o processo de aprendizado.

O que ja foi dito em paragrafos anteriores dentro deste topico ndo quer
dizer, de modo algum, que a aplicacao filmografica em sala € um sucesso, ou um
fracasso absoluto, e este acaba por ser realmente o ponto principal do que
escrevemos até o presente momento: Ndo se trata de sucessos ou fracassos
absolutos, o objetivo da figura do filme dentro de sala de aula € auxiliar o docente
em passar o conteddo de maneira a deixar o estudo mais interessante para o aluno,
e essa tentativa pode obter sucesso, ou ndo. Na ja citada monografia “Cinema como
recurso didatico no ensino- aprendizagem de histéria”, Amancio acaba por discorrer
sobre o tema em questéo, ressaltando que “o filme, ndo resolve por si s6 0 processo
de aprendizagem, mas pode contribuir para bons resultados quando o professor
organiza bem esse material” (AMANCIO, 2021, p. 28). Além disso, também destaca
gue o cinema como midia €, por vezes, posto em um “pedestal” por educadores que
0 usam, algo a ser evitado:

[...] o educador ndo deve encarar o cinema como o Unico instrumento
metodologico a disposi¢ao dele, nem como um portador de um “principio
milagroso” que transforme o ensino no pais, mas como uma pratica a mais,
em conjunto com outras linguagens, para promover a reflexdo e dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem na sala de aula.

(AMANCIO, 2021, p. 28)

A fala de Jorge Amancio vinda neste momento ndo € atoa, porque casa
perfeitamente com o que foi encontrado dentro da instituicdo de ensino em que
aplicamos o filme. Por um lado, a parte positiva observada dentro de nossa
experiéncia revela o enorme potencial do uso do cinema (e de outras possiveis
midias) como ferramenta, como instrumento didatico. A diferenca do comportamento
da primeira sala naguela aula em comparacdo com aulas anteriores foi discrepante o
suficiente para causar uma impressdo, e demonstrar a positividade vinda da
combinacdo entre o ensino “tradicional” e o uso do cinema, nesse caso em
especifico, de filmes de época. Agora, por outro lado, o resultado tido com a
segunda turma, apesar de frustrante, ndo coloca a culpa do pouco aproveitamento
nos ombros dos alunos. O que foi dito pelo professor Amancio aplica-se nesse caso,
com o cinema nao sendo um principio milagroso que pode resolver todo e qualquer
problema de foco do aluno com relacdo a matéria a qual estuda em sala de aula.
Apesar de seu enorme potencial didatico, por vezes, pode-se fazer uso do cinema
de outra maneira, com o professor adequando a atividade com o que € necessario
dentro de sala naquele momento, deixando, por exemplo, a atividade mais
participativa, ou interrompendo o filme mais vezes para sanar duvidas e apontar
curiosidades, enquanto concilia esse aspecto com a explicacdo da matéria em si.
Além disso, apesar de ser foco principal deste trabalho, o cinema nédo se trata do
unico material que possa ser utilizado neste tipo de situacdo para melhorar a
interacdo professor-aluno em sala de aula e aumentar o interesse na matéria. E bom
pensar, entdo, no uso de outras midias para trabalhar com o conteudo, tanto no das
mais tradicionais como periodicos de época, obras teatrais, musicas, livros, pinturas,
imagens de mapas e de objetos e artefatos antigos para contextualizar o periodo
estudado, quanto no das mais modernas, das quais fazem parte, além dos filmes, os
jogos digitais e conteudos produzidos por individuos que podem ser encontrados
com relativa facilidade na internet; o que verdadeiramente importa é a juncdo de um
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bom planejamento de aula, no quesito de aula convencional, com outras midias, de
forma a cativar o aluno dentro de sala.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Chega, entado, ao fim, nosso pequeno projeto. Tentamos, com todos os
paragrafos acima descritos, introduzir o que, de fato, € uma abrangente e complexa
discussao para a academia e para aqueles que dedicam-se a docéncia e que,
portanto, acaba por ultrapassar, em muito, 0 que pode se discutir em um simples
texto como este, sendo a questdo do uso de material externo para criar aulas mais
dindmicas e interessantes.

Por fim, a partir de nossa experiéncia, gostariamos de deixar uma
breve mensagem a todos os professores, que nado raro encarardo situacoes
semelhantes a nossa. Pensamos que diante de frequentes adversidades, como o
desinteresse dos discentes e, muitas vezes, sua falta de perspectiva para com o
futuro de suas proprias vidas podem fazer com que o pessimismo e a apatia
abatam-se sobre o docente, que diante desse cenario desanimador, no qual sente-
se perpetuamente derrotado e sequer identifica-se com seu proprio trabalho, duvida
da utilidade de sua funcdo. Nossa vivéncia permite-nos, hoje, afirmar que outro
cenario é possivel. Um que seja composto por professores dedicados, e alunos
interessados, ambos construindo juntos uma escola que satisfaca suas
necessidades. Acreditamos que essa grande constru¢cdo comeca com a identificacao
da forma que permite a transmissao bilateral do conhecimento entre as partes
envolvidas na sala de aula.
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1. INTRODUCAO

A matematica € considerada uma das ciéncias mais antigas e
fundamentais da humanidade. Desde os primordios da civilizagdo, a matematica tem
sido uma ferramenta essencial para compreender o mundo ao nosso redor e para
desenvolver as mais diversas areas do conhecimento. Além disso, a matematica é
uma disciplina que exige raciocinio l6gico e sistematico, 0os conceitos basicos, como
nameros, operacdes aritméticas e geometria, fornecem a licenca para o
desenvolvimento do pensamento logico e analitico. Através da resolucdo de
problemas e exercicios, os alunos aprendem a identificar padrées, formular
hipéteses e aplicar estratégias para encontrar solucdes, habilidades que sé&o
relevantes em diversos contextos da vida adulta.

Nesse sentido, os conceitos da matematica desempenham um papel
fundamental na formacdo académica e na vida cotidiana e social de qualquer
individuo. Assim explorando a importancia desses conceitos e como eles séo a base
para um entendimento mais aprofundado e bem sucedido, visto que tudo o que
desenvolvemos de tecnologia vem desta magnifica ciéncia e sem ela nao
chegariamos em tamanho desenvolvimento, e quanto mais desenvolvemos a base
mais longe conseguimos chegar e deste modo notamos a importancia da
matematica visto que quanto mais nos aprofundamos nela melhor vai se tornando a
nossa qualidade de vida e demonstrando ainda mais o quanto ela é importante na
nossa vida.

2. A IMPORTANCIA DA MATEMATICA

O estudo da matematica sempre gerou algum interesse e respeito nas
civilizacdes, desde os tempos mais remotos da humanidade até nos dias atuais,
Sendo assim o estudo desta ciéncia contribui diretamente na evolugédo do planeta e
da sociedade, ela possui esta caracteristica de evolucdo devido a outra qualidade
marcante (Camacho; 2013). Assim de acordo com Camacho (2013) a matematica é
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também pode ser denominada como a ciéncia mais poderosa devido a ligagdo com
tudo ao nosso redor e é constantemente implicita na nossa vida. Com o passar dos
anos tornou-se importante estudar as conexdes desta ciéncia com O NOSSO
cotidiano, principalmente em contextos de sala de aula, onde os alunos possam
verificar e concluir essa ligacdo fazendo com que a matemética se torne mais
abrangente (CAMACHO, 2013).

De acordo com Camacho (2013) quando ocorre a conexao da
mateméatica nos momentos do cotidiano dos alunos, eles conseguem aprender
melhor, ocorrendo a facilitacdo do processo de ensino/aprendizagem verificando o
tamanho da importancia deste conhecimento.

No dia a dia verifica-se que muitas areas do conhecimento, objetos
desfrutam do conhecimento matematico, além dos professores de mateméatica
outros profissionais necessitam desses conhecimentos (CAMACHO, 2013).

Para além do professor de Matematica, cientistas, médicos, engenheiros,
arquitetos, economistas, funcionarios bancarios, funcionarios publicos,
politicos, serralheiros, agricultores, pintores, artistas, donas de casa,
varredores de rua, futebolistas, desportistas e entre muitos outros, usufruem
deste saber para poderem realizar as tarefas que lhes sdo confiadas. No
entanto, ndo podemos ignorar que esse saber varia consoante a actividade
ou tarefa realizada e a cultura em que se insere (CAMACHO, 2013, p. 7).

Em outras palavras ndo € apenas o professor de matematica de usufrui
e necessita da matematica, sdo todas as profissdes existentes que vao precisar do
conhecimento desta ciéncia, para que consigam se desenvolver em todos o0s
sentidos sociais.

Camacho (2013) ressalta que é de extrema importancia a utilizacédo
deste conhecimento na formacdo dos alunos transformando eles em cidadaos
essencialmente na sociedade atual, ocorrendo assim a criacdo do pensamento
critico envolvendo a matematica no dia a dia. A analise e entendimento de
atividades fora do contexto escolar que fazem uso da Matematica, de maneira direta
ou indireta, pode nos levar a ponderar sobre 0 processo de ensino da Matematica
nas escolas e a desenvolver novas abordagens pedagdgicas que aprimorem a
experiéncia de ensinar e aprender, tornando-a mais atraente e familiar. (CAMACHO
2013).

Um dos propdsitos do ensino da Matematica consiste em mostrar aos
estudantes um conjunto de saberes aplicaveis no dia a dia, tornando mais simples a
execucdo de suas atividades cotidianas e permitindo que percebam o mundo com
uma perspectiva mais encantadora, assim com esse objetivo em mente, 0s
educadores de Matematica devem seguir adiante com sua préatica de ensino.
(CAMACHO 2013).
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3. O DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO

Estudos de Piaget (1945 apud Abrao e Silva; 2011) mencionou quatro
fases distintas do progresso cognitivo que as criancas atravessam: 0 estagio
sensoério-motor, 0 estagio pré-operacional, o estagio operacional concreto e 0
estagio operacional abstrato, em cada uma dessas etapas, a crian¢a, ao comportar-
se de maneira Unica, adquire habilidades particulares que correspondem as
diferentes fases de seu desenvolvimento.

De acordo com Piaget (1945 apud Abréo e Silva; 2011), € importante
entender a Matematica como uma forma de pensamento e promover seu estimulo
desde a infancia tornando fundamental assim como uma forma de ensina-la
contexto, 0s jogos se destacam como um dos recursos excepcionais para cultivar o
pensamento e o raciocinio das criancas desde cedo.

Existem algumas formas de utilizacdo dos jogos envolvendo a
matematica, simbolos s&o interpretados como entidades que simbolizam ou
substituem algo distinto, podendo adotar variadas formas, desde objetos tangiveis
até marcas escritas em superficies, assim o processo de simbolizacdo é considerado
essencial no ensino da matematica, uma vez que esses simbolos estdo presentes
em todos os conceitos desta disciplina (Piaget 1945 apud Abréo e Silva; 2011). No
ensino de matematica para criancas, por exemplo, o jogo de Dominé € uma
ferramenta valiosa para desenvolver habilidades de simbolizacdo. Na utilizacdo do
Domin6 em atividades em sala de aula, a crianca atribui simbolos aos numeros 6, 5,
4, 3, 2 e 1 nas pecas do jogo. Isso permite que ela faca a interpretacéo dos simbolos
e represente o conceito transmitido, o que torna a compreensdo mais facil e a
aprendizagem mais acessivel (PIAGET, 1945 apud ABRAO e SILVA, 2011).

Outra forma de utilizacdo de jogos é como outra ferramenta de
avaliacdo onde tem o potencial de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo para a constru¢cdo da autoconfianca e motivacdo dos alunos, mesmo
jogos simples existe a capacidade de desenvolver habilidades como coordenacéo e
competéncia, evocando uma gama de emocdes, desde a satisfacdo da vitéria até a
decepcéo da derrota, estimulando o que Piaget denominou como autonomia moral e
intelectual (PIAGET, 1945 apud ABRAO e SILVA, 2011).

Um exemplo de jogo bastante eficaz para aprimorar a capacidade de
avaliacdo em criancas é o boliche, inicialmente, o educador explicara as regras do
jogo, em seguida na aplicacdo do jogo € utilizado pinos feitos a partir de garrafas
plasticas, cada um com uma faixa de cor, totalizando 20 pinos divididos em 4 cores,
uma bola pequena, que a crianca possa segurar com apenas uma mao, sera usada
para o arremesso, sendo assim turma sera dividida em duas equipes, cada uma com
dez pinos de duas cores onde Cada jogador terd a oportunidade de experimentar o
movimento e o arremesso da bola pelo menos uma vez, tentando derrubar a maior
quantidade possivel de pinos (ABRAO e SILVA, 2011).

O professor pode atribuir valores diferentes para cada pino ou para
cada cor, caso deseje, assim nessa etapa, 0 docente tem a oportunidade de
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introduzir as operac¢des fundamentais, um exemplo de aplicagcdo, 0os pinos podem
ser dispostos de maneira aleat6ria na quadra, e a cada arremesso bem-sucedido, a
equipe ganha 2 pontos, enquanto a equipe perde 1 ponto a cada arremesso que néo
atingir o alvo. Ap6s uma série de arremessos, pode-se comecar a explorar as
operacdes de multiplicacdo, considerando o cenario em que uma equipe derruba 7
pinos (ABRAO e SILVA, 2011).

No decorrer do jogo, ndo ha passividade, ou seja todos estédo
envolvidos ativamente nesse processo 0 que evidencia 0s participantes que
participam do jogo a demonstrarem um desempenho superior em relagdo aos
processos de aprendizado, pensando nisso uma abordagem comum adotada por
diversos docentes consiste em introduzir 0os jogos no encerramento da aula, para
motivar os alunos no proximo dia ABRAO e SILVA, 2011).

4. APLICACAO DO QUESTIONARIO

Foi realizada uma pesquisa com um grupo composto por 9 pessoas de
diferentes contextos sociais, com a intencédo de identificar se as pessoas notam a
importancia do uso da matematica no seu cotidiano, que pode ser no trabalho, nos
estudos ou na rotina de casa e verificar 0 pensamento das pessoas relacionado
com a matematica e verificando assim a opinido dessas pessoas, confirmando se
pensam se este conhecimento € usado por pessoas muito inteligentes, pensando
nisto este formulario foi feita 5 questdes de mdultipla escolha com as seguintes
perguntas: faixa etaria, grau de escolaridade, género, se possui vinculo empregaticio
e se a matematica é importante para a vida dele(a) e 3 questdes abertas que sao:
gual é seu emprego atual, qual € sua visdo sobre a matematica e onde o participante
utiliza esta ciéncia no seu quotidiano totalizando 8 perguntas ao todo.

Qual a sua idade?
9 respostas

@® 5 a 10 anos de idade
@ 11 a 20 anos de idade

21 a 40 anos de idade
@ 41 a 60 anos de idade
@ 61 anos ou mais

Fonte: Autoria propria
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Com as respostas obtidas da primeira pergunta 55,6% das pessoas
gue responderam o questionario pertencem a faixa etaria de 11 a 20 anos de idade
gue corresponde a 2 participantes, 22,2 % disseram que possuem idade de 21 a 40
anos de idade que corresponde a 2 participantes, e 0s outros 22,2% disseram que
possui a idade de 41 a 60 anos de idade, que corresponde a 5 participantes.

Qual o seu nivel escolaridade?
9 respostas

@ Ensino fundamental incompleto
@ Ensino fundamental completo

44 4% . i Ain
Ensino médio incompleto
@ Ensino médio completo
@ Ensino superior incompleto

@ Ensino superior completo

Fonte: Autoria propria

Com as respostas obtidas da segunda pergunta 44,4% das pessoas
gue responderam o questionario possui nivel de escolaridade de ensino médio
completo que corresponde a 4 participantes, 22,2 % disseram que possuem Ensino
fundamental incompleto que corresponde a 2 participantes, 11,1% disseram que
possui ensino fundamental completo, que corresponde a 1 participante, 11,1% das
pessoas que responderam que possui nivel médio incompleto que corresponde a 1
participante e 11,1% das pessoas que responderam que possui hivel superior
completo que corresponde a 1 participante.

Qual o seu género?
9 respostas

@ Masculino
@ Feminino
» Outro
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Fonte: Autoria propria

Com as respostas da terceira pergunta 33,3% afirmaram pertencer ao
sexo feminino e 66,7% afirmaram pertencer ao sexo masculino, ou seja, dos 9
participantes 3 sdo mulheres e 6 sdo homens

Vocé trabalha?
9 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Autoria propria

Com as respostas da quarta pergunta 33,3% afirmaram que néo
possuem um vinculo empregaticio e 66,7% afirmaram que possuem um trabalho, ou
seja dos 9 participantes 3 nao trabalham e 6 trabalham

e Qual € o seu emprego atual?

Sapato

Metalurgica

Por enquanto nada
informatica
Seguranca perimetral
Artesa

Sou estudante

Com algumas destas respostas da quinta pergunta € possivel
identificar os diferentes contextos sociais que 0s participantes da pesquisa
vivenciam vendo seus diferentes empregos e as diferentes areas que eles usam a
matematica.

PEIXOTO, André Borges; OLIVEIRA, Hitalo Vamilton de; OLIVEIRA, Lucas Marques; OLIVEIRA,
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Vocé pensa que a matematica é importante na sua vida?
9 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Autoria propria

Com as respostas obtidas com a sexta pergunta, 100% dos participantes (todos
os 9 participantes) afirmaram que a matematica € importante na vida deles.

e Qual é seu ponto de vista com relacdo a matematica?

Um dos exemplos mais claros de como usamos a matematica no dia a
dia € quando fazemos compra ou quando a cobranca delas chega. Nesse simples
ato precisamos calcular quantidade de desconto, valores, troco e colocar em pratica
uma infinidade de conhecimentos matematicos.

Eu vejo a matematica pra tudo

Vejo como meio de ajudar nas financas . E meio para desenvolver
objetos pecas precisa.

Vejo como algo que tem solucdo, é sempre uma resposta certa, um
elemento essencial para o desenvolvimento humano.

Algumas contas que pode ajudar na vida para resolver contas mexer
com dinheiro ou até trabalhar com a matematica

Base do desenvolvimento humano
Importante porém complicada

Dificil

Com algumas respostas dos participantes da sétima pergunta é
possivel identificar onde duas das respostas mostram que a matematica é
importante mas € dificil, outras trés pessoas deram o exemplo da matematica
aplicada a financas e outro como a base do desenvolvimento da civilizagéo.

e Aonde vocé utiliza a matematica no seu dia a dia?
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Em tudo trabalho, em casa pois até uma receita de bolo a gente utiliza
a matematica

Sou recebedor de mercadoria entdo preciso para ver nimeros de notas
ou até quantidades de itens que estdo na nota, soma de contas de clientes, e
porcentagem em produtos da minha empresa

No trabalho,em casa ,nas compras.
Na escola
Muito , programacéo...

Para fazer contas no dia a dia por exemplo no mercado e tenho que
fazer uma conta para saber do dinheiro ou se da para comprar ou nao

Trabalho e estudo
Precificacdo dos meus produtos
Na escola

Esta ciéncia é tdo importante tanto para alguém que nao se formou no
ensino médio e hoje cuida de uma casa como para alguém formado no ensino
superior. “Uns dos exemplos mais claros de como usamos a matematica no dia a dia
€ quando fazemos compra ou quando a cobranca delas chega. Nesse simples ato
precisamos calcular quantidade de desconto, valores, troco e colocar em pratica
uma infinidade de conhecimentos matematicos”. Essa resposta foi de uma das
pessoas que responderam o formulario e como podemos perceber ela cuida da casa
e para realizar esta tarefa ela utiliza de seus conhecimentos matematicos.

Na oitava pergunta é possivel identificar claramente nas respostas
algumas das diferentes aplicacdes da matematica, como na cozinha, recebimento
das mercadorias, nas compras do supermercado, nos precos da loja € ndo menos
importante na educacao.

Assim com as respostas de aplicacdo deste questionario algumas e
com isso conseguimos ver alguns dos muitos lugares que a matematica esta no
nosso dia a dia e em diferentes contextos sociais, seja para a educacdo ou no
trabalho, a matematica influencia diretamente na sociedade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Como podemos ver a matematica estd em todos os lugares, percebida
muitos sabem de sua importancia mesmo nédo estudando sobre, mas mesmo assim
€ considerada dificil ou para pessoas consideradas muito inteligentes ocorrendo a
fuga do estudo desta ciéncia exata que é constantemente interligada com todas as
areas do conhecimento, e mesmo depois da fuga as pessoas continuam acabam de
encontro com ela seja para trabalhar em sua profissdo, cuidar dos estudos
financeiros e até mesmo cuidar dos assuntos de casa, na aplicacdo do questionério
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100% das respostas obtidas da pergunta se a matematica € importante para 0 N0Sso
quotidiano responderam que a matematica é importante.

Entdo se deve sempre tentar buscar esse lado mais pratico na
educacdo matematica como, por exemplo, na utilizacdo de jogos para mostrar aos
alunos que eles ndo devem temer a matematica, mas sim entender que ela é
essencial para o nosso cotidiano e para o desenvolvimento da sociedade desde os
tempos remotos até os dias de hoje.
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1. INTRODUCAO

A matematica € uma disciplina que frequentemente desafia estudantes
de todas as idades. Seja pela complexidade dos conceitos, pela necessidade de
raciocinio 16gico ou pela quantidade de informacfes a serem processadas, muitos
alunos enfrentam dificuldades ao se deparar com essa area do conhecimento. No
entanto, o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem eficazes pode
desempenhar um papel fundamental na superacéo desses obstaculos.

Neste artigo, exploraremos as estratégias cognitivas e metacognitivas
aplicadas especificamente ao aprendizado da matematica baseadas nos estudos de
Evely Boruchovitch - professora Titular do Departamento de Psicologia Educacional
da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP,
2011) - e Juan Enrique Diaz Bordenave (1926-2012) - Educador e comunicador
paraguaio. Essas estratégias tém como objetivo auxiliar os estudantes a desenvolver
habilidades de pensamento critico, resolucdo de problemas e compreensdo dos
conceitos matematicos de forma mais eficiente. Ao focar na maneira como os alunos
aprendem e no processo de autorregulacdo de sua prépria aprendizagem, as
estratégias cognitivas e metacognitivas se mostram valiosas ferramentas para
melhorar o desempenho em matematica.

As estratégias cognitivas referem-se a técnicas que envolvem o
processamento ativo das informacfes. Elas incluem a elaboracdo, organizacéo,
visualizacdo, auto explicacdo e o uso de dicas visuais, entre outras. Ao aplicar essas
estratégias, os alunos sdo encorajados a construir conexdes significativas entre os
conceitos matematicos, organizar informacdes de forma coerente e utilizar
representacdes visuais para facilitar a compreensao.

Por outro lado, as estratégias metacognitivas envolvem o pensamento
sobre o préprio processo de aprendizagem. Isso inclui definir metas, monitorar o
progresso, regular as estratégias utilizadas e refletir sobre o préprio desempenho.
Ao aplicar estratégias metacognitivas, os estudantes se tornam mais conscientes de
suas habilidades e dificuldades, aprendem a monitorar e controlar seu proéprio
aprendizado, identificando abordagens mais eficazes para alcancar sucesso na
matematica.

Este artigo busca fornecer uma visdo abrangente das estratégias
cognitivas e metacognitivas aplicadas a aprendizagem da matematica. Exploraremos
como essas estratégias podem ser implementadas em sala de aula, destacando
exemplos préaticos e estudos de caso que demonstram sua eficacia. Além disso,
discutiremos o0s beneficios dessas estratégias para o desenvolvimento de
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habilidades mateméaticas, como resolugcdo de problemas, raciocinio légico e
pensamento critico.

Ao compreender e aplicar estratégias cognitivas e metacognitivas no
ensino e aprendizado da matemética, educadores e alunos podem melhorar
significativamente o processo de aquisicdo de conhecimento nessa disciplina
desafiadora. O objetivo final é capacitar os estudantes a se tornarem aprendizes
autdbnomos, confiantes e bem-sucedidos na resolucdo de problemas mateméaticos e
na aplicacdo dos conceitos matematicos em diversas situacdes da vida real.

2 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM

Para compreendermos o conceito “estratégias de aprendizagem”
precisamos ter de forma clara as suas definicbes. A palavra estratégia € um termo
amplamente utilizado em diferentes contextos, mas em geral, refere-se a um plano
de acdo ou conjunto de decisdes deliberadas que sdo formuladas para atingir
objetivos especificos. Ja a palavra aprendizagem segundo a definicdo do dicionario
(BUENO, 2007) significa, estudar, adquirir conhecimentos pela acédo de apreender,
reter a informacdo na memoéria € a acdo que permite que o0 sujeito perceba e
modifique as informagdes de maneira proativa. Quando abordamos esses conceitos
no contexto escolar precisamos compreender essas estratégias de aprendizagem
enquanto comportamentos, acles, atitudes e técnicas voltadas ao aprendizado.
Segundo Boruchovitch e Santos (2001), “as estratégias de aprendizagem sao agoes
mentais e comportamentos que o0s alunos utilizam durante o processo de
aprendizagem e que interferem no resultado final”. Ou seja, sdo procedimentos,
atitudes e comportamentos para que os estudantes realizem atividades especificas
de aprendizagem visando alcancar determinadas metas. Para tanto, é fundamental
gue o aluno participe ativamente do processo, pois este aprende mediante o que
produz. Nisbett (apud POZO, 1996) utiliza a definicho das estratégias de

aprendizagem como:
Procedimentos, atividades ou sequéncias de conteldos facilitadoras da
selecdo, armazenamento e aplicacdo das informacdes relevantes a fim de
melhorar o desempenho académico dos estudantes, equilibrar aspectos
afetivo-motivacionais envolvidos no ato de aprender proporcionando a
autorregulacdo da mesma (NISBETT. 1996).

Pela definicdo de Nisbett fica evidente que as estratégias de
aprendizagem trabalham com sequencias, assim todo o processo de ensino fica
claro e objetivo facilitando o melhor desempenho dos estudantes, visto que séo
processos com procedimentos ativos onde os alunos buscam armazenar as
informacBes mais relevantes de maneira eficiente, de acordo com Dembo (1994),
Pozo (1996), Almeida (2002) as estratégias de aprendizagem sao procedimentos
ativos que os alunos utilizam para armazenar as informacdes relevantes de maneira
eficiente promovendo iniciativa e responsabilidade prépria diante da aprendizagem
com a intencdo de facilitar a aquisicdo, o armazenamento e/ou utilizacdo da
informacédo. Auxilia o aluno a diversificar as maneiras de estuda-las/recupera-las
utilizando seus processos cognitivos, superando as dificuldades escolares,
promovendo atitudes de autoavaliacdo e melhora do desempenho escolar. De
acordo com Boruchovitch (1999) e Boruchovitch e A. Santos (2006) A literatura
apresenta diferentes classificacfes para as estratégias de aprendizagem, porém, a
gque vem sendo mais utilizada designa dois tipos principais: as cognitivas e as
metacognitivas.
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2.1 Estratégias Cognitivas

As estratégias cognitivas de aprendizagem séo técnicas e abordagens
gue envolvem o processamento mental ativo para adquirir, organizar, armazenar e
recuperar informagoes.

Elas se concentram no uso eficaz das habilidades cognitivas, como a
atencdo, a compreensdo, a memoria e o raciocinio. Podem ser divididas de acordo
com a finalidade com que s&o usadas. A classificacdo descrita por Dembo (1994)
menciona trés categorias de estratégias cognitivas: de ensaio (repetir copiar,
sublinhar), de elaboracéo (parafrasear, resumir, anotar e criar analogias) e de
organizacdo (selecionar ideias, usar roteiros e mapas). Em suma as estratégias
cognitivas sdo as estratégias que o aluno utiliza para organizar seus estudos,
armazenar e elaborar informacdes, influenciando diretamente o processo de

aprendizagem. De acordo com Boruchovitch,
Estratégias cognitivas compreendem comportamentos e pensamentos que
diretamente influenciam o processo de aprendizagem, principalmente na
forma como a informacdo sera armazenada. Ja as estratégias
metacognitivas consistem em procedimentos individuais de planejamento,
monitoramento e regulacdo (BORUCHOVITCH, 2001).

As estratégias cognitivas referem-se a solucionar tarefas
proporcionando que a informacao seja armazenada eficientemente, portanto pode-
se dizer que estado voltadas ao tratamento da informacdo. Exemplos destas séo citar
copias de pequenos textos, realizar sempre uma primeira leitura, ler grifando
palavras-chave, anotar a explicacdo do conteddo dado pelo professor
(procedimentos de ensaio), resumir conteudos, elaborar exercicios sobre o conteudo
(perguntas), repeticdo do conteudo estudado para que possa memoriza-lo,
procedimentos de elaboracdo e procedimentos de organizacdo que envolve formar
categorias, redes, estruturas e mapas.

2.2 Estratégias Metacognitivas

As estratégias metacognitivas de aprendizagem sdo técnicas e
abordagens que ajudam os alunos a se tornarem conscientes de seu proprio
processo de aprendizagem. Elas envolvem a reflexdo sobre como eles aprendem, o
monitoramento de seu progresso e a regulacédo de suas estratégias para melhorar o
desempenho académico.

A metacognicdo se refere ao conhecimento de que se tem sobre o
processo de conhecer o planejamento a predicdo e ao monitoramento da propria
aprendizagem. Dembo (1994) menciona que a metacogni¢cdo envolve trés tipos de
conhecimento: o declarativo o procedimental e o condicional. O declarativo faz
referéncia ao autoconhecimento, ou seja, ao que se sabe sobre si mesmo, bem
como sobre os fatores que influenciam o préprio rendimento, estando relacionado ao
‘o que fazer”; o procedimental esta relacionado aos processos do pensamento “ao
como fazer”, ja o condicional é o conhecimento sobre as condi¢gdes que influenciam
a aprendizagem tais como “o porqué e como”.

As estratégias metacognitivas sdo reguladoras do pensamento do
aluno exigindo maior grau de complexidade do sujeito a medida que envolve o
pensar sobre a aprendizagem, envolve o0 autoconhecimento da pessoa, a
importancia e o significado que atribui as atividades académicas, optar pelas
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estratégias que deve usar e qual o0 momento certo para aprender participando do
processo de aprendizagem de maneira ativa, podendo avaliar se esta alcangando
niveis de desempenho adequado a estrutura cognitiva interna.

3 ESTRATEGIAS COGNITIVAS NA APRENDIZAGEM MATEMATICA

3.1 Ensaio

Quando trabalhamos com as estratégias cognitivas de ensaio,
trabalhamos principalmente com desenvolvimento de repeticbes de exercicios e
copias de conteudos, de acordo com Vital

Com o ensino tradicional da matematica, é possivel observar que no
processo de ensino apenas o professor transmite e os alunos recebem e
realizam de forma repetitiva e mecanizada os exercicios, acarretando, por
parte do aluno, memorizacbes de como estes exercicios foram
desenvolvidos (cabendo ao aluno a responsabilidade em aprender) e que
apo6s repetir inUmeras vezes consegue memorizar e dar resultados, mas
ndo funciona com todos, pois as caracteristicas individuais sao
determinadas por fatores externos ao individuo. (VITAL, 2011)

Assim de acordo com Vital (2011) o ensino se torna algo mecanizado,
com repeticdbes que podem ou nao ajudar no desenvolvimento da aprendizagem
variando de acordo com as caracteristicas individuais de cada um, a repeticdo e a
copia desempenham um papel importante no ensino de matematica, especialmente
guando se trata de desenvolver habilidades basicas, praticar procedimentos e
construir fluéncia matematica, por isso destacamos alguns pontos importantes e
positivos sobre a aplicacdo da estratégia cognitiva de ensaio:

e Consolidacdo de conceitos: A matematica envolve a aprendizagem de
uma série de conceitos e procedimentos. A repeticdo e a copia permitem
gue os alunos revisitem esses conceitos repetidamente, reforcando a
compreensao e consolidando o conhecimento adquirido. Ao praticar
regularmente, os alunos tém a oportunidade de internalizar as informacdes
e torna-las parte de seu repertorio matematico.

e Desenvolvimento da habilidade e fluéncia: A repeticdo e a copia ajudam 0s
alunos a desenvolver habilidades matematicas, como realizar calculos,
resolver equacdes e aplicar algoritmos. A pratica repetida permite que eles
se familiarizem com os procedimentos e ganhem confianca em sua
execucdo. A medida que os alunos se tornam fluentes em habilidades
basicas, podem aplica-las de forma mais eficiente em problemas mais
complexos.

e Reforco da memodria de longo prazo: Estudos cientificos sobre o assunto
fornecem evidéncias de que essas estratégias podem ser eficazes para
melhorar a retencdo e o reforco da memoéria. Ao revisar e reproduzir
informacbes varias vezes, os alunos fortalecem as conexdes neurais
relacionadas aos conceitos matematicos. Isso contribui para uma retencéo
mais duradoura e uma recuperagcdo mais eficaz das informagdes quando
necessario.
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e Construcado da confianca: A pratica repetida e a copia permitem que 0s
alunos ganhem confianga em suas habilidades mateméticas. Ao realizar
exercicios repetitivos e copiar exemplos, eles se tornam mais proficientes e
sentem-se mais seguros em sua capacidade de resolver problemas
matematicos. A confianca € um aspecto crucial para o sucesso no
aprendizado da matematica.

Um estudo realizado em 2012 pela Universidade de Washington,
trouxe conclusdes que enriquecem a estratégia de ensaio: 0s pesquisadores
descobriram que as pessoas que fizeram notas em computadores podiam se
lembrar bem do contetdo logo ap6s assistirem a aulas, mas por um curto periodo.
Elas fizeram mais notas que o pessoal que registrou tudo em papel, mas depois de
24 horas ja tinham esquecido boa parte do contetdo anotado. O grupo do caderno e
caneta guardou tudo por muito mais tempo.

3.2 Elaboracgéo

Quando trabalhamos com as estratégias cognitivas de elaboracéo,
trabalhamos principalmente com o desenvolvimento de analogias, para Oliveira
(2005), analogia € uma comparacédo explicita entre dois elementos, sendo um dos
elementos considerado familiar, a partir do qual buscam-se semelhancas com o
outro elemento, considerado desconhecido. Esta comparacdo busca salientar
semelhancas nas relagdes entre os objetos de dois mundos.

A utilizacdo de analogias no processo de aprendizagem Matematica €
uma estratégia pedagodgica muito eficaz para ajudar os alunos a compreender
conceitos abstratos e complexos de forma mais clara e significativa estabelecendo
assim uma comparacao entre 0s termos matematicos que se relacionam em nosso

cotidiano, de acordo Fallas (1992):

Usar analogias proporcionais pressupde estabelecer uma comparacao entre
os termos que se relacionam. Uma vez estabelecida a propor¢cdo de cada
um deles pode-se efetuar a relacdo. Por isso, este tipo de analogia, em
certo sentido, sup®e usar do rigor matematico e de comparacdo exata dos
termos. Contudo, este uso matematico da analogia pertence ao pitagorismo,
0 Unico que se preocupou com as medi¢des proporcionais entre as coisas.
(FALLAS, 1992, p. 296, traducéo da autora).

Dessa forma para compreendermos melhor a utilizacdo das analogias
na aprendizagem matematica destacamos alguns tépicos:

e Compreensdo de conceitos abstratos: a matematica é frequentemente vista
como uma disciplina abstrata, repleta de simbolos e férmulas que podem ser
dificeis de compreender. As analogias ajudam a relacionar esses conceitos
com situacdes do cotidiano ou com outras areas de conhecimento mais
familiares aos alunos, tornando-os mais concretos e acessiveis.

e Facilitacdo da conexao entre ideias: as analogias estabelecem pontes entre
conceitos matematicos, permitindo que os alunos percebam semelhancas e
diferencas entre eles. ao relacionar um novo conceito com um ja conhecido,
a compreensao se torna mais clara e a assimilagdo do novo conhecimento
se torna mais facil.
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e Estimulo ao pensamento critico e a resolucado de problemas: as analogias
incentivam os alunos a fazer comparacoes, identificar padrbes e encontrar
solucbes para problemas matematicos. Ao fazerem conexfes entre
diferentes contextos e conceitos, os estudantes desenvolvem habilidades de
pensamento critico e aprendem a aplicar seu conhecimento de forma
criativa.

e Engajamento e motivagdo: as analogias tornam as aulas de mateméatica
mais interessantes e envolventes. Ao conectar a mateméatica a situacdes
reais e conhecidas, os alunos percebem a utilidade e a relevancia da
disciplina, o que pode aumentar sua motivacéo e interesse para aprender e
participar ativamente das atividades propostas.

e Acesso a matematica para todos os alunos: nem todos os estudantes
aprendem da mesma maneira, e as analogias podem ajudar a atender as
necessidades de diferentes estilos de aprendizado. ao utilizar diferentes
abordagens para explicar conceitos matematicos, os professores podem
alcancar alunos com diferentes habilidades e tornar o ensino mais inclusivo.

3.3 Organizacéao

Quando trabalhamos com as estratégias cognitivas de organizacao,
trabalhamos principalmente com o desenvolvimento de mapas conceituais, mapa
conceitual € uma ferramenta para organizar e representar o conhecimento (NOVAK,
GOWIN, 1999); sua estrutura basica € uma representacdo grafica, geralmente
bidimensional, de um conjunto de conceitos interligados na forma de proposices
(Moreira, 2010). Quando abordamos 0 mapa conceitual como uma ferrametna com
carater de funcionamento cognitivo trabalhamos com as constru¢cées de conceitos

cientificos assim de acordo com Carabetta Junior,
A construcdo de conceitos cientificos € um dos assuntos mais relevantes no
processo de ensino. Considerando que a efetivacdo da aprendizagem so6
acontece quando h& apropriagdo conceitual, para que o professor possa
conduzir o aluno nesse processo, torna-se necessario planejar uma prética
pedagogica que possa garantir sua viabilizacido (CARABETTA JUNIOR,
2013, p. 442).

A organizacdo desempenha um papel crucial no processo de
aprendizagem cognitiva. Ao estabelecer uma estrutura loégica e coerente para o
material de estudo, os alunos podem melhorar sua compreensdo, retencdo e
recuperacédo das informacdes. Além do mapa conceitual existem outras ferramentas
para a organizacdo do material de estudo;

o Sequenciamento légico;

o Categorizacéo e classificacao;

o Uso de marcadores e anotacoes;
o Revisao regular.

Ao aplicar a organizacdo no processo de aprendizagem cognitiva, 0s

alunos tornam suas acbes mais eficientes, duradouras, compreensiveis e
memoraveis. Conceitos fundamentais para a aprendizagem matematica.

4 ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS NA APRENDIZAGEM MATEMATICA
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4.1 Declarativo

O processo declarativo na aprendizagem metacognitiva permite que os
alunos desenvolvam uma compreensao consciente de como estado aprendendo e de
como podem melhorar seu desempenho. Ao se tornarem mais conscientes de suas
préprias habilidades e estratégias, os alunos podem se tornar aprendizes mais
eficazes e autbnomos, capazes de regular seu préprio processo de aprendizagem
com mais eficiéncia. Os pontos a serem destacados sao por exemplo:

o Autoavaliacao;
Definicéo de Metas;
Monitoramento;
Regulacéo;
Reflexao;

4.2 Procedimental

Trata-se daquilo que engloba regulamentos, técnicas, métodos,
habilidades, estratégias e procedimentos. Sdo a¢des que sao organizadas com um
proposito especifico, visando alcangar um objetivo concreto.

Execugcdo de agbes: Como adquirimos habilidade na execucgédo de
acdes? Através da pratica delas! Pratica repetida: E essencial praticar inimeras
vezes as ac0les relacionadas a esses conceitos. Reflexdo sobre a propria atividade:
Isso possibilita a consciéncia da acao. Refletir sobre como realizar a acdo e quais
sdo as condicdes ideais para sua aplicacdo. Utilizacdo em contextos diversos: O
contetdo se torna mais valioso quando podemos aplica-lo em situacées que nem
sempre s&o previsiveis. E crucial praticar os conceitos em variados cenarios.

4.3 Condicional

O processo condicional na aprendizagem metacognitiva € um
componente importante da autorregulacdo da aprendizagem. Ele permite que os
aprendizes sejam flexiveis em suas abordagens e ajustem sua aprendizagem com
base nas demandas e condicbes do ambiente de aprendizagem. Através desse
processo, eles podem melhorar sua eficacia na aquisicdo de conhecimento e no
desenvolvimento de habilidades

o Avaliacdo de Tarefas;

o Selecédo de estratégias;

o Monitoramento da compreensao;
o Regulacéo do esforco;

5. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dos estudos abordados neste artigo, conseguimos
observar a importancia e a relevancia de adentrarmos no processo de aprendizagem
com o olhar voltado para o estudante. Entender como a aprendizagem se faz em
cada individuo é importante para um melhor desempenho académico e pessoal,
trazendo assim a autoaprendizagem e consequentemente o autoconhecimento.
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As estratégias Cognitivas e Metacognitivas, possuem um papel
fundamental da aprendizagem de matemética, levando em consideragdo as
especificidades da disciplina e do estudante, a fim de construir uma educacao
eficiente e que atinja os objetivos buscados dentro e fora da sala de aula por
exemplo.

Conhecer, relacionar e aplicar as estratégias enriguecem os saberes
tanto do educando, quanto do educador, acarretando o trabalho bem-sucedidos no
campo de estudos da Matematica e no ambiente social em que se relaciona as
estratégias vistas.
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1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (PIBID) foi
criado num conjunto de politicas publicas para a valorizacdo do magistério nacional.
Sua particularidade € aproximar os licenciados do seu futuro espaco de trabalho: o
ambiente escolar. Esse programa esta sendo de grande importancia na vida
profissional de graduandos enquanto futuros professores de Histéria. Sendo
responsavel por possibilitar que, dentro da instituicdo de ensino, possa ser realizado
e desenvolvido, pelo docente, diversas metodologias que contribuirdo para a
aprendizagem de seus alunos. E, cabe ressaltar, em muitas escolas ainda ha um
padrao de ensino apegados apenas a interacdo com a lousa e/ou a apresentacao de
slides. Entretanto, o PIBID permite que, por meio de tematicas, possa ser trabalhado
e ressignificado os diferentes métodos de ensino existentes em um contexto da era
digital.

Assim, é possivel trabalhar com diversos modos didaticos em prol de
um processo de ensino-aprendizagem que seja responsavel por beneficiar os jovens
estudantes e atrai-los a participar ativamente. Porém, ainda assim, estes ndo sao os
unicos beneficiados desse método, sendo, que, o PIBID, enquanto itinerario
formativo, contribui muito para o aperfeicoamento dos contetdos e discussfes
ambientadas dentro dos canones da universidade, adaptados ao contexto escolar.
Para o cumprimento dessa melhoria, as participacdes dos discentes em reunifes
com os professores, em uma ponta, e com os pais dos alunos, em outra, sdo uma
das medidas cruciais para a adoc¢do de uma metodologia efetiva de construcao do
conhecimento sobre a dindmica e a magnitude do universo escolar.

N&o ter apenas contato com os alunos, mas, também, com o
coordenador pedagdgico e supervisor que balizam o processo de aprendizagem
docente. E uma grande oportunidade de participar das atividades académicas e de
termos condicdes de trazer as nossas experiéncias adaptadas ao contexto empirico
do modelo escolar da rede de educacéo basica de ensino. O PIBID também
demonstra a realidade da escola, ou seja, como a educacédo basica esta sendo
tratada no Brasil, e quais medidas podem ser feitas para aprimora-la cada vez mais.
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Pelo PIBID é possivel iniciar a preparagéo para o campo de atuacao de
uma forma pratica e que leva em conta a realidade de uma sala de aula. Também,
como consequéncia direto, ha uma aproximacdo com outros atores transformadores
da escola como os diretores e inspetores de alunos, que cumprem importante papel
e ajudam a entender as necessidades e as dificuldades da escola do século XXI.
Assim, o grupo que compde esta pesquisa, tem como meta o desenvolvimento de
um projeto interdisciplinar que alie as diversas manifestacdes de Arte e a Histdria.
Cabe ressaltar que a interdisciplinaridade tem sido cada vez mais cobrada nos
exames oficiais das universidades e no proprio Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que ainda € uma das principais portas de acesso ao ensino superior, na
tentativa de valorizacdo de todas as areas do conhecimento e para o agu¢camento do
pensamento critico do estudante.

E crucial salientar que ninguém nasce professor. Nds, pibidianos,
aprendemos a nos tornar esse profissional. Esse € o intuito do projeto. Por essa
razao, termos acesso aos mais diversos e importantes tedricos da educacao, tais
como Circe Bittencourt, que é primordial para o desenvolvimento enquanto futuro
docentes. Essa autora, graduada em Histéria, pos-graduada em Metodologia e
Teoria de Historia, mestre e doutora em Historia Social pela Universidade de Séo
Paulo (USP), atua diretamente com o ensino de Historia, historia das disciplinas e
curriculos escolares e histéria da educacao indigena, além de desenvolver
pesquisas sobre histéria dos livros didaticos brasileiros. Possui inimeras
publicacdes entre livros e artigos em periodicos, cujas leituras auxiliaram a
dissertacao deste trabalho.

2 AS METODOLOGIAS DO ENSINO DE HISTORIA

O ensino de historia envolve uma teia de complexidades. A Historia era
utilizada para formar individuos nacionalistas, porém, atualmente, esta disciplina
deve estimular a formacéo de outras identidades, ndo apenas aquelas ligadas ao
patriotismo e sim que busquem intercalar uma cosmovisao atrelada a ideia de uma
realidade multipolar. Para tanto, a Historia deve servir de base para a criacéo de
uma intelectualidade diversificada por meio de um compromisso voltado para o
desenvolvimento de um pensamento critico que observe, descreva, estabeleca
relacdes entre o presente e o0 passado, compare e identifique semelhancas e
diferencas etc. Portanto, a Historia escolar tem o dever de entregar uma formacéao
humanistica ao individuo dentro de sua formacé&o elementar que o possibilite
compreender os fenbmenos do mundo que o permeia. E a Historia académica
estabelece um tema a ser investigado e delimita o seu objeto, o seu tempo, 0 seu
espaco e as suas fontes documentais a serem analisadas e que irdo ser
responsaveis por verificarem a hipotese original do historiador sobre determinado
fenbmeno.

Sendo assim, a Histdria investigada € fruto de recortes especificos
dependentes das probleméaticas do presente, sendo que nédo é possivel estudar
todos os conteudos historicos em tempo habil dentro de um mesmo ano letivo nem
dentro da limitacao temporal imposta pelas Redes de Ensino que cada vez mais
acabam relegando a Histéria e outras ciéncias humanas a um status de
coadjuvantes na formagéo dos alunos, em troca de matérias voltadas a uma ideia
liberal de empreendedorismo.
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Entretanto, cabe uma ressalta, a disciplina da Historia ndo deve ser
pautada apenas em um viés politico de projecao eurocéntrica, ignorando que
grandes contribuicdes a civilizacdo humana vieram da Asia e da Africa. Essa matéria
deve, hoje em dia, pautar-se nas identidades plurais dos alunos. Assim sendo, o
professor precisa se encarregar de um trabalho e de um estudo intensos, juntamente
com seus estudantes, envolvendo pesquisa, sistematiza¢ao e organizagao de
materiais didaticos apropriados as necessidades escolares.

No que diz respeito a figura do aluno, ele ndo pode ser um simples
receptaculo de um conhecimento acabado, é necessario fazer com que ele estude
aquele objeto afundo e desenvolva a sua propria opinido, ou seja, apegando-se a
um determinado objeto e colocando-o como um problema investigativo, ele podera
exercitar seu senso critico. A cultura cientifica parte do principio de que, para
conhecer todo e qualquer objeto, é preciso formular um problema sobre ele e jamais
se contentar em ter apenas simples opiniées do que é estudado.

Bittencourt (2018) explicita a importancia do professor no progresso
das sociedades humanas®. A parte cultural € amplamente crucial no ponto de
desenvolvimento social e para um ser humano ser capaz de elaborar a sua
criticidade com maior éxito. Sendo assim, a Arte como instrumento curricular para o
professor implica no auxilio para a construgdo de um conhecimento social dentro do
ambiente escolar ou académico. A autora também nos mostra como o professor
assume outras funcdes em sala de aula além do ensino. O desenvolvimento dos
alunos como seres humanos se encaixa como uma das fun¢des do educador, o
saber cultural é entendido automaticamente ao que se é democratico’. Ponto de
extrema importancia a ser desenvolvido na esfera escolar, tomando por exemplo a
Arte.

Em segunda analise, a pensadora discorre sobre a pratica do ensino,
levando em conta a maneira investigativa para os alunos, atraindo-os para o
conhecimento historico, juntamente com o contexto e a producéo do contetudo
abordado®. A Arte e a disciplina de histéria andam lado a lado, representando o
acontecimento de um periodo da forma em que o contexto historico e social da
época se encontrava. Um exemplo pode ser encontrado com os pensamentos de
Johan Huizinga, em seu livro O Outono da Idade Média (1919). O autor retrata a
diferenca entre pensar o renascimento existente no norte da Itélia e nos Paises
Baixos, concomitantemente temos uma arte e um estilo de Renascimento totalmente
diferentes nesses respectivos paises.

Em um pais predominantemente cristdo desde a difusao da religido, a
autora nos mostra um ponto da histéria no pais do qual essa disciplina tinha em
seus planos de estudo a presenca do sagrado, tido como os estudos de educacéo
moral civica, e as representacées de imagens sacras®. Assim, como a histéria
sagrada, temos a presenca da histéria patridtica, que se originou pelas bases
positivistas muito fortes do Brasil, expondo a importancia do estudo dos grandes

® BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo:
Cortez, 2018, p. 13

’ Ibidem., p. 16

® |bidem., 18-19

° Ibidem., p. 62
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homens e nomes nacionais, aqueles os quais os brasileiros deveriam espelhar-se
para se tornar um bom cidadéao.

Bittencourt (2018) nos mostra que a abordagem de imagens fortes
como forma de documentos, aquelas capazes de causar um impacto visual logo no
primeiro contato, levam a uma maior curiosidade sobre o tema, uma vez que a
transformacgao do acontecimento para a imagem do mesmo, faz com que a
compreensao sobre o acontecimento sobre o acontecimento historico se reduza
apenas a observar a obra’®. A necessidade de uma obra de arte embasada
precisamente no ocorrido, levando em consideracao o periodo histérico em que foi
produzida, é de extrema importancia para a utilizacdo do estudo e da transformacéao
do contetdo em aprendizado e ensino.

Dessa forma, Circe Bittencourt traz em suas obras uma base acerca de
todos os ambitos sobre o ensino de histéria que, aliado a uma base cultural, além da
académica, é de suma importancia para o exercicio da profissdo e da aplicacéo da
disciplina. A Historia vista como matéria escolar tem grande potencial de
crescimento quando associada as diferentes metodologias didaticas,
compreendendo um maior contexto historico, social e cultural do periodo a ser
dialogado.

Com isto, € possivel afirmar que a Arte e a Historia estéo
profundamente interligadas, pois, a primeira, pode servir de viagem ao passado,
permitindo que as pessoas entendam melhor as sociedades antepassadas, seus
valores e suas conquistas, além de contribuir para o registro e a preservacao do
patrimonio cultural. Ao mesmo tempo, o contexto historico influencia na criacao
artistica, tornando a relacdo mutualistica entre elas, caracterizando uma parte
essencial do estudo da humanidade.

Torna-se, portanto, imperativo democratizar 0 acesso aos processos e
produtos artisticos, promover debates e reflexdes sobre a funcdo social dessa
disciplina e a forma como ela foi construida através do tempo a partir de uma visao
dialética, ou seja, compreendendo que ela esta contida na sociedade que a produz.

Ao longo dos escritos de Bittencourt (2008), é evidente a necessidade
gue a autora coloca em trabalhar com diferentes metodologias de ensino nas aulas
de Histdria. Os documentos, a literatura, os museus, os filmes e as musicas séo
outras ferramentas que auxiliam na didatica do professor e, consequentemente,
promovem a absorcdo do conhecimento aos estudantes.

2.1 Os Documentos na Aula de Historia

Os documentos sdo uma fonte escrita, datados do periodo em anélise
e que sao responsaveis por possibilitar uma aproximac¢do com a Histéria. Eles vao
na contramao de uma Histdria ensinada que so transmite a acumulacéo de fatos por
serem mais estimulantes devido a insercao do discente como um investigador da
fonte a ser analisada®. Desse modo, a introducdo de documentos nas aulas permite
ao aluno entender como funciona o trabalho do historiador*?. Um obstéculo é o

1% |pidem., p. 368
' |bidem., p. 285
2 |bidem., p. 287
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documento de pesquisa do historiador, com referenciais e objetivos diferentes,
serem aplicados a um ambiente de sala de aula’®. Por essas razées que o professor
precisa se ater ao apresentar esses materiais aos discentes.

As fontes documentais precisam levar em considerag&o o contexto pelo
qual utilizardo™. No caso de um ambiente escolar composto por jovens em fase de
aprendizado da historia elementar, os documentos precisam abordar conteddos
compreensiveis ao estagio de aprendizagem desse publico'®>.0O documento pode
servir para reforcar o entendimento de uma ideia ja trabalhada pelo professor®®.
Esse recurso também pode ter a funcao de complementar uma ideia. Esse material
tem a facilidade de iniciar o assunto a ser estudado por meio de uma acao ativa do
préprio estudante em identificar o que sera estudado. O obstaculo para o professor é
se deparar com documentos que apresentam uma linguagem nao muito acessivel,
extensos e inadequados a camada jovem®’. Em virtude disso, as fontes documentais
precisam despertar estimulos no estudante®®. Elas ndo podem ser monétonas. A
meta € possibilitar o entendimento histérico ao aluno de uma maneira simples e
prazerosa. Sendo assim, o professor tem como desafio selecionar materiais
adequados para o cumprimento desse objetivo.

O documento tem a grande vantagem de provar para o estudante que
a Histodria é formada pela vivéncia de individuos em situa¢des diversas, mostrando
gue aqueles seres humanos do passado possuiam angustias, temores, paixdes,
admiracées e outros sentimentos que s&o importantes para mostrar empatia™®.
Portanto, objetiva-se mostrar ao aluno que a Histéria é viva deixa as suas marcas
fisicas nessas fontes de estudo®™. Esses registros contribuem para o florescimento
do pensamento histérico como uma etapa de construcédo do conhecimento, sendo
gue os elementos do passado tém a capacidade de interferir as rédeas do presente.
Assim, o papel da Historia € preserva-los com o intuito de manter lembrancas
importantes para o patrimonio social.

2.2 OS Jornais na Aula de Historia

Os jornais sao excelentes espécies de documentos por possibilitarem
aos alunos a analise de noticias que envolvam politica, economia e cultura de
épocas que, quicd, eles ainda nem existiam, além de demonstrarem o pensamento
hegemdnico das pessoas daquela época. Um exemplo explicito brasileiro é o fato de
gue a escravidao para os seres que viviam no século XVIII e XIX era socialmente
aceitavel e escravos eram comercializados como objetos nas paginas de jornais com
seus predicados, enquanto hoje, com o avanco do pensamento humano, abomina-
se tal pratica e a combate.

Em vista disso, deve-se analisar o jornal como um todo para que o
discente consiga aproveitar a imersdo histérica como um instrumento de

'3 |bidem., p. 287-288
% |bidem., p. 288
> |bidem., p. 288
'® |bidem., p. 288
7 Ibidem., p. 288
'8 |bidem., p. 288-289
!9 |bidem., p. 288-289

2 Ipidem., 288-289
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aprendizagem. Bittencourt (2018) explica que esses papéis, como metodologias de
ensino, devem incidir sobre a func&o do jornalista que escreveu a matéria, pois,
assim, o estudante € levado a refletir sobre a funcé@o das préprias pessoas em
sociedade®. Culmina-se, assim, um entendimento de que a Histéria € movida néo
apenas pelos grandes personagens, mas também pelos acontecimentos do dia a
dia, as articulacdes da sociedade.

No caso, o jornal, seria um veiculo de compartilhamento de opinides
acerca de uma visdo de mundo delimitada pelos agentes dessa mercadoria®.
Depreende-se, portanto, que essa fonte € um exemplo de difusdo de informacdes
gue nao sao dispersas sem algum propésito. Elas tém um direcionamento final que é
de orientar os consumidores a interpretar as suas realidades a partir de uma forma
especifica em comum. Destarte, é importante que o professor trabalhe com jornais
de diferentes épocas com o intuito de explorar as variadas ideias que foram
repassadas socialmente ao longo do tempo?. Os textos jornalisticos devem ser
analisados fora de uma nocao na qual eles seriam imparciais, justamente porque
esses escritos tém como premissa constituir uma opinido publica que, por sua vez,
carregam argumentos que defendem a sua verséo dos fatos®*. Por conseguinte, o
professor de histéria pode conduzir uma aula que busque demonstrar e criticar as
artimanhas jornalisticas que alimentam e/ou alimentaram as declaragdes dos
jornalistas a respeito de um tema histérico®.

2.3 A Literatura na Aula de Historia

A literatura também € um documento que possui um caminho
consolidado enquanto meio de retratar um periodo historico. Tanto no campo do
saber das letras, quanto no campo das ciéncias humanas, temos a perspectiva na
literatura, de um texto que pertence a uma determinada escola literaria, permeada
por caracteristicas Unicas em conteudo e forma, além de demonstrar 0s sentimentos
do eu lirico. A literatura definida como documento traz tracos nao s6 da sua autoria,
mas também de uma época de leitura do periodo a que essa obra critica. O texto
literario também pode ser visto como uma fonte de pesquisa que serve tanto para
refletir a sociedade onde foi produzida quanto também refletir a prépria realidade em
gue ela se consolidou. Deve-se, assim, pensar em como a obra literaria foi recebida.

Assim, a obra literaria produzida dentro de uma sociedade num
determinado periodo histdrico traz as suas marcas nao sé para a sua autoria, mas
como também para o0s seus leitores. Evidentemente, a literatura, indiretamente, esta
criticando a sociedade e suas mazelas. Criticas que buscam melhorar e até levantar
possibilidades multiplas de interpretacdo da esfera social. O livro se insere no
periodo historico, e tdo importante quanto definir a estética e a linguagem dele,
deve-se definir o contexto em que a obra foi produzida, quais leituras levaram para
gue o autor a escrevesse e como as criticas foram atribuidas a producédo. Sendo

L |bidem., p. 293
2 |bidem., p. 293
% |bidem., p. 294
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assim, enxergar a literatura como documento é associar a sua producgéo, circulagdo
e recepcdo a uma dada época.

Portanto, o trabalho literario permite que uma leitura historica recaia
numa interpretacao da sociedade onde ela foi produzida, tendo que analisar o seu
contexto econdmico, cultural e social. Ela se aproxima da ciéncia por trazer a histéria
das mentalidades, ou seja, como 0s pensamentos circulavam num determinado
periodo. Os textos e as obras literarias apresentam toda a perspectiva do periodo
historico a partir do acionamento de um discurso narrativo. Consequentemente, ela
faz a representacao de uma sociedade. O texto literario também consegue projetar e
fazer uma possibilidade de leitura que se desloque do seu periodo, provocando
novas interpretacdes. Nota-se, portanto, que a literatura é pensada a partir da
invencgdo e da imaginacgédo, conferindo-a uma leveza devido ao seu lado artistico.
Todavia, o discurso do texto historico fica fixo no campo cientifico e factual. Essa
possibilidade de o texto literario esbarrar em competéncias que tangem a
imaginacao e a Arte, abrem caminho para uma leitura mais prazerosa aos discentes.

Para a Historia, esse referencial torna possivel analisar textos literarios
como documentos de época, cujos autores pertencem a um determinado seio da
Histdria, e possuem uma atividade cultural manifestada em suas invencdes, assim,
situando-os em espaco e tempo especificos as suas producdes®. Do mesmo modo,
as obras, ao serem lidas na época contemporanea — no caso, por alunos — estao
impregnadas das muitas leituras que ja se fizeram sobre elas?’.

2.4 Os Museus na Aula de Historia

Outra metodologia de ensino € a visita ao museu. Bittencourt (2008)
indaga como fazer com que objetos de museus sejam entendidos como fontes de
conhecimentos histéricos. O aluno precisa expressar livremente suas impressdes
sobre o que vé no objeto museolégico?®. O conhecimento intuitivo também deve ser
valorizado, possibilitando o contato do aluno com o objeto de estudo®. Para tal
tarefa, é necessario que se facam comparacdes entre diferentes objetos®.

O objetivo € despertar no estudante um senso critico em relacéo aquilo
que é observado®!. O museu traz um grande repertério cultural. Muitas vezes, é o
primeiro contato do estudante com esse espaco, ainda mais em uma sociedade
como a brasileira que néo valoriza a visita em tais ambientes ou pelo custo do
ingresso em jovens que ja sdo carentes e vulneraveis. Ainda assim, € um ambiente
onde o aprendiz se dispde de ferramentas para conhecer e valorizar o patriménio
cultural existe. Portanto, o museu tem a facilidade de suscitar debates e reflexdes de
acordo com as experiéncias que os alunos tiverem dentro dele.

2.5 OS Filmes na Aula de Histéria

%% |bidem., p. 298
" |bidem., p. 298
%8 |bidem., p. 313
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% |bidem., p. 313
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Os filmes séo outras op¢des que fogem ao velho método de
memorizacdo dos fatos historicos. O cinema cria imagens que, concomitantemente,
podem ser imaginarias como também podem ser reais. Esses conteudos transmitem
sentimentos aos alunos dos elementos que foram estampados a eles ao longo dos
anos. A arte cinematogréfica engloba um espaco onde os individuos se reconhecem
como cidadaos ao terem meios de consumi-la. A interpretacdo de um filme é
baseada na experiéncia que o espectador ja teve em sua vida. Por esse motivo que
0 uso desses recursos nas escolas se torna tdo importantes, sendo que elas
valorizam o processo de ensino-aprendizagem, pois, quando bem mediados,
evidenciam as experiéncias de cada estudante num contexto que normalmente nao
seriam evidenciados numa aula expositiva.

Portanto, as obras cinematograficas podem ser utilizadas para varios
propésitos educacionais como enriquecer o conteudo da disciplina, motivar os
alunos, criar uma experiéncia de aprendizagem, fugir do tradicionalismo baseado na
lousa e na exposicéo de conteudo nela. Desse modo, 0os materiais audiovisuais
também podem suscitar um leque de discussdes produtivas ao terreno educacional
em Historia. Para o sucesso dessa empreitada, o professor, primeiramente, precisa
saber quais sao os gostos dos estudantes em relagéo ao catalogo de producdes
cinematograficas®. E necessario selecionar titulos que sejam adequados ao publico
jovem e que, simultaneamente, sejam de caréter critico ao ptblico®.

2.6 A Musica na Aula de Histoéria

Por fim, vale destacar a musica como outro proveitoso método de
ensino nas aulas de Historia. Segundo Bittencourt (2018), ela € fundamental no
sentido de aproximar os alunos a cultura popular que eles compdem, assim, ocorre
uma maior sintonia entre os estudantes e o professor, caracteristica muito
importante para o processo de aprendizagem®. A misica é uma ferramenta valida
sendo que ela pode encaminhar o estudante a elaboracédo de assimilacfes entre o
gue ele escuta e o0 que ele pensa, assim sendo, o discente é incitado a questionar a
razdo daquilo que ouve®. A letra e a melodia de uma cancéo s&o instrumentos que
podem fazer o aluno compreender as inten¢cdes da mensagem que é transmitida
pelo som. Logo, essa etapa acaba se tornando uma outra fonte de pesquisa
historica, em que o aluno a tem ao seu dispor, tanto dentro quanto fora da sala de
aula, colaborando ainda mais ao processo de aprendizagem.

Essa ferramenta expde aos estudantes que nem toda melodia serve
apenas como uma mercadoria a ser comercializada. Ha inUmeras bandas que
produzem cancdes com o intuito de provocar criticas sociais. Dessa maneira, a
musica oferece uma variedade de outras atividades que podem ser desempenhadas
pelo professor para atrair a atencédo do discente. Pode-se trabalhar com o significado
de algumas figuras de linguagens e iniciar debates sobre o que foi ouvido. Além do
mais, 0 aluno experimenta géneros musicais 0s quais, provavelmente, ele nunca
havia experimentado antes, preenchendo a sua bagagem cultural.

*|bidem., p. 327
* |bidem., p. 327
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Bittencourt (2018) considera que o professor ndo € um mero
transmissor de conteudo, pelo contrario, esse profissional transforma o saber que
ele aprendeu na sua jornada académica em saber apreendido. Ou seja, a autora
tenta demonstrar que o professor ndo apenas transmite o conhecimento, mas, media
0 conhecimento académico para um saber de facil compreensao ao estudante. Ela
argumenta que o docente nao tem que conhecer apenas o conteido em si da sua
disciplina, sendo que o saber dele exige tanto conhecimento sobre o contetdo
guanto sobre os curriculos, 0s projetos pedagogicos, sobre as leis, sobre o material
em si e 0 processo de aprendizagem. E tudo isso faz com que o professor tenha
capacidade de converter esse saber num saber chamado original.

Com isto, a autora, desse modo, explicita que o docente também
produz conhecimento. Ela faz um debate acerca da trajetoria da disciplina de histéria
no Brasil ao discutir sobre o conceito de transposicéo didatica, ideia de que o
professor transmite os saberes académicos e mais formais para o aluno de uma
forma mais adaptada a depender da fase da escola e da sua idade. Bittencourt
acredita que a disciplina de historia ndo pode ser vista como uma matéria descolada
das instituicdes escolares. Na verdade, a disciplina é desenvolvida por essas
instituicbes, sendo que ela é um processo coletivo desse desenvolvimento.

Bittencourt (2018) explica que tanto o marxismo quanto a Escola dos
Annales abandonam a interpretacdo e a analise de um fato isolado. Essas duas
vertentes se preocupam mais com as conjunturas, as estruturas sociais, com
tendéncias que influenciam essas transformacdes e permanéncias. A autora
menciona a tendéncia no Brasil de se fazer uma historia local, regional e até mesmo
da memoaria local. Uma metodologia muito importante ao pensar num pais de
dimensdes continentais como 0 NOSSO.

Para tanto, o pensamento bittencourtiano mobiliza alguns intelectuais
da pedagogia Vygotsky e Piaget para discutir em quais momentos da fase infantil e
da adolescéncia as suas formas cognitivas e 0s seus pensamentos conseguirao
abstrair e entender melhor determinados conceitos historicos e como adaptar a
melhor metodologia para cada momento do desenvolvimento. H4 uma longa
discusséao que afirma que a crianca do ensino fundamental ainda néao teria uma
capacidade cognitiva preparada para entender alguns conceitos, mas que é possivel
trabalhar com outros conceitos de melhor compreenséo a esse grupo. Nesse
sentido, Bittencourt (2008) apresenta dois conceitos que séo pilares para o ensino
de Historia: tempo e espaco.

Assim, tais estudos apresentam uma proposta para que o professor
possa trabalhar os dois conceitos em sala de aula mesmo com alunos ainda pré-
adolescentes que estdo desenvolvendo esses conceitos abstratos, além da adoc¢ao
da abordagem sobre o estudo do meio. Esse método, trabalhado pelo professor, em
gue relaciona o ambiente de convivéncia do seu aluno, seja o bairro, a cidade ou
estado, buscando compreender melhor o patrimoénio cultural desse local e quais
eventos ali ocorreram, seus reflexos na atualidade. E, a partir do desenvolvimento
do estudo do meio e do patrimbnio cultural, o docente aplica o conceito de memaria
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do aluno, que esteja dentro da infancia que ele teve, dentro do ambiente familiar, do
bairro etc. Ou seja, dentro da memoria coletiva da sua comunidade. Tudo isso gera
uma identificagdo que estimula o florescimento de identidade no estudante. E uma
forma de aplicar os conceitos de tempo e espac¢o que seja mais inteligivel para o
discente.

Em sintese, Bittencourt (2018) defende o estimulo da curiosidade por
parte dos professores. Ela defende que é preciso procurar documentos que sejam
agradaveis ao aluno, estimulando a curiosidade dele. A autora explica que ao se
trabalhar com documentos né&o tao tradicionais ou com fontes néo escritas, ou seja,
museus, filmes, masicas, e imagens, é preciso inquietar a criticidade do estudante.
Para tal tarefa, € necessario planejar aulas que possuam essas intencoes
articuladas ao ensino de histéria.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi de apresentar alguns apontamentos de
Circe Bittencourt sobre as metodologias do ensino de histéria. Tratou-se de uma
retomada de algumas das assertivas de uma das principais estudiosas acerca das
préaticas do ensino de histéria na educacao basica. A orientacao teorica deste artigo,
como nao poderia deixar de ser, foram os estudos da pesquisadora Circe Maria
Fernandes Bittencourt, com especial atencéo para as obras (Ensino de histéria:
fundamentos e métodos (2018) e O Saber Histéria na Sala de Aula (2012). O estudo
se configurou como uma breve revisao de literatura que optou pelo recorte
especifico em uma estudiosa da tematica. Foram abordados os diferentes recursos
didaticos apresentados pela autora como potencializadores ao ensino de historia na
educacéo basica. Assim sendo, tendo o suporte da teoria dessa pesquisadora,
buscou-se, ao longo das paginas, defender a necessidade de um ensino de histéria
gue valorize a criatividade didatica por meio de recursos que nao se restringem
apenas a lousa e ao giz, tais como: os documentos, as literaturas, 0s museus, 0s
filmes e as musicas. Procurou-se, nesta obra, comprovar como esses diferentes
recursos didaticos tém a capacidade de transformar a educacdo em um estagio da
vida mais inclusivo, e de valorizarem o estudante como o0 seu proprio agente de
construcéo do conhecimento.
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1. INTRODUCAO

Conforme Bakhtin (1997), os géneros textuais apresentam-se como
géneros do discurso e séo tipos relativamente estaveis de enunciados produzidos
pelas mais diversas esferas da atividade humana. Eles s&o reconhecidos, como
fundamental na interagcdo sociocomunicativa e, em vista disso, passaram a nortear o
ensino da lingua.

Uma vez que o aluno(falante) se tornar conhecedor da diversidade de
géneros discursivos existentes nas diversas esferas sociais, o falante
discursivamente competente pode transitar de uma instituicdo a outra, de uma
esfera a outra, participar ativamente das praticas sociais. E notavel os avancos
sociais e pesquisas feitas que se insere nas discussdes sobre multiletramentos e
sobre o0 uso das tecnologias digitais em sala de aula, principalmente depois da
pandemia vivida em 2020. Com a chegada de varias novas tecnologias, diversas
mudancas se fazem presente, ndo sé nas relacbes sociais e nas formas de
interacdo, mas também nos géneros textuais que circulam socialmente e nos modos
de leitura.

Na atual realidade educacional, as tecnologias digitais desempenham
um papel significativo na transformacdo da educacdo. Nesse sentido, as redes
sociais emergiram como uma poderosa ferramenta de comunicacdo e interacao
social atraindo a atencdo dos jovens e professores.

O objetivo desta pesquisa € descrever e interpretar vivéncias de alunos
do Ensino Médio por meio de um projeto que teve como base o género resenha de
forma ressignificada. O projeto, intitulado como: LUZ, CAMERA, ACAO: RESENHA
EM FOCO foi desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa, explorando o uso da
rede social Tik Tok.

Na primeira secéo do artigo sera apresentado a forma como o género é
ressignificado, redescoberto e dinamico a todo tempo, para isso nos fundamentamos
em Bakhtin (1997) e Marcuschi (2008, 2010)

Para desenvolver esse projeto, foi usado a rede social -TikTok - uma
das redes sociais mais populares entre jovens e adolescentes nos dias de hoje.
Essa rede social € uma fonte relevante de disseminacdo de conteudos rapidos, a
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qual pode ser utilizada de forma ativa e significativa no ambiente escolar, como
ferramenta de complemento as atividades de sala. Dessa maneira, o docente pode
direciona-la aos estudantes como um meio de revisao de conteldos, de producéo de
atividades requeridas, compartiihamento de materiais de estudo e dentre outras
funcionalidades. Neste sentindo, na segunda sec¢éo, sera mostrado como o uso das
redes sociais em sala de aula se tornam necessarios e interessantes, sabendo
utilizé-las de forma contextualizada e condizente com o tema proposto.

Na terceira e Ultima secdo apresentaremos como foi desenvolvido o
projeto e as reflexbes levantadas pelas pesquisadoras.

2. O GENERO TEXTUAL E SUA DINAMICIDADE

Os géneros podem ser redescobertos e ressignificados devido a sua
dinamicidade. Por isso, para este artigo, nos apoiamos nas ideias de Luiz Antbnio
Marcuschi (2010), que esclarece que o estudo dos géneros textuais € uma fértil area
interdisciplinar, com atencéo especial para o funcionamento da lingua e para as
atividades culturais e sociais.

Para esta pesquisa foi proposta uma atividade na qual os alunos iriam
vivenciar a resenha de uma forma ressignificada. Os géneros vao se moldando e se
estabilizando nas atividades de comunicacdo humana a sua maneira, sem ser
possivel controla-los; surgem naturalmente na manifestacdo das realizacdes de
exercicio do poder da linguagem - historica e concreta em sua esséncia.

Com a nova cultura eletrénica cristalizada na sociedade, por exemplo,
outros géneros apareceram como transmutacfes de géneros ja existentes, sendo
arriscado tentar classifica-los, por seu carater de flexibilidade — sobretudo aqueles
provenientes do uso das tecnologias nas relacdes de saber. Temos os chamados
“géneros digitais” ou “emergentes”. Para essa pesquisa, escolhemos usar o género
resenha no seu estado dinamico: a resenha falada. Inspirada nos famosos
booktokers, influencers que fazem indicacbes e resenhas em videos curtos e
divertidos, seguindo o formato de conteudo tipico do TikTok.

Em consonancia com essa caracterizacao de flexibilidade dos géneros,

Marcuschi (2004) citado por Pereira & Penha (2008, p. 4) salienta:
Os géneros adaptam-se, renovam-se e multiplicam-se e devem ser

estudados na relacdo com as préticas sociais, 0s aspectos
cognitivos, os interesses, as relagbes de poder, as tecnologias, as
atividades discursivas e no interior da cultura. Mudam, fundem-se
para manter sua identidade funcional com inovagéo organizacional.
Nem sdo estaticos, nem puros, sdo formagbes interativas,
multimodalizadas e flexiveis de organizacdo social que contribuem
para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia.

O projeto ofertado aos alunos explora ndo s6 a dinamicidade do
género, mas também a situacionalidade e sua historicidade, com o intuito de mostrar
gue os géneros ndo sdo classificaveis como formas puras, nem podem ser
catalogados de maneira rigida.
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Para Marcuschi (2010), ndo devemos conceber os géneros como
modelos estanques, com estruturas rigidas, mas devemos entendé-los como formas
culturais e cognitivas de acao social corporificadas de modo particular na linguagem,
como entidades dinamicas. Claro que ndo podemos esquecer que 0S géneros
possuem uma identidade e, quando produzidos, nos condicionam a escolhas que
ndo podem ser totalmente livres, nem aleatdrias, seja sob o ponto de vista do Iéxico,
do grau de formalidade ou da natureza dos temas.

A relacdo enunciativa € a base da escolha do género, portanto tema
(tépico do discurso como um todo), plano composicional (estrutura formal) e estilo
(leva em conta a forma individual de escrever; vocabulario, composicdo frasal e
gramatical) levam a especificidade de cada esfera de comunicacao.

Essas trés caracteristicas estdo totalmente relacionadas entre si,
principalmente, devido a sua construgcdo composicional. No entanto, Brait e Pistori
(2012, p.373) nos lembram que ndo podemos entender o género do discurso
reduzido somente a esses trés elementos. O que se deve levar em conta e nao
deve ser esquecido é que tanto os textos de forma geral, quanto o conceito de
género produzido pelo pensamento bakhtiniano séo frutos de um contexto, de uma
época, de uma maneira de conceber conhecimento, linguagem, relacdo homem-
-mundo.

No caso deste estudo, a relacéo entre a resenha escrita, com seu estilo
e forma composicional, e a resenha falada, realizada por meio da rede social Tik Tok
- 0s BookTokers - surgem a partir dai. Hoje, essa rede € responsavel por revelar
novos autores no concorrido universo literario. A proposta dos BookTokers é
justamente atingir o publico jovem, e passar que a literatura pode ser vista de forma
leve, divertida e despretensiosa. Dessa maneira, eles conseguem estimular a leitura,
principalmente entre o publico jovem por meio de resenhas rapidas, videos de
humor e até encenacdes que viralizam na rede social e alcangcam picos significativos
no ranking de vendas.

Para estimular e alcancar a realidade do aluno, foi proposto esse
projeto para que os alunos visualizem que 0s géneros textuais estdo presentes no
dia a dia dos alunos, mas, muitas vezes, ressignificados. O género é essencialmente
flexivel e variavel, tal como seu componente crucial, a linguagem.

Segundo o Dicionario online de Lingua Portuguesa (2023), resenha é:

Ato ou efeito de resenhar:

1 descricéo feita com detalhes, com pormenores
2 contagens, conferéncia, verificacao

A resenha exerce uma importante funcao social que é formar opiniéao e,
até mesmo, delinear valores estéticos sobre diferentes manifestacfes artisticas e
campos do conhecimento.

Atualmente, € possivel encontrar nas redes sociais e na midia em
geral textos e conteddo audiovisual de analise, descricdo, enumeracao e
recomendacdo (ou ndo) de objetos consumidos pela sociedade. Dessa forma, €
comum que as pessoas, antes de adquirirem um novo celular ou assistirem a uma
estreia nos cinemas, procurem resenhas sobre aquele produto.

VITOLANO. Ana Laura Sousa; ASSENCAO, Larissa Alice; SOUZA, Paola Pereira e; COELHO,
Priscila Penna Ferreira.



AVA

Uni-FACEF INSPIRACOES: o despertar para outras unesp"#{#"

Centro Universitario Municipal de Franca atuagoes na ed ucacao

ISBN: 978-65-88771-67-9 66

Neste sentido, a resenha escrita possui suas especificidades (tema,
forma composicional e estilo), seu tempo e lugar histérico, no entanto, assim como
a lingua, variam também os géneros. Segundo Marcuschi (2011, p.19), “os
géneros adaptam--se, renovam--se e multiplicam--se”. Por que entdo, n&o
ressignificar a resenha?

A proposta do projeto é observar os géneros pelo seu lado dinamico,
processual, social, interativo, cognitivo, evitando a classificagdo e a postura
estruturais. Marcuschi esclarece:

Os géneros devem ser vistos na relacdo com as praticas
sociais, 0s  aspectos cognitivos, os interesses, as relacfes
de poder, as tecnologias, as  atividades discursivas e no
interior da cultura. Eles mudam, fundem--se, misturam--se
para manter sua identidade funcional com inovacéo
organizacional. (MARCUSCHI,2011, p.19)

Com base em Marcuschi (2011), os géneros sao formacdes interativas,
multimodalizadas e flexiveis de organizacdo social e de producdo de sentidos.

3. O USO DAS REDES SOCIAIS NA SALA DE AULA

Manuel Castells (1999) afirma que vivemos na era da informacéo e que
fazemos parte de uma sociedade a qual vive em “Rede”, isto €, uma estrutura
complexa em que os individuos estdo interconectados e interagindo de multiplas
formas. Alerta, ainda, para o fato de que essa nova morfologia social pode alterar o
processo de comunicacao e informacdo, a cultura e os modos de producdo da
sociedade. Desse modo, as redes (sociais ou hdo) séo topicos que estdo no topo do
cientificismo e dos aspectos sociais e culturais da atualidade.

Na contemporaneidade, o conhecimento acerca das redes sociais é
maior do que no século XX, época em que surgiram as primeiras tentativas de
conectar individuos em redes e midias e digitais. Mesmo que tenhamos conseguido
avancos significativos relacionados a essa tecnologia, Mark Newman (2003) advoga
gue os estudos das redes sociais ainda estdo em sua fase introdutoria e que, devido
a isso, ainda ndo temos um arcabouco teérico e um programa sistematico para
melhor caracteriza-las e estrutura-las.

Com base nisso, cabe mencionar acerca do surgimento das redes
sociais e 0 contexto que permeou sua disseminacdo e criacdo. A primeira rede
social foi fundada em 1995, nos Estados Unidos e Canada, com a nomenclatura
“Classmates.com”, cujo intuito era conectar pessoas - em especial amigos de
tempos de escola e estudantes de faculdades que se separaram ao longo dos anos.
Até hoje, essa plataforma é ativa nos Estados Unidos e conta com recursos para
localizar companheiros que serviram juntos nas For¢cas Armadas, bem como antigos
colegas de trabalho. Essa midia permite a interacdo entre os usuarios, troca de
mensagens e, até mesmo, compartilhamento de localizacao.

Todavia, embora o Classmates.com seja considerado como a primeira
rede social criada quando a internet ja estava disponivel a todos, antes desta havia
outras duas redes mais restritas as quais cimentaram as bases da interacdo social a
distancia e por meios eletrénicos: a BBS, sigla de Bulletin Board System (Sistema de
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Quadros de Boletins), e a Quantum Link. Esta, fundada em 1985, foi uma rede
online que objetivava trazer servicos de correios eletrbnicos, repositérios para
estudos, noticias, salas de bate-papo e jogos, enquanto aquela foi um programa
voltado para a troca de informacgdo entre os usuarios, 0s quais precisavam conectar
seus computadores a linha telefénica para acessar a plataforma.

A partir de entdo, outras redes sociais foram criadas, como o “Orkut”
(2004), por exemplo, que foi considerada uma das primeiras redes sociais
massificada entre brasileiros. Hoje, as redes sociais mais comuns, como 0
Facebook, Instagram, Twitter e TikTok sdo utilizadas para fins de trabalho,
estudo e lazer, e permitem a interacdo e o consumo de informacdes entre usuarios,
que se conectam a partir de “likes”, compartilhamento, criacdo de publicacdes e
envio de mensagens. Assim, as redes sociais ampliaram a forma de interacdo entre
os individuos, uma vez que passou a ser instantanea, sincrona e usadas para varias
finalidades.

Nota-se, portanto, que com a evolugcao dessas plataformas e dos meios
de comunicacao, as redes sociais passaram a fazer parte da vida das pessoas e,
principalmente, ap0s o contexto poés-pandemia - no que tange ao periodo de
combate ao virus Covid-19 - passaram a permear ndo apenas o ambiente de
trabalho, mas também o escolar. Santaella (2003, 2010) evidencia que o0s
estudantes da atualidade sado “nativos digitais” e que devem ser caracterizados
como verdadeiros “ciborgues” do mundo digital, tendo em vista que séo dotados de
competéncias e habilidades concernentes a facilidade em lidar com 0s novos
aparatos tecnologicos e sociais. Ainda, afirma que

A convergéncia das midias estara presente na maioria dos
aparelhos celulares, que, por sua vez, deixardo
definitivamente de ser um mero telefone mével para assumir
o papel de principal conector do individuo com a sociedade.
(SANTAELLA, 2013, p. 54)

Os docentes séo desafiados todos os dias em sala de aula, tendo em
vista que estdo diante de estudantes “multitarefas” que tém capacidade de
compreender informacdes de diversas formas, principalmente as informais, fazendo
com que 0 processo de ensino-aprendizagem exija um esforco maior dos
professores, bem como mais preparo e dinamismo destes para que consigam atrair
0 maximo de atencédo e concentracdo dos discentes no momento de ensinar 0s
conteudos.

A forma de ensino utilizada de anteméo, isto é, antes do contexto
pandémico, jA ndo € tdo aceita no ambiente escolar pelos discentes, uma vez que
desenvolveram um maior gosto pelas redes sociais, em que as informacfes sao
rapidamente divulgadas e disseminadas, como por meio de videos curtos e fotos.
Portanto, usar apenas o recurso da lousa e giz ndo € um meio tdo atrativo para 0s
estudantes. Temos, assim, a necessidade urgente de transformacdo da relagcéo
entre educacdo e tecnologias da informacdo - como as redes sociais - a fim de
transformar o ambiente escolar num ciberespaco de conhecimento, cultura e
aprendizagem. Tais aspectos reforcam a demanda do ambiente escolar atual, onde
as novas formas de interacdo com o conhecimento, oferecem a construgdo de
saberes que ultrapassam a sala de aula convencional.
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Ao usar as novas culturas digitais e tecnologias moéveis no espaco
escolar, utilizaremos uma nova metodologia de aprendizagem na transmisséo de
conteudos e, especialmente, pensaremos nesse novo “modelo” de sujeito, o qual
pensa, produz, dissemina e compartilha saberes, opinides, conteddos e informacdes
de forma ativa nas redes sociais.

Assim, algumas das razdes para fazer um maior uso das redes sociais
na educacdo sdo a facilidade de compartihamento de conteldo, maior
desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas, aumento do potencial informativo e
promover a expansao da sala de aula, fomentando novas possibilidades de
exploracdo do ciberespaco. E verificado, entdo, que para que as redes sociais
possam ser incluidas em projetos pedagdgicos, € necessario investir na formacéo
em educacdo midiatica para que os educadores sejam mais bem qualificados para
desenvolverem tais habilidades em sala de aula.

Além disso, 0 uso das redes sociais na escola € uma das formas de
fortificar a relacdo entre educador e estudante, por meio da troca de experiéncia e
compartiihamento de informacdes. Além disso, had a construcdo de uma
aprendizagem intencional, a fim de fazer com que o estudante enxergue o carater
valorativo de se usar as midias sociais na escola. E fundamental que, portanto, o
contexto da rede social seja trazido para o dia a dia do ensino, com a finalidade de
promover uma aprendizagem significativa. Como consequéncia disso, o discente
sera capaz de ter mais facilidade ao comunicar-se, ter um maior senso de
colaboracdo com seus colegas de sala e aprender a eficacia das Tecnologias de
Informacédo e Comunicacéao (TIC).

As redes sociais proporcionam uma plataforma interativa e
colaborativa, onde os alunos podem compartilhar ideias, discutir topicos
relacionados ao conteudo curricular e colaborar em projetos conjuntos. Essa
participacdo ativa aumenta o engajamento dos estudantes com o conteudo e
estimula a aprendizagem por meio da construgéo coletiva do conhecimento.

Os estudantes podem usar as plataformas de rede social para assimilar
conteudos, fazer revisbes, compartilharem materiais de estudos e muitas outras
coisas que promovem O protagonismo. Dessa maneira, as redes sociais Sao
ferramentas capazes de complementar a sala de aula e, segundo aponta Patricia
Blanco, Presidente Executiva do Instituto Palavra Aberta (VIVO,2022, online)

E crucial preparar as criancas e o0s jovens para aprender
com senso critico e responsabilidade no século XXI se
quisermos cidaddos e cidadas comprometidos com a
democracia e o conhecimento. As novas geracdes precisam
aprender desde cedo a filtrar e dar sentido ao grande fluxo
de informacdao, pois esse € um fator de inclusdo ou exclusdo
social.

Diante disso, é evidente que as redes sociais sdo ferramentas
poderosas para a dissemina¢do de conhecimento, principalmente quando usadas de
maneira significativa, como na sala de aula, por exemplo. Ao incluir o uso destas nos
componentes curriculares, o0s estudantes aprenderdo ndo apenas ter um
posicionamento ativo e critico quanto aos saberes disponiveis, mas também a fazer
0 uso consciente delas, por meio de verificagcbes acerca do que é divulgado, isto €,
incentivando uma postura de protagonismo no ambiente escolar. Assim, o
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aprendizado pode se tornar muito mais interessante e dinamico, tendo em vista que
terd o estudante - “nativos digitais” - como foco do processo de aprendizagem.

3.1 Tiktok: uma rede social multivalente

7

O TikTok, lancado em 2016, € uma rede social cuja principal
ferramenta é a gravacado e publicacdo de videos curtos - que podem ter de 15 a 60
segundos - e tem como foco a dublagem, coreografias e videos de humor e de
informacdes gerais. Nessa rede social, 0S usuarios podem seguir uns aos outros,
bem como curtir, comentar, postar e compartilhar publicacbes de outros internautas,
assim como as suas proprias. Ainda, a plataforma permite o download dos videos
postados e que podem ser compartilhados para outras redes sociais.

Para ser um usuério da referida rede social, primeiro é necessario
baixar o aplicativo e realizar um cadastro de dados pessoais. Apés isso, um catalogo
do proprio TikTok sera exibido para o individuo, em que serdo disponibilizados
musicas e audios - nacionais e internacionais. Além disso, sdo oferecidas diversas
opcOes de edicdo, com opgdes para que 0 usuario consiga aumentar ou diminuir a
velocidade de seus videos, usar efeitos visuais, adesivos tematicos, dentre outros.
Ainda, o uso de hashtags é uma marca caracteristica dessa rede, tendo em vista
gue permite encontrar outros videos semelhantes aquele assistido ao tocar na tag.

Segundo site especializado, Influeny.me (2023), o aplicativo TikTok possui um
algoritmo proprio que € capaz de discernir e analisar a forma como 0s usuarios
interagem com o conteudo na presente na plataforma. Com base nessa analise, 0
algoritmo ajusta o conteudo exibido para cada usuario, visando apresentar agueles
materiais que estdo mais alinhados com seus interesses individuais. Esse algoritmo
€ notavelmente preciso, a ponto de o feed do TikTok, denominado "For You", ser
notavelmente diferente de um usuario para outro. Esse fendbmeno levou a concepcgao
do conceito de "lados" dentro do TikTok. Esses "lados" sdo definidos pela afinidade
e personalidade de cada usuario, resultando em uma experiéncia customizada em
gue os conteudos sao cuidadosamente adaptados ndo apenas para o individuo, mas
também para outros que compartilham gostos similares. Um dos segmentos que tem
experimentado uma crescente popularidade é amplamente reconhecido como
"BookTok".

Segundo o site, Influeny.me (2023) as pessoas que criam conteudo dentro
desse segmento especifico ganharam a denominacdo de "booktokers"(como ja
mencionado anteriormente). Eles oferecem recomendacfes e analises em videos
curtos e cativantes, aderindo ao formato caracteristico do TikTok. Uma das
tendéncias notaveis nesse ambito € identificada como "fofoca literaria", em que o
influenciador narra a trama de um livro como se fosse uma narrativa vivenciada por
ele mesmo e, ao final, sugere: "... Bem, se vocé deseja descobrir como essa

narrativa se desenrola, é essencial ler o livro X."

E de relevancia o impacto desse engajamento no cenario do mercado
editorial.

Este nicho de contetdo ganhou uma consideravel popularidade, exemplificada pela
hashtag #BookTok, a qual ja acumulou mais de 28 bilhdes de visualizagdes.
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O impacto do movimento BookTok nesses indicadores é inegavel. Uma
reportagem do New York Times ilustra casos nos quais obras literarias retornaram
as listas de best-sellers varios anos apds a publicacdo, gracas as mencgbes de
booktokers no TikTok. O artigo também discute o modo como livrarias estdo
aproveitando insights do BookTok para moldar estratégias de marketing e de
exibigcdo em pontos de venda.

Para que aproximassemos mais dos alunos, escolhemos propor o projeto
dessa forma, justamente para que o aluno percebesse que o0 conteddo que seria
ensinado, faz parte da realidade que ele esta inserido, gerando assim, uma conexao
maior com o tema, facilitando o processo de construgcédo de ensino-aprendizagem do
género resenha.

4 LUZ, CAMERA, ACAO: RESENHA EM FOCO

Esta pesquisa busca comprovar a ressignificacdo do género textual
resenha escrita a partir dos atuais BookTokers. O projeto Luz, Camera, Acao:
Resenha em foco foi realizado em uma instituicdo sem fins lucrativos de
aprendizagem e cidadania para jovens aprendizes estudantes do Ensino Médio. O
projeto foi desenvolvido em quatro aulas de 1h30min cada na disciplina de Lingua
Portuguesa.

Levando em consideracdo que o0s estudantes da atualidade sao
“nativos digitais”, como evidéncia Santaella (2003,2010), cabe ao docente fazer com
gue o processo de ensino-aprendizagem estimule suas competéncias e habilidades
no que tange a facilidade em lidar com a tecnologia, sendo que a sala de aula
tradicional e convencional ja ndo mais os interessa. Logo, ha a urgéncia de combinar
educacédo e tecnologia, fazendo-o, entdo, por meio da rede social TikTok, a fim de
estimular o pensamento, a producédo e o compartilhamento de saberes e contetdos
por meio do engajamento nas redes sociais.

Em um primeiro momento, foi contextualizado resenha como um
género textual, pensando inclusive em suas caracteristicas proprias, a fim de a
diferenciar do género textual resumo. Além disso, foram especificados dois tipos de
resenha: a resenha descritiva, que diz respeito a sintese de livros técnicos, chamada
entdo de resenha técnica, e a resenha critica ou opinativa. Esta sendo a mais
comum, permite o detalhamento da obra com critérios de julgamento de valor, forma
e estilo, logo, foi abordada de maneira primordial.

Para exemplificar, foi feita a analise de uma resenha escrita, pelo blog
“Livros e fuxicos” por Paola Aleksandra, acerca do livro O Pequeno Principe do autor
Antoine de Saint-Exupéry para que 0s proprios estudantes pudessem, a partir de
seus conhecimentos prévios sobre ele, identificar em quais momentos a resenhista
coloca em evidéncia sua opinido critica a histéria, avaliando e julgando a obra de
forma conjunta ao realizar uma sintese, cujo objetivo é descrever aspectos
fundamentais do livro, a fim de apontar e guiar o leitor a leitura do objeto na integra.

Em seguida, foi analisada outra resenha, dessa vez falada, também do
livro O Pequeno Principe, jA nesse momento com trago humoristico, do Instagram
Aff The Hype com o quadro Classicos da Literatura resumidos para caber num reels
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sendo que no video as personagens eram fantoches e brincavam com frases
classicas do livro em questdo, mas ainda de forma que o espectador crie interesse
pelo objeto na integra. Neste momento os estudantes foram instigados a comparar e
relacionar a resenha escrita com a resenha falada, jA que ambas tratam do mesmo
livro, mas de modos distintos, além de identificar no video os momentos de opinido
critica do resenhista/produtor do video.

Além disso, os estudantes ainda assistiram outras resenhas faladas da
rede social TikTok para inspira-los e compreendessem outras modalidades desse
mesmo género a partir da booktoker @maritorres.b sobre o livro Novembro 9 da
Colleen Hoover e também do @ricardocubba sobre o conto de fadas Branca de
Neve a fim de mostrar que as resenhas faladas podem seguir distintos aspectos,
como por exemplo, a resenha falada do livro de Colleen Hoover, a qual € feita com
desenhos e colagens sendo que a resenhista fala com uma voz de fundo, permitindo
entdo que expresse sua opinido tanto quando diz “amei o livro” quanto nas escritas
ao colocar cinco estrelas na categoria “escrita”. Outro exemplo é que ao abordar o
conto Branca de Neve, o resenhista aborda uma versdo dos irmaos Grimm pouco
conhecida pelo publico trazendo comicidade, o que chama a atencdo dos
espectadores.

Logo depois foi proposta uma atividade de resenha falada, em grupos
de até 5 estudantes, para criarem sua propria. Entdo, foi recomendado que eles
escolhessem um livro para resenhar. Logo, eles tiveram que pesquisar outras
resenhas escritas sobre o objeto em questdo para que pudessem fundamenta-la.
Apos isso, foi organizado uma espécie de roteiro, pensando também em elementos
gue poderiam enriquecer o trabalho, como a edi¢ao do livro escolhido, figurino e etc.

Figura 1 - Primeira etapa de execucao da resenha

VITOLANO. Ana Laura Sousa; ASSENCAO, Larissa Alice; SOUZA, Paola Pereira e; COELHO,
Priscila Penna Ferreira.
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Fonte: Fotografia tirada pelas autoras em Colégio Champagnat, 2023.

Figura 2 - Segunda etapa de execucao da resenha

Fonte: Fotografia tirada pelas autoras em Colégio Champagnat, 2023.

Para a gravacao dos videos, os estudantes puderam escolher qualquer
ambiente do colégio e puderam, ainda, fazer uso da biblioteca municipal. Foi
recomendado que os videos produzidos tivessem no maximo 3 minutos para que
pudessem ser veiculados na rede social Tiktok. Assim sendo, os estudantes tiveram
uma aula disponivel para gravacdo dos videos e outra dedicada a edicao.
Posteriormente, os estudantes foram orientados a postar o video finalizado no
TikTok - visto que ja tinham contas cadastradas na rede - para que todos pudessem
assistir os videos dos demais colegas.

Logo, todos os grupos atingiram os resultados esperados ao se
dedicarem totalmente ao projeto. Ademais, conseguiram produzir videos distintos,
no que tange tanto a formatos diferentes quanto a obras de estilos diferentes, sendo
gue conseguiram passar para o visual o sentimento do livro trabalhado, explorando
entdo os cenarios, as paginas, imagens, trilha sonora, audio e até mesmo legenda.
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Figura 3 - Video criado pelos estudantes para a resenha

E que nenhum de nés chegou a um acordo sobre quando de fato tud&‘comegou...

Fonte: Fotografia tirada pelas autoras em Colégio Champagnat, 2023.

E perceptivel que o estudo Luz, Camera, Acdo: Resenha em foco
permitiu que os estudantes explorassem o uso das midias sociais no ambiente
escolar, de forma a ressignificar este género voltado para o cotidiano, além de
fortalecer a relacdo entre educador e estudante por meio da aprendizagem mdtua e
significativa.

Ainda cabe mencionar que ao assistirem as producdes uns dos outros,
os estudantes perceberam o quanto o género “resenha” esta presente em nosso dia
a dia, além de compreenderem sua importancia, visto que o0 projeto promoveu o
trabalho em equipe.

O uso das redes sociais em sala de aula é, por muitas vezes,
entendido como um empecilho para os professores, mesmo que ao usa-las os
estudantes se tornem protagonistas do ensino-aprendizagem. Assim, ao produzirem
os videos, bem como ao escolherem a obra, roteiro, gravacéo e edicao, os discentes
participaram ativamente da sua propria construcdo de conhecimento, o que
contribuiu na de aquisicdo dos novos saberes, atuando de forma critica e ativa,
como pode ser observado nas imagens a seguir.

VITOLANO. Ana Laura Sousa; ASSENCAO, Larissa Alice; SOUZA, Paola Pereira e; COELHO,
Priscila Penna Ferreira.
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Figura 4 - Execucdo da resenha pelos estudantes

Fonte: Fotografia tirada pelas autoras em Colégio Champagnat, 2023.

Figura 5 - Obra “Diario de um Banana”

Fonte: Fotografia tirada pelas autoras em Colégio Champagnat, 2023.
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Figura 6 - Obra com a presenca de imagens

.l& .\\‘c [N

Fonte: Fotografia tirada pelas autoras em Colégio Champagnat, 2023.

Mediante ao exposto, os estudantes tiveram a oportunidade de se
engajarem durante a elaboracdo das atividades propostas, atuarem de forma
colaborativa uns com o0s outros e ter a liberdade de criar propostas de videos de
maneiras diversas, o que os levaram a estimular a criatividade, bem como a
aumentar o repertorio cultural ao ter contato com as obras. Com isso, nota-se 0 uso
vantajoso e intencional que as tecnologias e, em especial, que as plataformas
digitais desempenharam no ambiente escolar, promovendo, assim, uma atividade
mais dindmica e interessante, associando o0 universo midiatico a elementos da
cultura material e imaterial.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com o0s géneros textuais em sala de aula, sdo de extrema
importancia para o desenvolvimento da pratica comunicativa e escrita do aluno, pois
eles se inserem em determinadas praticas sociais de uso da lingua pelos diferentes
sujeitos, organizam a vida social e possibilitam perceber como o funcionamento da
lingua é ativo.

O aluno é capaz de construir o conhecimento e trazer o género estudado em
contextos e situacdes reais. A pratica de contextualizar os géneros, passar do

VITOLANO. Ana Laura Sousa; ASSENCAO, Larissa Alice; SOUZA, Paola Pereira e; COELHO,
Priscila Penna Ferreira.
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letramento para os multiletramentos é importante e essencial, pois segundo Rojo
(2013, p.10).

Vivemos a era das linguagens liquidas e o aluno deve ser
reconhecido como o nativo digital que é: um construtor-
coloborador de cria¢cbes conjugadas na era das linguagens
liquidas.

O uso das redes sociais em sala de aula representa uma poderosa
oportunidade para revitalizar a educacéo e engajar os alunos de forma significativa.
Ao explorar o potencial dessas plataformas, os educadores podem criar ambientes
de aprendizagem mais dinamicos e relevantes, capacitando os estudantes para se
tornarem cidadaos digitais responsaveis e criticos.
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1. CONTEXTO DA ATIVIDADE “JOGO DOS CONCEITOS HISTORICOS”

O jogo dos conceitos historicos ndo € nada mais do que um jogo de
adivinha. Sua histéria € no minimo curiosa: ele foi “inventado” por aquele que vos
fala, baseado em um jogo que nos jogavamos de vez em quando nas aulas de fisica
do ensino médio, quando o professor ja ndo possuia mais matéria, mas o ano letivo
ainda nao havia sido concluido. Este jogo, por sua vez, havia sido “inventado” pelo
professor da matéria, um admirador de jogos de cartas e de tabuleiros, inspirado no
jogo Dixit, criado por Jean-Louis Roubira e publicado originalmente pela editora
Libellud.

A versdo que foi aplicada para este relato funcionou da seguinte
forma: no comeco da partida, a turma se dividiu em duas equipes (0s alunos que se
sentavam na esquerda VS os alunos que se sentavam na direita, no dia em questao)
e em cada rodada, um dos participantes de cada time ia até a frente da sala e se
sentava de costas para a lousa. Depois disso, o professor sorteava duas palavras de
uma lista de conceitos histéricos montada previamente e as escrevia na lousa, uma
para cada time. Em sequéncia, 0 jogo comecava. Os participantes dos times que
nao estavam de frente para a lousa se revezavam fornecendo dicas para 0s
jogadores que estavam de costas, e estes tinham como objetivo utilizar essas dicas
para adivinhar o conceito que estava escrito atras deles. Uma vez que um desses
dois jogadores acertasse 0 seu conceito, seu time ganhava dois pontos. Apés isso, 0
time rival tinha direito a mais trés palpites, e se o jogador acertasse dentro desses
palpites, seu time ganhava um ponto. O jogo termina quando todos os jogadores de
ambos os times tiverem adivinhado um conceito. O time vencedor seria aquele que
tivesse mais pontos no fim do jogo.

A ideia inicial era utilizar o jogo como uma forma de avaliacdo, ao
mesmo tempo que ele serviria como uma revisdo de uma parte da matéria. A parte
da avaliacdo acabou sendo deixada de lado, devido ao fato que as notas ja haviam
sido consolidadas (esta experiéncia se deu na ultima semana do semestre). Mas nés
ainda acreditamos que o jogo pode ser usado como uma forma de avaliacédo
alternativa as téo criticadas provas escritas. Uma forma de isso ser feito seria
pontuando os alunos que estdo de costas para a lousa, adivinhando o conceito.
Existe, entretanto, uma complicacdo: se esse for o método de avaliacdo escolhido, a
nota do/a aluno/a na atividade dependera, até certo ponto, dos colegas, pois serédo
as dicas deles que o/a guiardo até a resposta. Uma possivel forma de contornar
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esse empecilho seria avaliando também as dicas dos colegas, pois isso 0s
incentivaria a fornecer dicas mais precisas.

No dia da experiéncia, fomos para a escola com a expectativa que 0s
alunos se basearam apenas no que foi ensinado na matéria para bolar as dicas.
Quem trabalha na educacdo basica sabe bem, entretanto, como os alunos
costumam subverter a maior parte das nossas expectativas (as vezes para o bem,
as vezes para o mal, mas isso estd fora da questdo do trabalho). Isso nao foi
diferente durante a partida do nosso jogo, pois, ao invés de fazer exatamente o que
o professor havia previsto, um dos times optou por utlizar dicas que fugiam
completamente nao apenas do que havia sido trabalhado nas aulas, mas também da
matéria de historia. Comecaram a prevalecer dicas que envolviam um raciocinio
semantico, ldgico e fonolégico.

Exemplos disso foi quando o conceito a ser adivinhado era “Leon
Trotsky” (revolucionario bolchevique) e uma das dicas que o grupo utilizou foi “junta
as palavras ‘trote’ e ‘esqui’”’; ou quando o conceito era “Floriano Peixoto” e uma das
dicas utilizadas foi “lembra a palavra ‘peixe’”. Esse tipo de raciocinio foi de grande
ajuda para o time que teve a ideia de usa-lo primeiro, pois fez com que seus
membros adivinhassem o conceito em uma velocidade surpreendente. ISso nos
mostra que O jogo incentiva nos alunos o uso da criatividade, bem como do
raciocinio légico. Deste modo, ele pode ser aplicado em qualquer matéria desde que

haja uma selecéo dos conceitos que estardo no jogo.

Imagem 1: Aplicacédo do jogo dos conceitos

2. CONTEXTO DA ATIVIDADE COM O KAHOOT!

A outra atividade que sera analisada € a utilizacdo do Kahoot em sala
de aula. A ideia para a utilizacdo desse “jogo” veio por sugestdo de colegas da

SANTIAGO, Rubens Passos; SELOTTI, Felipe Metzner; VILLELLA, JUNQUEIRA, Vanessa
Moscardini de Oliveira.
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UNESP e de outros professores com quem ja tive a oportunidade de conversar em
diversas escolas.

Na ESCOLA ESTADUAL PROF* CARMEM MUNHOZ COELHA,
realizei essa atividade com a turma do 9° A, com o tema da Primeira Guerra
Mundial, utilizando do computador e da tela que ha na sala de aula junto aos
aparelhos celulares dos alunos. Com 15 questdes, que se relacionavam com as
aulas ministradas por mim e pelo meu colega, a atividade durou o periodo 45
minutos.

Para ser aplicado, primeiramente tive que criar uma conta no site do
Kahoot!, que possui planos pagos, mas que com a versao gratuita, ja € possivel
realizar uma atividade para até 40 jogadores. ApOs a realizacdo do cadastro,
clicando no botdo criar, vocé tera acesso a parte de edicdo, onde vocé podera
escolher fazer do zero ou pegar modelos prontos, além de escolher se as perguntas
serdo de “verdadeiro ou falso” ou de “alternativas”, sendo que essa ultima pode ser
de 4 ou 6 opc¢des. Ao fazer essas escolhas, vocé pode comecar a adicionar midias,
junto a pergunta e as alternativas.

Imagem 2: Site do KAHOOT! para criagéo de pergunta
Kahoot! Inserir titulo do ... Configuracées € Fazer upgrade Sair
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Imagem 3: Site do KAHOOT! para criagéo de pergunta
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Mas chegando a atividade realizada, utilizou se do modo classico, onde
os alunos iriam responder individualmente, mas ha a opcao de fazer times, como foi
0 caso que a minha colega de faculdade e de estagio, Noemi Beltrdo Nascimento,
realizou na ESCOLA ESTADUAL PROF. DANTE GUEDINE FILHO. Conectei a
minha conta e iniciei 0 jogo e o site me deu um pin para os alunos conectarem pelo
site ou aplicativo, ao momento que os alunos entraram, comecgou a pratica, com 15
guestdes configurado com 1 minuto cada. Uma atividade que flui bem e deu para
notar uma vontade dos alunos de participarem e de estarem se divertindo, além de
também ser possivel reparar em como os alunos absorveram o contetdo ministrado
em aula. Ao final, é possivel tirar um relatério dos alunos, com porcentagem de
acertos e questdes que foram consideradas dificeis. No caso da atividade realizada,
como ndo visava a aplicacdo de nota, os alunos tinham a liberdade de colocar o
nome ou apelido na hora de jogar.

Imagem 4: Site do KAHOOT! escolha de modo de jogo
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Imagem 6: Site do KAHOOT! com questdo da Atividade feita em sala

O imperialismo era:

0

Resposta
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5 :l i &ﬁq :

A Disputas por colénias na América & Disputa de producio agricola entre impérios

@ Disputa entre familias reais por impérios H Disputa por colénias na Asia e Africa

& kahoot.it PIN do jogo: 360957

Imagem 7: Site do KAHOOT! com relatério dos alunos
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Concluimos com essa préatica que o uso de tecnologia em conjunto
com a educacdo € uma forma interessante de aprendizado, l6gico, ha varias
guestdes envolvidas, como a infraestrutura da instituicdo de ensino, questdo de
tempo, questdes socioecondmicas dos alunos, visto que é necessério que todos 0s
alunos (em caso de modo individual) ou pelo menos alguns (caso de equipe) tenham
aparelhos celulares, além de uma conexdo estavel com a internet por parte do
professor e dos alunos.

Além de ser uma forma mais divertida e que atrai mais a atencdo dos
alunos, possui também uma funcdo de sociabilidade e trabalho em equipe dos
alunos, visto que no modo em equipe, ha a necessidade de uma discussao entre 0s
membros, antes de tomar a deciséo.

Por fim, essa unido do uso das tecnologias com a educacdo é bem-
vinda, mas ndo somente para facilitar na hora de ministrar uma aula, como com o
uso de PowerPoint ou mostrar um video ou filme aos alunos, mas também na
participacdo dos alunos, com esse tipo de jogo educativo ou como atividades
avaliativas como a realizada pelo Prof. Dr. Marcos Sorrilha Pinheiro que baseava em
os alunos se juntarem em grupo e criarem conteidos como podcast, postagens no
Instagram ou perfis em redes sociais de videos, como o TikTok , sobre o tema da
matéria ministrada no semestre.
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A PRATICA DA GAMIFICAGAO NO ENSINO DE HISTORIA:
UMA EXPERIENCIA DA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA ESCOLA CARMEM
MUNHOZ.

Daniela Adalberto de Oliveira
daniela.adalberto@unesp.br

Marilia Bandeira Campos
marilia.bandeira@unesp.br

Vanessa Moscardini de Oliveira Junqueira Villela
Vanessamoscardini@prof.educacao.sp.gov.br

1. INTRODUCAO

Durante o estagio supervisionado no programa Residéncia Pedagodgica
— uma iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), voltada para aprimorar a formagéo inicial de professores para a educacgéo
basica nos cursos de licenciatura — foi aplicado o projeto de gamificagdo no ensino
de historia. Tal projeto foi orientado pela preceptora Vanessa Moscardini de Oliveira
Junqueira Villela, responséavel pela disciplina de Histdéria do 9° ano na Escola
Estadual Carmem Munhoz Coelho.

Para implementar a proposta, os estagiarios foram organizados de
forma que cada um pudesse ministrar uma aula por més, totalizando quatro aulas
em quatro meses e, ao final do ultimo més, foi sugerido para que realizassem uma
atividade avaliativa com a turma. As atividades descritas neste artigo referem-se
especificamente a turma do 9°B.

2. A PRATICA DA GAMIFICACAO NO ENSINO DE HISTORIA

De acordo com o pedagogo Paulo Freire, quando o assunto € ensino-
aprendizagem, é indispensavel que o educador abrace "a ética da pratica educativa,
como uma pratica essencialmente humana.” (1996, p.10). Logo, no ensino de
Histéria, o educador enfrenta o desafio de aplicar e defender a eticidade para
conduzir os estudantes a um olhar mais critico, partindo do ponto que 0s mesmos
S80 seres pensantes e que precisam ser guiados para o desenvolvimento de suas
préprias capacidades. Contudo, aplicar tal iniciativa pode ser um trabalho arduo,
especialmente quando se trata de criancas ou adolescentes em fase de formacéao
escolar, uma vez que ha inUmeros motivos que podem levar um estudante a se
mostrar indiferente ao conteudo apresentado.

Por conta disso, a professora-estagiaria escolheu o uso de GIFS
(Graphics Interchange Format ou Formato de Intercambio Gréfico) para despertar o
interesse dos alunos em sala de aula, fazendo com que os mesmos se prendam a
imagens e movimentos de séries e filmes que gostam para melhor guardar o
contetdo aprendido. Nessa situacao, o desafio de se ensinar Histéria para a nova
geracao se encontra em transmitir fatos histéricos ao passo que também se estimula
a compreensao critica de seus resultados no presente. Sendo assim, o aluno precisa
aprender a problematizar conhecimentos para que assim se entenda qual sua
importancia em sua formacdo académica. Em um mundo repleto de propagacéo de
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inverdades nas redes sociais e de imediatismos, o professor necessita consolidar
sua ética e sua moral na pratica de sua formacdo para que assim se possa
desenvolver novos cidadéos criticos e transformadores. E a préatica de se utilizar
GIFS se mostra inovadora no ambiente escolar, pois consegue captar a atencao do
estudante nos fatos historicos ao passo que se estimula o didlogo entre professor e
aluno que juntos passam a construir relacdes e conexdes na disciplina.

E nesse cenario, portanto, que se torna viavel ao educador a
oportunidade de aplicacdo da gamificacdo nas aulas de Historia, posto que as
atividades ladicas geram um ambiente envolvente e interativo, possibilitando
despertar o interesse dos alunos, além de incentiva-los a participar ativamente do
processo de aprendizagem. Ademais, como enfatiza Freire, "ensinar exige respeito
pelos saberes dos educandos'(1996, p.15), isto €, aproveitar as experiéncias e
vivéncias nas quais eles estao inseridos, permitindo que se sintam mais engajados,
pois séo instigados a aprender de forma divertida e significativa. Para mais, ao
examinarmos a filosofia do educador brasileiro, a curiosidade e a educacao de
gualidade estao intrinsecamente ligadas entre si.

Dessa forma, o pedagogo destaca “que a pedra fundamental é a
curiosidade do ser humano.” (1996, p.33,34), reforcando a importancia dessa
condicdo em sala de aula. Nesse sentido, € essencial otimizar a exploracdo da
curiosidade, especialmente ao lidar com criancas em fase de desenvolvimento, tanto
pessoal quanto académica. Isso ocorre porque a curiosidade desempenha um papel
essencial de uma inspiracdo vital, impulsionando a busca por questionamentos,
conhecimento, acdo e alimentando um continuo ciclo de investigacdo e
reconhecimento, por isso, a experiéncia no programa do Residéncia Pedagogica
estd munida de problematicas que despertem a curiosidade dos alunos.

A vista disso, com a turma do 9°B da Escola Estadual Carmem
Munhoz, foram propostas quatro atividades inspiradas na série adolescente "Teen
Wolf": "2 Verdades e 1 Mentira", "Enigma”, "Dicotomia” e "Quiz". Assim, os alunos
foram divididos em grupos de acordo com diferentes elementos da série:
"Lobisomens”, "Cacadores"”, "Humanos" e "Quimeras". A escolha da série de
televisdo para a tematica dos jogos se deu a partir do dialogo entre professora-
estagiaria e alunos, onde se foi posicionado o muatuo interesse pela série. Sendo
assim, a professora-estagiaria aproveitou cenas das séries em formatos de GIFS
para animar e estimular a realizacao da avaliacao.

A conexdo estabelecida entre o contetdo curricular e o interesse
pessoal dos alunos foi fundamental para a construcdo de uma atmosfera de
aprendizagem significativa, onde os alunos se sentem valorizados e podem
relacionar o aprendizado com suas proprias experiéncias e interesses. Dessa forma,
a integracdo de cenas da série em formato de GIFS para estimular e aprimorar a
realizacdo da avaliacdo é uma aplicacéo pratica da multimodalidade na educacao. A
visualizacdo das cenas em movimento ndo apenas adiciona uma dimenséao visual ao
aprendizado, mas também pode criar uma experiéncia mais imersiva e
emocionalmente envolvente para os alunos

Antes da execucgdo do jogo, foram estabelecidas regras gerais para
garantir um ambiente estimulante, colaborativo e controlado. Foi enfatizado a eles
gue a competicdo deveria ser amigavel, incentivando a participacéo e o trabalho em
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equipe. Assim, cada grupo tinha um tempo limitado (por exemplo, 1 minuto) para
discutir e escolher a resposta correta. Cada pergunta variava em niveis de
dificuldade, no qual, um aluno de cada grupo seria escolhido pela professora-
estagiaria para dar a resposta final em cada rodada, podendo descontar pontos caso
houvesse conversas paralelas com outros grupos ou se algum aluno respondesse
fora do tempo estabelecido. Nesse sentido, ao determinar quais alunos iriam
responder as questdes, se observou o controle docente na ansiedade dos alunos,
sem favorecer protagonismos de alunos mais bem munidos de conhecimento e
dando oportunidade de todos participarem da dinamica.

A primeira delas foi 0 jogo "2 Verdades e 1 Mentira", no qual séao
apresentadas afirmacdes sobre o conteddo trabalhado, sendo duas verdadeiras e
uma falsa. Os alunos, entéo, foram desafiados a debater entre si e identificar qual
afirmacdo era a mentira. Esse jogo estimulou os alunos a prestar atencdo aos
detalhes do conteudo, incentivando-os a discernir as afirmacdes corretas das falsas.

Com a execucdo dessa atividade, foi possivel notar o incentivo de
discussdes em grupo, motivando-0s a se comunicarem para chegar a uma resposta
em consenso. Essa dindmica proporcionou um ambiente colaborativo, respeitoso e
funcional, no qual os alunos puderam interagir e compartilhar seus pontos de vista e,
ao mesmo tempo, colaborar com a oportunidade de aprimorar suas habilidades de
raciocinio critico e analise de informacgdes, possibilitando o desenvolvimento da
autonomia do aluno. Essa abordagem interativa, que tem raizes no didlogo proposto
por Paulo Freire, incentiva os alunos a ndo serem meros receptores de informacoes,
mas participantes ativos na construcdo do conhecimento. Sendo assim, ao
debaterem entre si para identificar a afirmacéo falsa, os alunos séo instigados a
guestionar, analisar e argumentar com base no que aprenderam, iSso vai além da
memorizacao passiva, estimulando a aplicacdo do pensamento critico.

A segunda atividade, denominada "Enigma", consistia em apresentar
imagens e simbolos relacionados a disciplina, desafiando os alunos a decifrar o
significado de cada figura e a relaciona-las aos eventos da licdo aprendida. Essa
dindmica se destacou como ponto alto da avaliacdo, principalmente devido a
exibicdo de imagens e simbolos pertinentes ao conteido da aula. Além disso, ela
estimulou a observacao, o raciocinio logico e a associacdo de informacfes para
resolver 0s enigmas propostos.

Consequentemente, os estudantes se empenharam para decifrar os
significados e conectar as figuras aos eventos do tema estudado. Essa abordagem
despertou a curiosidade dos alunos e os incentivou a buscar mais informacfes sobre
a matéria, bem como a relaciona-las aos contetddos aprendidos anteriormente. A
énfase na observacédo, no raciocinio légico e na associacdo de informacfes para
resolver os enigmas propostos esta alinhada com a visdo de Freire sobre a
educacdo como um processo ativo e critico. Assim, a atividade ndo se limita a
transmitir informacdes de forma passiva, mas sim estimula os alunos a se tornarem
investigadores curiosos, capazes de explorar, interpretar e sintetizar informacdes de
maneira autbnoma.

Em suma, a atividade “Enigma” foi muito bem recebida pelos alunos,
proporcionando um momento de descontracao e diversdo. Apesar do esforgo extra
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exigido para responder aos desafios, os estudantes se envolveram de maneira
entusiasmada e demonstraram um grande engajamento com o tema proposto.

A terceira atividade realizada foi a "Dicotomia”, na qual foi apresentado
uma lista de palavras ou termos relacionados ao tema histérico abordado na aula, e
os alunos deveriam separa-los em dois grupos com base em critérios especificos,
como "personagens historicos" ou "eventos historicos". O objetivo era fazer com que
eles relacionassem conceitos e acontecimentos histéricos de forma organizada,
compreendendo as diferencas e conexdes entre eles.

s

A estrutura da atividade "Dicotomia” € congruente também com a visao
do educador brasileiro sobre a educagcdo como um processo de investigacdo e
didlogo, pois, ao enfrentar o desafio de categorizar os termos de acordo com
critérios especificos, os alunos séo estimulados a participar ativamente da andlise e
da reflexdo. Ainda assim, os jovens s&o incentivados a questionar, a fazer
comparacdes e a identificar padrdes, caracteristicas essenciais do pensamento
critico. Porém, a atividade se mostrou desafiadora para os alunos, mostrando a
necessidade de aprimorarem suas habilidades de relacionar os temas aos
acontecimentos histéricos. Com isso, esse aspecto do jogo revelou uma
oportunidade de aprendizado, que seria trabalhado posteriormente em sala de aula.

Por fim, a dltima atividade proposta foi o "Quiz", ela consolidou o
aprendizado e a interacdo em grupo, apresentando perguntas que englobam os
conteudos curriculares em alternativas. Esse momento estimulou uma competicéo
amigavel entre os alunos, impulsionando-os a se esforcarem ao maximo para
oferecer a melhor resposta possivel. A atividade do "Quiz" proporcionou um
fechamento dindmico para a aula, ao mesmo tempo em que reforcou os
conhecimentos adquiridos e promoveu uma participacao ativa e autbnoma por parte
dos estudantes. Além disso, reforca a importancia da avaliacdo formativa e a
autonomia dos estudantes, culminando em uma experiéncia educacional
enriquecedora e construtiva, em sintonia com os principios de Paulo Freire.

A gamificacdo aplicada de forma geral aos alunos compartilha o
mesmo objetivo tedrico baseado na filosofia do educador Paulo Freire, isso porque a
pratica das atividades ludicas propostas tornou o aprendizado mais envolvente e
interessante para os estudantes. Assim e de acordo com Freire, "ensinar exige
reflexdo critica sobre a préatica"(1996, p.17), ou seja, as atividades permitiram que 0s
alunos pensassem criticamente sobre o conteido apresentado, sendo coautores do
conhecimento em parceria com o professor, além de proporcionar aos estudantes a
importancia de organizar, compreender e desenvolver suas habilidades criticas e
analiticas com os conteudos historicos.

Outro importante elemento da filosofia freireana aplicada nas aulas
ministrada pela estagiaria foi o “reconhecimento e a assuncao da identidade cultural
dos alunos” (1996,p.18). Ao utilizar a série adolescente "Teen Wolf", foi possivel
relacionar o conteldo com algo que fazia parte do universo cultural dos alunos,
permitindo que os estudantes se percebessem “como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos” (1996, p.18-
19). Nesse sentido, a autora Circe Maria Fernandes Bittencourt acrescenta que “os
individuos sdo marcados pelo seu grupo social” (2008, p. 236) e que “é preciso que
0 professor considere o funcionamento de um modo de conhecer individual e sua
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relagdo dinamica com o grupo social do qual o jovem faz parte” (2008, p. 237).
Dessa forma, quando a professora-estagiaria demonstrou conhecimento acerca da
série “Teen Wolf’, os alunos além de se identificarem se mostraram mais abertos a
participar da dinamica avaliativa.

Além disso, a abordagem respeitou a autonomia dos educandos. Cada
aluno, mesmo que em grupos, teve o direito de responder as questbes de forma
autdonoma, sempre respeitando essa liberdade individual, conforme Freire destaca,
"0 respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros."(1996, p.25). Isso incentivou,
consequentemente, a curiosidade dos alunos, levando-os a aprofundarem-se mais
Nnos assuntos para obterem respostas corretas para cada jogo, uma vez que, para
Freire, a construgdo do conhecimento foi fruto do exercicio da curiosidade e da
capacidade critica de observar, delimitar, comparar e perguntar sobre o objeto de
estudo.

Por conseguinte, a atividade mostrou seus resultados positivos ao
passo que também apresentou lacunas na aprendizagem do alunado. Desse modo,
a professora-estagiaria diagnosticou a dependéncia dos alunos nos slides passados
em sala de aula, fazendo com que os jovens ficassem mais preocupados em
armazenar as informacbes presentes na televisdo do que realmente pensar
criticamente sobre 0 que se estava aprendendo. Com isso, se analisa a necessidade
de constante inovacdo na educacdo para que os métodos inovadores ndo acabem
caindo no tradicionalismo educacional presenciado no Brasil antes dos anos de
1980. Como aponta a autora Circe Maria Fernandes Bittencourt “um dos vildes do
ensino de Historia parece ser o método tradicional”’, dessa forma, deve-se sempre
olhar criticamente para a metodologia e técnicas usadas em sala de aula, para que o
alunado desempenhe seu papel de protagonista na educacdo e mantendo, é claro,
sua autonomia com relagéo aos seus pensamentos e entendimentos.

Ainda assim, como aponta Circe Bittencourt “uma das maiores
dificuldades dos professores de Historia € selecionar os conteudos historicos
apropriados para as diferentes situagdes escolares”, exemplificando como ¢é dificil a
tarefa em se adaptar conhecimentos histéricos com os curriculos vigentes na nossa
sociedade e ainda se interligar com o cotidiano de cada aluno. Dessa forma, a
atividade ja descrita anteriormente, pode ser considerada uma avaliacdo tanto para
os alunos quanto para a professora-estagiaria, que como integrante do projeto
Residéncia Pedagogica, ainda esta aprendendo seu oficio. Mesmo apds a
graduacéo, ja € fato que os professores brasileiros necessitam de uma formacéo
continuada, para avaliar seus métodos e reformular suas maneiras de darem aula, a
fim de evitar a mecanizacdo do ensino, a partir de uma unica formula.

Outro ponto importante a ser enfatizado, é que tanto Bittencourt quanto
Freire apontam que a escola e as suas disciplinas sédo resultados de uma producéo
coletiva, tanto dos alunos quanto dos profissionais de educac¢do. Dessa maneira, 0S
educadores propagam uma linha de pensamento onde o conhecimento do aluno
deve ser despertado através de impulsos, e ndo apenas ser utilizado nos jovens
como banco de dados de informacdes. Sendo assim, Freire destaca “ensinar ndo é
transferir conhecimento” (1996, p.12) e Bittencourt complementa “o professor é
quem transforma o saber a ser ensinado em saber apreendido”, demonstrando que
a pratica de ensinar é coletiva, que o professor e o aluno aprendem juntos um com o
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outro, em concordancia com o Curriculo Paulista, onde se tem o lema de “aprender
a aprender”. O professor a partir do seu cotidiano em sala de aula aprende novas
maneiras de ensinar as disciplinas, e assim a educagdo, com autonomia e
coletividade, caminha para um futuro transformador.

Em vista disso, a problematizacdo estimulada aos alunos, também
deve ser aplicada aos profissionais de educacéo, pois ao problematizar seu proprio
trabalho, o educador transforma a educacao para melhor, com o estimulo para a
criagdo de novos métodos e técnicas. Retornando as ideias de Paulo Freire vistas
anteriormente, a curiosidade do ser humano é fundamental para suas acfes em
busca de aprimoramento intelectual e pessoal, o alunado juntamente com o
professor constroem possibilidades infinitas a serem estudadas mais a fundo. Por
mais que hoje as capacidades cognitivas da nova geracdo tenham sido
comprometidas pelo uso excessivo da cultura de rede, é imprescindivel nunca se
esquecer da capacidade humana de aprender a partir do estimulo correto. As novas
geracOes possuem novas necessidades e ambientacfes, que quando chegam em
contato com a escola, proporcionam a disseminacdo de um saber Unico para a
sociedade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, durante a atividade, se notou uma tendéncia preocupante: a
dependéncia excessiva dos slides de aula, pois os alunos se mostraram mais
focados em guardar informacdes dos slides do que em entender o conteudo em
profundidade. Esse fato, mostra a necessidade de mudanca na metodologia da
professora-estagiaria. Entretanto, o lado positivo da avaliacdo foi perceber que a
atividade com a série "Teen Wolf" incentivou-os a prestar mais atencdo aos
conteudos.

Desse modo, ao dividir a turma em grupos de "Lobisomens",
"Cacadores”, "Humanos" e "Quimeras", a dinamica ficou ainda mais divertida e
cooperativa, jA que os alunos pareciam animados em assumir 0s papeéis e estavam
ansiosos para comecar as atividades. Além disso, o jogo também contribuiu para o
desenvolvimento socioemocional dos alunos, visto que a dinamica de regras, com a
professora-estagiaria escolhendo quem iria responder, ajudou-os a controlar a
ansiedade do momento. Tal experiéncia poderia ser aplicada em outros contextos
educacionais para promover um ambiente seguro e colaborativo. Por fim, a
estratégia de dividir os alunos em times estimulou o trabalho em equipe,
incentivando-os a debaterem antes de responderem as questdes, mostrando assim
gue a colaboracdo em grupo é essencial para que eles trabalhassem em conjunto
para chegar as respostas corretas.

Em geral, a experiéncia com a série "Teen Wolf' como base para a
avaliacdo foi muito positiva, uma vez que o0s alunos mostraram interesse e
participacdo ativa, evidenciando que a metodologia baseada em seus interesses
pessoais pode funcionar de forma eficaz. Em contrapartida, a reflexdo sobre a
dependéncia dos slides de aula também destacou a importancia de variar as
estratégias de ensino e buscar abordagens mais interativas e significativas para o
aprendizado.
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Consequentemente, quando se pensa no processo de aprendizado,
torna-se fundamental enfatizar as transformacdes que ocorrem na area da educacao
e as abordagens que os educadores devem adotar ao longo do tempo. Nesse
contexto, e sem perder de vista o principal objetivo do programa de Residéncia
Pedagdgica — aperfeicoar a preparacdo educacional dos alunos universitarios que
estdo concluindo sua graduacdo com o objetivo de se tornarem educadores — €
essencial aproveitar de todo e qualquer material que a escola tem a oferecer, a fim
de aprimorar ndo somente a didatica dos docentes, mas também a dinamica da
turma. Assim sendo, é notavel o esfor¢co continuo da professora-estagiaria em
adaptar o conteudo proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
incorporando jogos desenvolvidos através de computadores e televisdo. Esse
esforco visa estimular o interesse dos alunos, o que, por consequéncia, 0s engaja de
maneira ativa durante as aulas.

Por fim, a busca pela inovacdo metodolégica é fundamental para o
desenvolvimento de uma educacédo de qualidade, por mais que os resultados da
atividade tenham sido positivos, se observou algumas falhas de aprendizagem por
parte dos alunos. Isso demonstra que a educacao ndo deve nunca ficar estacionada
a métodos e técnicas, deve sempre se adaptar a realidade e aos saberes dos
alunos, a cada ciclo se deve observar os pontos fortes e fracos, para assim se
aperfeicoar ainda mais a maneira de se ensinar, com a finalidade de se guiar
cidadaos criticos ao seu sucesso pessoal e profissional.
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1. INTRODUCAO

Inclusdo e diversidade sdo tematicas extremamente necessarias para
os dias de hoje e quando pensamos no ambiente escolar, esses eixos de discussao
se tornam ainda mais importantes. Isto porque, agcdes como incluir e diversificar o
ambito educacional também fazem parte do processo de garantia de equidade entre
todos os discentes.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a luta por garantia de
direitos educacionais para todo e qualquer cidadao é também uma batalha de todos,
assim detalha a legislacdo a partir dos artigos: Art. 205. “A educacgao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa...”
exemplificando como a educacgao € um direito social.

Assim também contribui para o entendimento o Art. 206. “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de condi¢cdes para o
acesso e permanéncia na escola.” Ou seja, presume-se que a lei garanta que todos
recebam educacédo em colaboracdo da rede Estado, familia e sociedade. Através do
principio da igualdade de ensino, 0 acesso e também a permanéncia dos alunos
deveria ser garantida para todos os individuos da sociedade. Entretanto, aspectos
como preconceito e discriminacdo surgem como obstaculos para que esse processo
aconteca.

Seja por questdes raciais, sociais, de sexualidade e especiais, tratar
desses emblemas da sociedade e buscar solucbes assertivas € uma
responsabilidade cidadd de cada individuo, instituicdo e também papel da prépria
sociedade em sua totalidade. Por isso, no presente artigo, trataremos
especificamente do processo de inclusdo e diversidade a respeito da
transexualidade nas escolas publicas.

Ao se falar sobre questdes de sexualidade nas escolas, encontramos
diversas dificuldades que envolvem esse assunto. Muitas das vezes, ele é
considerado como um assunto polémico e de pouca necessidade a ser tratado e
discutido. Entretanto, percebemos no cotidiano escolar como a busca por garantia
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de direitos se faz importante tanto para o bem-estar dos alunos (as) quanto dos
professores.

Portanto, esse estudo de caso tem como principal objetivo colocar em
evidéncia a necessidade da inclusdo de alunos transexuais nas escolas publicas
brasileiras como forma de promover acolhimento, aceitacdo e respeito. Através da
experiéncia de uma escola localizada no municipio de Franca, no estado de S&o
Paulo, mostraremos como esse processo de integracdo social pode ser feito de
forma leve e respeitosa, apesar de toda a complexidade envolvida.

2. PROCESSO DE IDENTIDADE DE UMA PESSOA TRANSEXUAL

A fim de adentrarmos mais profundamente nesse complexo assunto,
trataremos, a principio, de que forma esse processo identitario se desenvolve. Para
comecgar o pensamento sobre o desenvolvimento de uma identidade, precisamos
entender quem busca tal identidade. Nesse contexto, trataremos sobre a identidade
de uma pessoa transgénero/transexual/trans.

Apesar da existéncia de personagens historicos, destoantes do
parametro binario de género, ao longo de milénios, a falta de informacéo, a negacao
dessa informacdo e o0s inumeros tabus existentes em volta dessa parcela
populacional, sdo fortes, enraizados e construidos, principalmente por olhares
conservadores, tendo, em certos momentos, o auxilio da biologia e/ou da religido.

Uma identidade € construida por meio de caracteristicas particulares,
possibilitando o reconhecimento de uma pessoa, sendo 0 reconhecimento de si e
também de outras pessoas. O Registro Geral (RG) ou Carteira de Identidade, € um
dos documentos que exemplifica isto, pois € intitulado como a principal forma de
identificacdo no Brasil, contando com nome, data de nascimento, impressao digital,
foto, assinatura e outros novos dados que sdo colocados, conforme surgem novas
versoes.

Exemplificando, a vivéncia humana é segregada em diversos grupos,
compostos por semelhancas e diferencas, entre eles estdo o cisgénero e
transgénero. Beatriz Bagagli, ao escrever seu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), trouxe uma definicdo detalhada sobre esses termos:

“Cisgénero” € uma palavra composta por justaposi¢cdo do prefixo “cis” ao
radical “género”. O prefixo “cis”, de origem latina, significa “posi¢do aquéem”
ou “ao mesmo lado”, fazendo oposicdo ao prefixo “trans” que significa

“posicao além” ou “do outro lado”. “Cisgénero” estabelece uma relagéo de
antonimia com a palavra “transgénero”. “Transgénero”, por sua vez, € uma
palavra rotineiramente utilizada como forma de designar pessoas cuja
autoidentificacdo de género ndo coincide com o0 género atribuido
compulsoriamente ao nascimento em virtude da morfologia genital externa,
podendo incluir travestis e transexuais. Desta forma, “cisgénero” é utilizado
para designar aquelas pessoas que ndo sdo transgéneros, ou seja, aquelas
cujo género auto identificado esta na “posigdo aquém” daquele atribuido
compulsoriamente ao nascimento em virtude da morfologia genital externa

(BAGAGLI, 2018, p.13).
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Durante vinte e oito anos, a transexualidade foi tratada, pela OMS
(Organizagdo Mundial da Saude), como um transtorno mental, devido a isso,
consequéncias sao perceptiveis e refletem na sociedade até hoje e no ambito
escolar também. A falta de conhecimento e respeito por parte das pessoas sobre as
questbes de identidade de género tem contribuido negativamente na convivéncia
dos alunos, gerando bullying, transfobia e derivados tipos de violéncias.

Ao perceber essa diferenca entre a vivéncia dos géneros, em distintos
tipos de sociedades, conseguimos entender a partir da teoria de Judith Butler que o
género advém da cultura e do social, tendo o sexo como bioldgico, e, por meio de
acdes/producgdes, “0 género € feito enquanto ele proprio se faz” (AMARAL, 2022,
p.459).

A ideia de se fazer, ganha base, quando é usado o conceito de
performatividade, pois desconstréi o conceito de género e da novos significados as
relacdes corporais, além de perpassar a nocao de sujeito, pois:

[...] enfatizando, em vez disso, os modos como a subjetividade é constituida
em momentos histéricos especificos como efeito de certos atos [...] A
‘feminilidade’ € uma construgdo cultural, maleavel e impermanente; ela ndo
pode ser entendida como algum tipo de esséncia preexistente que é
exteriorizada como género [...] Se a identidade de género é definida como
um efeito de mdltiplas praticas culturalmente significativas, também a
performatividade, como um modelo para a realizacdo do género, esta muito
afastada de um modelo em que haja um forte senso de volicdo e agéncia
separado de preconceitos e influéncias culturais (MURPHY, 2012, p. 447-
448).

Conseguimos perceber que a performance diz respeito ao verbo, ou
seja, a acdo e como expressa-la, gerando um reconhecimento, na fala, no portar-se
ou no agir. O conceito de performatividade desestabiliza o carater de substancia,
pois a nogao de substancia pode ser confundida com um “ciclo” de performatividade,
e/ou esséncia relacionados ao género. Sendo assim, ha uma cristalizacdo do
género, enquanto atos sdo repetidos e reencenados, gerando uma aparéncia de
substancialidade ou de normalidade.

Posto a isso, ao entender o género como uma performatividade de atos
repetidos e reencenados até a sua cristalizacdo, percebesse que a ideia de
masculinidade e feminilidade s&o construcbes de uma performatividade. Portanto,
podemos compreender a construcdo da identidade de género de uma pessoa
transexual acontece da mesma maneira que uma pessoa cisgénero, ainda que as
recepcdes sejam diferentes.

3. COMO O PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS TRANS OCORRE NAS
ESCOLAS

A escola, em sua concepg¢ao, tem o objetivo de ser um espaco
multicultural, de pluralidade de vivéncias caracterizadas pela diversidade social,
fornecedora de um contexto diversificado de desenvolvimento e aprendizagem,
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enquanto retune multiplicidade de conhecimentos, atividades, regras e valores,
sendo rodeada por conflitos, problemas e diferencas, conforme h& a preparagédo dos
discentes para o exercicio da cidadania.

Quando a vivéncia escolar € colocada desta maneira citada
anteriormente, imagina-se um cenario de desenvolvimento quase perfeito, com a
pluralidade de identidades e o docente como condutor, mas é perceptivel a
universalizacdo e padronizacdo das identidades que ocupam esse espaco,
principalmente, as identidades de género. Tal padronizacgédo, atrapalha a convivéncia

do diferente.

Em um estudo do ano de 2017 da Rede Nacional de Pessoas Trans do
Brasil, dados apontaram que 82% das criancas e adolescentes trans desistem do
ensino médio entre 14 e 18 anos. Pensar essa estatistica nos faz refletir os
verdadeiros motivos para que essa porcentagem seja tdo alta e quando olhamos
para a realidade vivida por essas pessoas, percebemos que decisbes como essas,
dificilmente partem de suas préprias escolhas e sim da realidade de discriminacao
sofrida no ambito educacional.

A pesquisa de 2021 Vivéncias Reais de criangas e adolescentes
transgéneros dentro do sistema educacional brasileiro, recolheu dados de 120
familias com criancas e adolescentes transexuais entre as idades de 5 a 17 anos,
pertencentes a demasiadas cidades do Brasil. Os dados recolhidos apontam que
cerca de 77,5% dessas familias relataram que os filhos sofreram bullying dentro da
instituicdo escolar por conta de sua identidade de género. Percebemos como esses
dados nos detalham uma realidade opositora a uma educacédo diversificada e
respeitosa.

Em consequéncia disso, tem se tornado responsabilidade dos
inimeros agentes escolares, corpo docente e funcionarios gerais, a defesa deste
lugar como um espaco de diversidade que contribua com uma vivéncia que nao seja
excludente. Essa contribuicdo comeca com o desafio dos docentes “em conduzir
toda essa reflexdo de modo a prevenir e gerir conflitos, revisitar preconceitos, e
garantir a igualdade e a inclusdo” (COSTA, 2019, p. 55), por serem as pessoas com
maior contato com os discentes e, por meio das suas praticas pedagogicas,
contribuir para “a construcéo de identidade de género, sobretudo a sexualidade do
ser humano” (SEVERO, 2013, p.73), tendo as desigualdades de género como alvo a
ser sanado.

A inclusdo de pessoas transexuais nas escolas deveria ser semelhante
com a inclusdo da parcela geral da sociedade a fim de atingir o objetivo da
superacdo da exclusdo e da marginalidade social, causada por questbes
econdmicas, politicas, religiosas e de género. Essa inclusdo comeca com a
superacao das diferencas, mas notamos que essa néo € a realidade vivida no Brasil
contemporaneo.

A normalizacdo de corpos transexuais é essencial para enfrentar
qualquer tipo de estranhamento e afastamento desses corpos que foram colocados
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como destoantes, impréprios, abjetos e dentre outros adjetivos infelizes. Com a
igualdade entre os pares, ndo existira uma ideia de separacdo ou barreira entre os
discentes, enquanto houver a fomentacdo de debates e a construcdo social do
conceito de equidade para essas criangcas e adolescentes, assim como defende o
Dr. em educacéo Fabricio Costa.

Um dos meios de contribuir para que a inclusdo aconteca, € o uso do
nome social, ele foi analisado como um meio paliativo, por Costa, para amenizar e
mascarar a marginalidade juridica e social enfrentada por essas criancas, pois a
permanéncia do nome civil, em desacordo com a identidade de género, forma um
‘claro meio de exclusdo, marginalizagcdo e manutencdo da desigualdade perante
seus pares” (COSTA, 2019, p.59). Logo, a transi¢ado da identidade juntamente com o
nome, se identificam como meios de solucdo desses problemas de exclusao
enfrentados.

Fica claro, portanto, que essa falta de debate e esclarecimento, entre
os discentes, docentes e funcionarios a respeitos dessas questdes, assolam as
criangas/adolescentes transexuais, por meio da violéncia psicologica e moral e
afetam diretamente na permanéncia escolar. Por isso, € de carater essencial
posicionamentos por parte do Poder publico para uma preparacdo dos docentes e
agentes envolvidos das instituicdes escolares brasileiras a fim de garantir o devido
acesso educacional de forma igualitaria para todos.

4. O PROCESSO DE INCLUSAO DESCRITO NA VISAO DE UMA PROFESSORA

Como forma de exemplificarmos o processo de inclusdo social de
alunos transexuais nas escolas publicas brasileiras, entrevistamos uma professora
de Histéria de uma escola estadual de tempo integral, localizada em uma
comunidade no municipio de Franca - SP. Em sua fala, ela nos apresentou o
caminho trilhado com um processo de aceitacdo e acolhimento de um dos alunos
transexuais da escola.

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, tem
importancia fundamental na histéria da educacédo brasileira. Promulgada em 20 de
dezembro de 1996 como uma tentativa de universalizar a educacdo do pais,
continua sendo uma bandeira usada pelos educadores na tentativa de colocar todas
as criancas e adolescentes dentro da instituicdo escolar.

Desde a promulgacédo da lei citada, profissionais da educacdo vem
tentando aliar teoria e prética, pois dentro dos muros da escola as situacfes que se
apresentam sao extremamente diversas. Tendo ciéncia disso, a docente, juntamente
com toda a instituicdo escolar, se dispés a analisar, desenvolver e contribuir para as
guestdes apresentadas adiante.

A escola para todos nem sempre € para todos o0s corpos. As
instituicbes de ensino ndo estdo preparadas para a multiplicidade de identidades de
género que existem na sociedade hoje, e a escola observada em questdo possui
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varios alunos transgéneros que vivem o dia a dia das mudancas e resisténcias no
ambiente escolar.

Dentre os alunos presentes nessa instituicdo, alguns ainda se
encontram em processo de transicao das suas roupas e postura, outros ja vivencias
outras nuances de aceitacao da identidade de género com o processo de mudanca
para 0 nome social em andamento. Ainda que oriundos de familias carentes,
principalmente de informagdes, eles sobrevivem.

A principio, trataremos o aluno que usamos de exemplo como “a” para
nao expor sua identidade. A discente convidada relatou que o processo de transicao
desse adolescente iniciou-se durante o ciclo | - Ensino Fundamental em uma outra
escola também situada na cidade de Franca -SP, em uma regido de extrema
vulnerabilidade social.

O discente “a” se apresenta como um menino transgénero, pois apesar
de possuir um corpo biologicamente feminino, se identifica com o género masculino.
No primeiro instante do entendimento de sua identidade, "a” mudou sua forma de
vestir, cortou o cabelo e encontrou resisténcia na familia e na escola devido as suas
mudancas estéticas e fisicas como o estilo de roupas que usava e 0 seu corte de
cabelo.

Nascido em uma familia simples e criado por pais que também
possuem baixa escolaridade, o processo de aceitacdo familiar ndo foi facil, isto
porque, eles ndo conseguiam aceitar, apoiar e entender suas mudancas nesse
primeiro momento. Por isso, 0 aluno se dizia extremamente infeliz em sua busca por
espaco na sociedade e mais que isso, uma busca por aceitacdo e compreensao.

Ao olhar para o ciclo social e sua rede de amigos, a mudanca social
também nao foi bem aceita, pois também pela falta de entendimento sobre o
assunto e total ignorancia a respeito de questdes como identidade de género, esses
colegas de classe e convivio continuavam chamando-o pelo nome feminino e ele
continuava a usar o banheiro feminino da escola.

Porém, ha uma mudanca significativa na vida desse aluno quando este
chegou na escola que estuda atualmente para cursar o 6° ano do Ensino
Fundamental - ciclo Il. Quando sua familia se apresenta nessa nova escola e coloca
a situacao como um problema, um senso de urgéncia pela permanéncia desse aluno
no ambiente escolar se ascendeu sobre todos que se depararam com aquela nova
realidade.

Vale ressaltar que nesse momento, a instituicdo poderia lidar de
diversas formas, com preconceito e receio, mas pelo contrario, a escola passou a se
mobilizar estruturalmente para garantir os direitos de permanéncia desse aluno na
instituicdo, pois certamente, a discriminacdo vivida, o fazia questionar seu lugar
nesse ambiente.

Dessa forma, em reunido pedagodgica, os professores da presente
escola analisada, acordaram de iniciar um processo de apoio e mudanca, e em
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concordancia com a familia, comegou-se a usar o nome social escolhido pelo aluno
definitivamente, acolhendo também a mudanca na lista de chamada, ainda que o
documento oficial n&o estivesse pronto.

O desempenho de trabalhar a inclusdo do nome social desse aluno
surgiu como uma ac¢ao que buscou garantir o Decreto 55.588/2010 promulgado pela
Presidenta Dilma Rousseff que institui a obrigatoriedade de se respeitar e usar o
nome social de pessoas trans nos 6rgdos publicos.

A discente relatou que posteriormente, foi realizada uma reunido com
0s estudantes de sua sala para explicar a decisédo e para que assim, os colegas de
classe também o chamassem pelo nome social. Tal acdo, permitiu com que o bem-
estar desse aluno frente a sua realidade escolar mudasse para melhor.

E importante mencionar também que segundo a Professora, esses
alunos estudavam juntos desde que iniciaram sua vida escolar e estavam presentes
em sua antiga escola, e foram os mesmos que com o trabalho de incluséo feito pela
escola conseguiram participar destas mudancas de forma mais madura. Dessa
forma, percebemos a importancia de se trabalhar o processo de inclusdo com
respeito e cuidado.

Outra mudanca importante que fez total diferenca no trato e vivéncia
desse aluno foi a questdo do banheiro. A gestédo escolar presente, optou pelo uso de
um banheiro individual, pois como a escola atende um publico de alunos de 11 a 18
anos aproximadamente, a prevencdo de qualquer tipo de violéncia ou crime de
homofobia dentro desses recintos € necessaria. Certamente, entende-se que essa
nao € considerada uma solucéo ideal, mas € o0 que a instituicdo conseguiu realizar
neste momento, visto que é quase inexistente a nao realizacdo de formacdes
especificas sobre a tematica por parte do Poder publico.

5. RESULTADOS DE UM PROCESSO DE INCLUSAO EFICAZ

Como desfecho sucessivo desse processo de integracao, a Professora
relatou que o aluno melhorou sua frequéncia com a mudanca social e passou a se
sentir pertencente daquele espaco quando foi visto com importancia. Além disso,
passou a ser bem aceito nas rodas dos meninos da escola, estando sempre
acompanhado de varios deles, mesmo com as dificuldades que surgem no dia a dia.
Realidades como essas, carregam o resultado da falta de visibilidade e incluséo real
e estrutural por parte do poder publico, que violenta essas criancas dia apés dia.

Poderiamos discorrer sobre a histéria de mais de uma centena de
corpos presentes e ndo aceitos nas escolas publicas e privadas brasileiras e
percebemos com a maioria de casos e relatos que a maior dose de solidariedade
gue os alunos transgéneros recebem séo de seus iguais.

Acolhimento como esse descrito por uma escola que se mobilizou em
acOes afirmativas que realmente buscam mudancas ndo sdo comuns em nossa
realidade brasileira. E de fato notoria a necessidade de se buscar por instituicées
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qgue se preocupem em olhar para essas minorias, pois, a escola relatada esta longe
de ser preparada para tratar dessas questdes com maestria, mas demonstrou
considerar a importancia da garantia de direitos e permanéncia de alunos
transexuais.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, reconhecemos que o aluno “a” é um dos inumeros
corpos ignorados pelo poder publico brasileiro e que incluir uma crianca ou
adolescente trans no ambiente escolar de forma igualitaria contribui ndo somente
para a garantia de direitos, mas também, para o desenvolvimento de uma educagéo
de qualidade que avangca em esperangca, mesmo em meio aos percal¢os
ocasionados pelas dificuldades listadas.

Podemos apontar o éxito desse processo especifico como o resultado
de uma unido entre todos os agentes escolares envolvidos que por mais que 0s
recursos estatais necessarios faltassem, ndo abriram méao de lutar juntamente com o
aluno frente ao preconceito. Mesmo diante dessas circunstancias, de forma alguma
devemos excluir a responsabilidade crucial que o governo tem em garantir politicas
publicas eficientes para esses e outros casos publicos.

Sendo assim, concluimos refletindo que a questdo a respeito do
acolhimento e inclusdo de pessoas trans nas escolas publicas brasileiras € um dever
e se entende ndo somente como uma das formas de se pensar a educacgao para
aléem da obrigatoriedade de ir a escola, mas também, pensar o ambiente
educacional como um lugar de inclusdo e diversidade para todos, sem deixar
ninguém para tras.
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1 INTRODUCAO

A pandemia e as aulas remotas impactaram diretamente a escola, o
ensino e o aprendizado, o conhecer dos alunos. O formato de ensino remoto ja
possui ressalvas, aliado entdo ao contexto restritivo da proposta quarentena, e de
abalos emocionais gerados por esse, assim como de sistemas de ensino-
aprendizagem, e questdes estruturais da sociedade enfatizadas... dificuldades na
aprendizagem de alunos, principalmente, em vulnerabilidade social, foram ainda
mais impactantes. Houve atraso na alfabetizacdo de muitos alunos, alguns que
inclusive passaram da indicada idade maxima de serem alfabetizados. Apds o
retorno das aulas presenciais, aos professores, sem muito apoio, coube e ainda
cabe tentar trazer uma inclusdo ampliada desses alunos as turmas, em tentativa de
se trabalhar/reparar o conteudo em defasagem, com atividades adaptadas.

Deve ser investigado cada estudante, a constatar a fase de
aprendizado em que ele esta, quais as habilidades e conhecimentos ja foram por ele
adquiridos e os gque ainda faltam, avaliando sua situacao individual e a localidade de
sua dificuldade. Seguindo as etapas de aprendizagem, devemos apresentar
estratégias e recursos diversificados, propostas didaticas que busquem recupera-lo.
Isto, idealmente junto de politicas publicas de apoio real, é claro. E direito do
estudante poder receber uma recuperacéo paralela e ndo ser excluido. Portanto, por
meio de um trabalho sob perspectiva inclusiva, cabe uma acessibilidade pedagdgica,
tendo em vista uma realidade nao idealizada, que flexibilize o curriculo, sem seu
reduzimento, que o diversifique, mas que néo o diferencie.

No caso, principalmente de alunos com algum grau de analfabetismo
no Ensino Fundamental I, urge uma corresponsabilidade maior a equipe docente,
gue, no entanto, ndo deve diluir o objetivo da alfabetizacédo. Para isso, tendo metas
claras postas em pratica, com estratégias coletivas complementares, a realizarem
adaptacdes necessarias, que se adequem as funcdes de cada atividade, mantendo
a participatividade coletiva.

2 RELATO DE EXPERIENCIA

Sou estudante do curso de Licenciatura e Bacharelado em Histéria, do
altimo ano da graduacéo, e faco parte do programa Residéncia Pedagdgica.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ENFRENTAMENTO DO ANALFABETISMO: UM OLHAR
SOBRE A SUA INTENSIFICACAO DURANTE A PANDEMIA E ALEM pp 103 - 110



Uni-FACEF INSPIRACOES: o despertar para outras unesp‘gf#"

Centro Universitario Municipal de Franca atuagoes na ed ucacao

ISBN: 978-65-88771-67-9 103

Pude vivenciar em meus estagios um pouco da realidade de duas
escolas estaduais do Il Ensino Fundamental, caracterizadas por niveis diferentes de
vulnerabilidade social. Na primeira delas, logo no pdés-pandemia, notei certa
defasagem na leitura de grande parte dos alunos, um obstaculo. Nessa escola,
felizmente, havia o apoio de estagiarios do campo da psicologia, que auxiliavam os
alunos no ambito emocional. Além disso, a escola contava com suporte de
professores auxiliares apropriado, e comportava quantidade de funcionérios e alunos
balanceada, permitindo proximidade e atendimento adequados. Na segunda escola,
em um bairro de intensa vulnerabilidade social, de ensino integral, que agregava
alunos do Ensino Fundamental Il e Médio, atuei ao lado de trés alunos em graus de
analfabetismo. Esses alunos apresentavam dificuldades de aprendizagem, que se
intensificaram com a pandemia. Infelizmente, enquanto os auxiliava individualmente
no ambito da alfabetizacdo, de modo informal e ndo sistematizado objetivamente,
sentia estarem sendo excluidos em alguns momentos da sala de aula e o que ela
deveria poder proporciona-los, de forma inclusiva. Nessa escola em questéo faltava
apoio psicologico, auxiliar e recuperativo. Pulsava a necessidade de estudos de
caso mais aprofundados a se acentuar objetivos claros e projetar atividades
assertivas, a favor de uma correta incluséo.

3 OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA ALFABETIZACAO ESCOLAR

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) relata que a porcentagem de alunos do segundo ano do Ensino
Fundamental que ndo sabem ler e escrever mais que dobrou de 2019 a 2021.

A Pandemia e o distanciamento do ambiente escolar, segundo
profissionais da Educacéo, prejudicaram o processo de aprendizado e socializacao
dos alunos, refletindo negativamente sobretudo na alfabetizacdo. Problemas ja
existentes neste ambito foram agravados nesse contexto. A Fundacdo Getulio
Vargas (FGV) nos conta que, com ele, o Brasil retrocedeu cerca de quinze anos na
alfabetizacéo, e que a evasao escolar aumentou em 4,11% de 2019 a 2020. A ONG
Todos Pela Educacédo, com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad Continua) de 2012 a 2021, revela que entre 2019 e 2021, o niumero
de criancas de 6 e 7 anos de idade sem saberem ler e escrever aumentou em
66,3%; no total, chegando a 40,8% do grupo. Ademais, um mapeamento feito na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) aponta para duas
vezes mais lentiddo cognitiva em criancas de 8 a 12 anos diante do contexto.

Desigualdades educacionais raciais e de renda também saltaram
nesse quesito, sendo perpetuadas (segundo dados do IBGE e da Pnad Continua): a
porcentagem de criancas pretas e pardas de 6 e 7 anos de idade que néo sabiam ler
e escrever aumentou 18,6% e 16,3% de 2019 a 2021, de brancas, 14,8%; das
criancas 25% mais pobres, aumentou em 17,4%, das 25% mais ricas, em 5,2%.
Escolas do ensino privado, além disso, dispuseram de maior aparato durante o
ensino remoto e ficaram menos tempo fechadas em comparacdo as do ensino
publico.
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Estes sdo apenas alguns dos dados que podem evidenciar melhor o
impacto dos recentes anos de pandemia na alfabetizacdo das criancas. Que revelam
indices que podem deixar graves sequelas a longo prazo. Cabe que os avaliemos,
investigando possiveis causas, consequéncias e solucdes de seus déficits.

Dotadas de pouco apoio e sem uma clara acdo coordenada pelo
Ministério da Educacdo, as redes de ensino precisaram enfrentar os desafios
esbarrados de forma improvisativa e um tanto desordenada. Professores precisaram
se reinventar, desafiando elementos mediadores. Nem toda familia exerceu o apoio
e participacao na vida escolar dos alunos durante o periodo da pandemia, que foram
demandados. Mediacfes sociais e pedagdgicas mais intensas necessarias para a
alfabetizac&o nao foram supridas, gerando maior grau de dificuldade para tal. Muitas
guestdes delicadas, inclusive, estavam em jogo nestes seios familiares. Para os
alunos, dores e incertezas acerca do futuro préprio, familiar e social foram alguns
dos pontos que afetaram sua saude mental. Falta de acessibilidade e demais
aparatos de apoio, dificuldade adaptativa, aliadas a isto, prejudicaram o
aprendizado, principalmente daqueles estudantes ja com algum distarbio de
aprendizagem e/ou que jA ndo estavam alfabetizados antes do periodo. Mesmo
guem conseguiu acompanhar as aulas remotas, teve algum tipo de prejuizo.

A falta do espaco escolar, de relacdo entre pares, inviabilizou uma
gama de trocas significativas que poderiam nele acontecer. Atividades psicomotoras
também foram, com isso, menos praticadas.

Apesar do esfor¢co por parte de secretarias municipais e estaduais de
educacéo, a caréncia dos estudantes nédo p6de ser ao todo compensada. Recursos
emergenciais foram importantes, mas néo suficientes.

Os graves impactos gerados na educacao nao estdo sendo facilmente
superados. Ainda sdo necessarias medidas para diminui-los e evitar que se
perdurem por maiores jornadas. As escolas brasileiras ainda estédo tentando reduzir
0S prejuizos causados e deixados pela pandemia, em uma corrida por suas
reparacoes; lutando contra a segregacdo, marginalizacdo e exclusao social de seus
alunos. E necesséario que seja promovido o desenvolvimento, sobretudo, de
habilidades essenciais, que permitam a compreensdo de demais componentes
curriculares.

Salas superlotadas, ma formacdo docente, falta de apoio e
comprometimento coletivos sdo alguns dos entraves encontrados neste percurso. As
acles necessarias ndo sdo meramente pontuais.

4 A ALFABETIZACAO EM FOCO

O déficit/atraso na alfabetizagéo infantil prejudica a aprendizagem de
todas as areas do conhecimento; gera impactos na relacdo do estudante com o
saber e em sua autoestima (ao se ver em desarmonia com a sala de aula, podendo
enfrentar ansiedade, desmotivagédo e indisciplina). A alfabetizacdo é interacional e
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necessaria para o desenvolvimento sociocognitivo do individuo; base da educacao e
direito de todos (segundo a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e a
Constituicdo Federal do Brasil), mobiliza diferentes dimensdes do sujeito. Ela
envolve um complexo conjunto de habilidades.

As criangas que retornaram do ensino remoto sem se alfabetizar
merecem acompanhamento individualizado e mediador. Que sua alfabetizagao
ocorra e esteja ligada ao seu letramento e leituras de mundo, emancipadoramente!

5 POSSIBILIDADES DE ACAO

N6s professores temos o desafio de garantr uma pratica
contextualizada, que valorize o aluno e suas particularidades. Precisamos intervir
pelo futuro dessas criancgas, a permitir que a leitura e a escrita sejam para elas uma
base.

As criancas necessitam de estimulos-chave ao aprendizado. Segundo
a neuropsicopedagoga Keila Chicralla, especializada em neurociéncias
pedagogicas, esses estimulos precisam ser usados pelo professor a prender a
atencao, interesse e motivacdo do aluno, desafiadoramente, ap0s a quarentena,
ainda mais aos com maior dificuldade de concentracdo. Promover um ambiente
ladico pode auxiliar neste processo.

A tarefa coletiva envolve todos os ambitos relativos a escola, exige um
esforco conjunto, do professor aos governos. O apoio pode ser tanto técnico, quanto
financeiro. A colaboracdo entre Estado e Municipios, por exemplo, fazem parte do
inspirador modelo do Ceara. Uma sustentabilidade ativa € necessaria. Programas de
recuperacdo de aprendizagem podem auxiliar com aparato da neurodidatica.
Politicas de incluséo, protecdo social, de saude fisica e mental devem ser acessiveis
e permanentes, para favorecam o condicionamento de um bom processo de ensino-
aprendizagem; investimentos na alfabetizacdo e prevencdo junto de politicas
reparatérias ao pais.

Acdes alfabetizadoras:

Como professores, podemos relacionar o conteudo a atividades
cotidianas, aproximando-o da realidade experienciada pelo aluno, com propostas
pedagogicas significativas. Devemos monitorar a alfabetizacdo de todas as criancas
durante este percurso. Promovendo uma formag¢do continua e cooperativa.
Atividades de leitura e escrita podem perpassar jogos e brincadeiras, por meio de
dindmicas interativas e acolhedoras, adaptadas conforme o quadro apresentado.
Visando um ensino tem que demonstre suas necessidades as criancas.

Seguindo a seguinte linha, por exemplo:

E muito dificil para um professor do Fundamental 2 fazer agbes pontuais
para alfabetizacdo desses alunos em apenas 50 minutos. Mas a escola
pode montar grupos de estudo e apoio no contraturno, focados na leitura e
escrita, com um professor alfabetizador (caso sua instituicao tenha apenas
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anos finais, é possivel solicita-lo a secretaria para essa demanda) ou de
Lingua Portuguesa preparado pela equipe pedagdgica para que
desenvolver esse papel. Precisamos ter claro que muitas dessas criancas
precisam desenvolver somente determinado aspecto do processo e néo a
alfabetizacdo como um todo. Um trabalho focado na autonomia da leitura,
por exemplo, pode suprir a defasagem. Mas, no dia a dia em sala de aula,
h& muitas outras possibilidades que contribuem. Afinal, pode-se interpretar
textos oralmente, construir conceitos, refletir sobre situacfes e dar opinides
sobre assuntos de estudo, participando junto aos demais, mesmo sem
estarem alfabetizados ainda. (Mansani, 2017)

6 CONSIDERACOES FINAIS

Parcerias entre professores sdo Uteis para uma analise diversificada e
a criacao de estratégias coletivas. NOs professores de Historia, por exemplo,
podemos em sala de aula explorar a leitura, a fala e simbolismos, tipos variados de
fontes historiograficas, e estimular a compreensao da alfabetizacéo e letramento em
determinadas culturas e contextos.

Recentemente, no dia doze de junho de 2023, o presidente Luiz Inacio
Lula da Silva assinou decreto que institui o Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada. Nova politica educacional que deve subsidiar acdes concretas dos
estados, municipios e Distrito Federal visando a promocdo da alfabetizacdo geral
das criancas brasileiras, garantindo que cem por cento delas ocorra até o fim do
segundo ano do Ensino Fundamental - seguindo a meta cinco do Plano Nacional de
Educacao (PNE). Ela também indica que haja um investimento de 3,5 bilhdes de
reais até 2026 para isso. Ademais, busca a recomposicdo de aprendizagens,
focando na alfabetizacdo de todas as criangcas matriculadas no terceiro, quarto e
quinto ano.
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1 INTRODUCAO

Indubitavelmente, um dos maiores anseios de um aluno de licenciatura
€ conhecer e vivenciar a sala de aula. Talvez, para alguns, esta afirmacdo soe um
pouco estranha, afinal o primeiro contato com a escola acontece ja nos primeiros
anos de vida de uma crianga, ao iniciar a educacéo infantil. Entdo onde habita a
novidade? O que mais ha para ser descoberto na escola? Porém, o que queremos
dizer é que lecionar ndo € uma tarefa simples ou uma receita Unica com passo a
passo, que pode ser simplesmente decorada. A escola tem muitas faces e questdes
a ela inerentes, que sO sédo conhecidas quando se experimenta o "chéo da escola”,
ou em outras palavras, quando se esta a frente de uma classe. Em sua Carta aos
Professores, Paulo Freire afirmou que “A responsabilidade ética, politica e
profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se
formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.” (FREIRE, 2001, p. 259).
Portanto, ndo se trata apenas de um desejo, mas principalmente uma necessidade
de que os licenciandos desenvolvam-se enquanto professores desde o inicio de sua
formacédo académica.

Em virtude desta importancia, em 2007 foi instituido pelo Ministério da
Educacdo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
coordenado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que de acordo com o Art. 3° do Decreto n° 7.219, tem como obijetivos:

‘I — incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educacéo
bésica; Il — contribuir para a valorizagdo do magistério; Ill — elevar a
qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacéo superior e educacao bésica; IV -
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino aprendizagem; V — incentivar escolas
publicas de educac¢d@o béasica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formagéo inicial para o magistério; VI — contribuir para a
articulacdo entre teoria e préatica necessarias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das a¢bes académicas nos cursos de licenciatura; VII
— contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
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instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.”
(BRASIL,2010.)

Em suma, este programa permite que o0s alunos iniciem suas
atividades docentes ja nos primeiros anos da graduacdo com o acompanhamento de
um professor supervisor, que coordena e auxilia suas atividades na escola. Desde a
sua fundagéao, o PIBID oferece aos bolsistas uma experiéncia de grande contribuicéo
para o0 desenvolvimento das habilidades necesséarias para lecionar e,
consequentemente, uma maior familiarizagdo com o ambiente escolar. Salientamos
a sua importancia por se tratar, acima de tudo, de uma politica de valorizacdo da
pratica da profisséo, que proporciona a milhares de estudantes a empiria do que se
aprende nos livros e nos bancos das faculdades.

Portanto, entendemos que a pratica do ensino em conjunto com o
estudo da teoria é essencial para a formagcdo de um profissional da educacdo. Nas
Gltimas décadas muitos historiadores tém se dedicado a estudar e explorar novas
metodologias pedagdgicas, auxiliando docentes aprendizes a alcancarem melhores
resultados em seus trabalhos. Uma das grandes referéncias brasileiras no assunto é
a Prof? Dra. Selva Guimardes Fonseca, mestre e doutora em Historia Social pela
USP e pos-doutora em Educacdo pela UNICAMP. Ela possui uma vasta producéo
acerca da didatica da Historia e da formacéo de professores, em que se destacam
os livros: “Caminhos da Histéria Ensinada”, “Ser Professor no Brasil” e “Didatica e
Préatica do Ensino da Historia” — o ultimo sera melhor explorado neste trabalho. Ha
também muitos artigos publicados, como: “Professores de Historia Iniciantes: Entre
Saberes e Praticas”. Portanto, é devido a sua grande relevancia no cenario
educacional que optamos por examinar alguns dos principais aspectos do trabalho
de Selva Guimaraes neste artigo.

2 DESAFIOS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES E METODOS DE SE
ENSINAR HISTORIA

Os desafios para ensinar, especialmente na educacéo basica, tangem
0S mais variados aspectos, sejam eles pedagoégicos, metodoldgicos, burocraticos ou
estruturais. Questdes como a conquista do interesse do aluno para a concretizagcao
do aprendizado, a manutencdo da ordem e disciplina em sala de aula e a conciliagdo
de projetos de ensino com os curriculos escolares sdo apenas uma amostra daquilo
gue os professores enfrentam no exercicio de seu oficio. Entretanto, além das
caracteristicas que comunga com as demais disciplinas, o ensino da Histéria possui
muitas particularidades, e € sobre elas que Selva Guimardes ird abordar em seu
livro Didética e Pratica do Ensino da Historia.

Segundo a autora, o primeiro repto dessa jornada pode ser encontrado
jd& na graduacao, pois alguns cursos de Historia ndo tém uma grade curricular téo
voltada para a formacdo docente. Isso se torna mais evidente naqueles que
oferecem as duas modalidades de graduacdao: licenciatura e bacharelado, pois por
vezes acabam estabelecendo poucas disciplinas voltadas a licenciatura e se
apresentam mais focados na pesquisa. Porém, de forma alguma ela nega ou
subestima a importancia da pesquisa, que € um pilar do trabalho do historiador e da
sua formacdo, mas ressalta a importdncia de ndo negligenciarmos o viés

pedagoégico da Histéria, tendo em vista que a maioria dos alunos apo6s formada parte
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para a atuacdo nas escolas. Esta questdo é abordada principalmente no artigo
Professores de Histéria Iniciantes: Entre Saberes e Praticas, escrito em conjunto
com o Prof.Dr. Osvaldo Mariotto Cerezer, em que sdo apresentados varios relatos
de professores iniciantes sobre suas primeiras experiéncias profissionais. A fala de
uma das professoras entrevistadas (identificada como Professora Iniciante VI)
retrata muito bem o sentimento presente na maioria das exposi¢bes, que € 0
sentimento de despreparo:

“Faltou muito ter um aprofundamento maior de alguns temas, muitas vezes
foram s6 pinceladas, e também acho que a universidade falha muito em
relacdo as aulas praticas, de mostrar ao aluno a realidade da nossa
sociedade, porque existe esse jargao “universidade sem muros”’, mas na
verdade € uma das piores coisas porque a universidade é cheia de “muros”,
€ uma fortaleza essa universidade na verdade” (CEREZER, O. M
GUIMARAES, S, 2015, p.133)

Outro fator que reforca a necessidade de uma maior atencédo para a
didatica da Histéria, presente no capitulo Il do livro citado anteriormente, € a
existéncia de uma evidente discrepancia entre a disciplina ensinada nas
universidades e aquela lecionada nas escolas: a primeira busca explorar e
apresentar ao aluno as diversas vertentes e facetas da Histéria, que ndo é uma
ciéncia imutavel ou uma espécie de oraculo que prevé o futuro através de sua
propria linearidade, mas uma construgdo humana, com método cientifico e que tem
por objetivo estudar a acdo do homem ao longo do tempo. Na escola, em
contrapartida, por vezes tais caracteristicas primordiais ndo sdo apresentadas ou
discutidas com os alunos, dando lugar a concepc¢ao de uma disciplina linear, dividida
em topicos temporais, que vao progredindo até chegar a Idade Contemporanea, que
seria 0 auge da humanidade até o presente momento.

Entretanto, quando aborda-se a disciplina historica desta maneira,
corremos o risco de estabelecermos, implicitamente, a visdo de que ‘a Histéria é o
que €&’ por se tratar de uma série de conhecimentos descobertos e repassados
através dos séculos e, portanto, nos caberia apenas aprendé-la (ou decora-la para
as provas). Todas essas noc¢des sdo muito prejudiciais, pois, de certa forma, roubam
a possibilidade dos estudantes de produzirem suas proprias reflexdes historicas,
exercerem seu senso critico e se fazerem questionamentos do tipo: “Por que quase
ndo estudamos a historia do continente africano? Do continente asiatico? Onde
estdo as mulheres em nossos livros didaticos?” que sao, ou deveriam ser, muito
bem-vindos. A vista disso, Selva Guimarées afirma que:

“(...) A histéria como construgdo, aberta a mdiltiplas e variadas
interpretagbes, deve dar lugar aos esquemas simplificadores e
reducionistas. Nossa opcao historiografica estd intimamente relacionada a
nossa postura diante o mundo, do conhecimento e da educacgdo.”
(GUIMARAES, 2003, p. 47)

Dessa forma, o objetivo de Guimardes € conciliar e aplicar o carater
construtivista da Histéria na educacdo béasica e abandonar os conceitos que
reduzem a sua grandeza e complexidade enquanto disciplina. Mais para frente,
abordaremos as metodologias pedagogicas levantadas pela autora para a
concretizacéo desta proposta. Entretanto, antes de de fato nos aprofundarmos nos
méritos metodoldgicos propostos por Selva, é interessante analisarmos uma questao
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colocada pela propria autora, e que ajudara a compreender a importancia de se
estudar e aplicar as diferentes praticas de ensino.

No livro Didatica e Pratica no Ensino de Historia (especificamente no
capitulo quatro da parte 1 “Livros Didaticos e Paradidaticos de Historia”), é tragada
uma narrativa e uma linha de pensamento acerca dos livros didaticos utilizados em
sala de aula. Por volta das décadas de 60 e 70, o pais (sendo o Mundo) passava por
um momento de repensar o ensino e o formato escolar; no caso nacional essa
‘revis@o” resultou principalmente na massificacdo do ensino e da promocéao,
utilizacéo e adocéao, incentivada em massa pelo Estado, dos polémicos e debatidos
livros didaticos. A polémica referida se manifesta da seguinte forma: Uma dualidade
de opinides existe sobre esses materiais, caracterizados como um produto editorial,
uma mercadoria distante do processo pedagdégico da aprendizagem, angariando ao
mesmo tempo uma enorme aceitagcdo, uma reprovacao significativa no campo
docente.

O livro didéatico, além da ja mencionada massificagcdo, promove e
perpetua a simplificacdo do ensino. No campo do estudo da histéria, a autora revela
algumas dessas manifestacdes do simplificar o conhecimento historico: Alguns
especialistas afirmam que a simplificacdo é necessaria e com objetivo didatico, pois
facilitaria processos de implementacdo dos programas de ensino, nos planejamentos
e na colocacédo légica dos conteudos; fora a possibilidade de ampliar o campo de
visdo da histéria da humanidade para os alunos. Entretanto a autora apresenta
algumas objecdes ao recurso de simplificacdo, pois se torna inerente a legitimacao
de uma unica e escolhida narrativa, ja que por causas politicas, alguns fatos deixam
de ser escolhidos para estarem presente no material, 0 método estad marcado pela
excluséo.

Com esses apontamentos, € possivel chegarmos a conclusédo de que,
logicamente (devido, principalmente, aos varios e seguidos anos da propagacao do
material) o livro didatico ja esta enraizado na base do programa e esquema de
ensino, e exatamente por isso a autora se questiona se seria verossimil a defesa de
uma simples recusa e apagamento do material. Para ela, essa ndo é a melhor forma
de se lidar com a questdo. Selva Guimaraes, durante o capitulo, ird defender a teoria
de que o incremento de fontes alternativas dentro de sala, complementando e até se
opondo ao livro, € muito proveitoso. O exercicio de escolher, analisar e propor uma
aula com diferentes fontes deve ser aproveitado, destacado e valorizado pelo
professor. A solucdo nao estaria em simplesmente apagar ou esquecer
completamente o material didatico, mas sim buscar novas alternativas que confluem
para, por exemplo, o desenvolvimento critico do aluno dentro do ensino historico,
fato que a maioria dos materiais ndo estimula ou proporciona.

Com essa linha de pensamento vamos nos direcionando,
propriamente, para as didaticas e metodologias abordadas pela autora. Ao propor
gue o professor busque fontes alternativas para se utilizar dentro da sala de aula,
Selva apresenta de forma extremamente detalhada exemplos praticos do que ela
considera alternativo ao livro didatico e também sugestées de como trabalha-los,
desde o planejamento, organizacdo e acdo da atividade, até mesmo a maneira de
avaliacao.
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Sao as metodologias e fontes por ela recomendadas: Obras de ficcéo
(literatura), Poemas e Cronicas, Filmes (neste topico Guimardes tem o cuidado de
esquematizar uma lista com sugestbes de producdes que podem ser trabalhadas),
Cancodes, Imprensa Periddica, Documentos e Museus.

Se tendo o entendimento de que as tais metodologias séo ferramentas
para um conhecimento interdisciplinar, dindmico e flexivel; que, num geral, a
linguagem é reprodutora de saber historico; que evidenciam a relacdo entre estudo e
social (autora € defensora da tese de que a formacdo vai além da sala de aula,
engloba distintos espacos e momentos); podemos iniciar a descricio e o
desenvolvimento dessas préaticas metodoldgicas.

2.1 Obras de Ficcéo (Literatura)

Aqui o principio basico esta no fator comum do discurso historico e
literario, ou seja, a narrativa. Ressalta-se que o historico tem compromisso com o
real, enquanto a literatura, ainda que tenha embasamento no social, ndo carece da
necessidade de comprovacado. Citando Sevcenko, a autora discorre sobre o literario
proporcionar a possibilidade (o que atrai o historiador), algo que poderia ter
acontecido, um “e se?”.

“Nos diversos niveis e graus de ensino é possivel desenvolver trabalhos
interdisciplinares de histéria e literatura adequados ao universo da crianca e
do adolescente sobre diversos temas e problemas. Experiéncias de
pesquisa e didaticas tém demonstrado como obras classicas e
contemporaneas da literatura brasileira e internacional possibilitam o
desenvolvimento do gosto pela histéria e pela leitura, da criatividade e da
criticidade, contribuindo para a ampliacdo do universo cultural e a
compreensdo do mundo. Trata-se de uma op¢do metodolégica que pode
ser assumida no interior do projeto pedagégico da escola, uma forma de
integrar professores, projetos, interpenetrar contelidos e métodos e transpor
as rigidas fronteiras das disciplinas escolares.” (Guimaraes, Selva. 2003, p.
166)

A literatura pode escancarar ou dar sutis pistas de vivéncias e
costumes de uma sociedade em dada época, a fonte proporciona um exercicio de
apuro da realidade. Selva da um aviso aos professores: Deve-se prestar muita
atencdo na selecdo e escolha das fontes, tomando o devido cuidado para que 0s
alunos néo desenvolvam um parecer que fantasie a histéria.

Guimarades € pontual ao alertar que na ocasido de trabalhar temas
sociais nos primeiros anos do fundamental, o professor deve estar atento para nao
cair em extremos, ndo se aprofundar em muita complexidade (ndo subestimar os
alunos, mas sim entender os limites da idade) ou ser extremamente raso e simplista;
ela aponta que a literatura infantil € um étimo meio de construir uma aula. Nos é
exposto um exemplo pratico de atividade com viés critico social, em uma sala de
ensino fundamental: Foi feito uso de duas fontes literarias para fomentar uma
discusséao e reflexdo sobre os diferentes tipos de moradia e o acesso a elas. De
primeira os alunos ouviram e cantaram a cangao “A Casa” (Vinicius de Moraes),
fizeram a interpretacdo da letra, valendo de perguntas que estimulassem certa
problematizagdo. Como segundo passo, as criancas desenharam a casa da musica,
enquanto os professores estimulavam que falassem sobre suas casas, bairros e
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como chegaram até ela, para que a sala pudesse conversar sobre os diferentes
tipos de moradias e as maneiras de possui-las (aluguel, compra, financiamento,
etc.); naturalmente, a conversa fluiu para a compreensdo da existéncia de varios
outros tipos de moradias, que talvez eles préoprios ndo conhecessem. Os
professores apresentaram fotos, desenhos com diversos tipos de casas, e foi feita
uma relagéo entre moradia e diferengas sociais, econdmicas e culturais, refletindo o
porqué de nem todos terem casa.

Seguindo a atividade, foi lida a historia “Quem quer casa?” (Roberto
Duarte a Ana Raquel), os alunos a interpretaram em conjunto dos educadores e
puderam falar sobre o que acharam, logo apo6s foram feitas perguntas que
estimulassem uma projecéo critica da historia na sociedade. Terminada a discusséo,
foram construidos murais com pinturas e dramatizacdo, também foi orientada, em
certas turmas, a producdo de redacdes ou frases com as consideracgdes finais da
atividade.

Antes de finalizar a fala sobre a metodologia que envolve Literatura,
Selva nos traz o exemplo do Teatro Escolar (reproduzindo os apontamentos de Joao
Alfredo Libanio Guedes acerca do tema). Ponto importante € que o teatro ndo pode
ser algo anual, mas sim uma espécie de instituicdo dentro da escola e que nao atua
em periodo de aula, devendo-se relacionar com as matérias de historia e literatura.
Requer atuacdo de outros profissionais da arte (ou seja, fora do campo discente)
gue possam estar presentes na preparacao do elenco e das pegas, promovendo a
cooperacao.

Para a formacdo do elenco é necessario perceber as aptidoes e
facilidades dos alunos e fornecer orientacdo artistica, assim como ajuda na
preparacdo e interpretacdo dos textos. Para o repertorio, o aconselhavel seriam
obras de comédia com relevante peso histérico e literario, consequentemente se faz
necessario a supervisdo dos professores das respectivas matérias (também se
espera a contribuicdo do educador da lingua portuguesa no aspecto da traducéo e
adaptacdo da obra). A ultima observacédo recai sobre a organizacdo: As despesas
financeiras existentes (que ndo sdo poucas) sao de responsabilidade da
administracdo escolar; ndo se deve deixar de lado a atividade teatral por conta de
seu custo, pois tem grande carater educativo e colaborativo.

2.2 Poemas E Crbnicas

Nesta segunda metodologia proposta a autora, desde o inicio da
abordagem, deixa claro o apreco que sente ao unir poesia e historia, pois as duas
trabalham com a experiéncia e a vida humana, consequentemente, segundo Selva,
se fazem inerentes, ja que as manifestacdes, as narrativas poéticas e historicas se
unem nos infimos, ou seja, no relato da vida. A poesia, para o professor, torna-se
uma ferramenta em sala de aula que auxilia na interpretacdo e analise de assuntos
com cunho critico politico, individual (sujeitos, personas), econémico e cultural.

Como sugestdo, e visando expandir os horizontes de historicidades,
Guimardes cita duas atividades, praticadas nas salas de 3 e 4 séries e de
graduacgbes, baseadas em textos de Carlos Drummond de Andrade e Machado de
Assis: Na primeira, o primeiro passo foi ler e reler o poema de Drummond “Canto
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Mineral”, sendo possivel, durante a leitura, rememorar a histéria de Minas Gerais. A
continuidade acontece na apresentacdo de perguntas que unam a interpretacao da
obra, o conhecimento da matéria (nesse caso em especifico, a histéria do estado
mineiro), a investigacdo criativa (em uma das perguntas, faz se necessario a
pesquisa sobre a Conjuracdo Mineira) e o estimulo da imaginacao e da criatividade,
ao se pedir que o aluno produza um poema sobre Minas Gerais. Para melhor
visualizacdo e entendimento, as perguntas:

“1. Sobre Minas
a) Por que o poeta fala em "Minas Gerais/minerais'?

b) Por que as minas sdo exploradas "no duplo, no mdultiplo/sem
sentido"?Quais os sentidos da palavra "exploradas"?

¢) "Minas esgotadas/a suor e ais. De quem seriam esse suor e esses ais?

d) Minas presas "*do fisco, do fausto, /da farra; do fim*. Procure o
significado das palavras "fisco" e "fausto”. Como vocé entendeu esses
Versos?

2. A luta contra o fisco estimulou o movimento da conjuracdo mineira.
Vamos pesquisar um pouco mais sobre esse movimento?

3. Na sua opinido, por que Drummond termina o poema com a palavra
"fim"? O que chegou ao fim: o poema ou...? Como seria Minas depois desse
fim?

Vamos continuar, a nossa maneira, o poema "Canto mineral'*?

4. Cada um escreve 0 seu poema sobre Minas depois desse fim, ou sobre
Minas de hoje. Aceitam esse desafio?” (Guimarées, Selva, 2003, p.176.)

Para a segunda atividade, a historiadora nos descreve brevemente o
panorama da realizagdo: A partir da leitura da crénica “Analfabetismo”, de Machado
de Assis, em conjunto a turma contextualiza a obra, seguida de uma discussao
sobre o analfabetismo na sociedade atual, exercendo a busca da trajetéria da
educacdo e da alfabetizacdo nacional. Com os resultados obtidos, a sala foi
separada em grupos para que pudessem produzir e expor em textos, sinteses e
didlogos o problema do analfabetismo brasileiro.

2.3 Filmes

Agora na categoria de filmes, Selva Guimardes nos explica que a
experiéncia metodoldgica que sera detalhada, é um trabalho interdisciplinar de
historia e geografia. Ela ainda acrescenta, que a insercdo do audiovisual (filmes,
documentarios, curtas) tem aumentado, em razdo da procura que os professores
apresentam para driblar a falta de profundidade e a simplificacdo dos livros
didaticos, despertando no aluno maior interesse nas disciplinas nas analises de

lugares e espacos em cada realidade.

A primeira adverténcia que a autora nos passa € voltada para a tarefa
do professor. Ao escolher uma obra para trabalhar, € importante fazer uma selecéo
de contetdos que possibilitem a discussdo e o estudo de ndo um, mas varios
assuntos que, logicamente, relacionem-se entre si. Outra observacéo € o cuidado da
interpretacdo; o professor deve guiar uma vista critica, pois trata-se do registro de
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uma sociedade em que se analisadas devidamente, se desmanchard em diversas
camadas. Uma Ultima orientacdo de Selva: Para uma boa aula, o professor tem o
dever de conhecer e dominar o repertorio principal que seré utilizado.

Adentrando na exposicao da atividade que a autora nos revela, a fonte
escolhida foi o documentario “A llha das Flores”, produgdo com uma gama ampla de
conteudos (capitalismo, liberalismo, problemas ambientais e sociais, ocupac¢do do
espaco, desumanizacdo do individuo e muitos outros), acompanhado de outras
obras complementares. A experiéncia aconteceu em salas de sétimo ano, com a
finalidade de iniciar um estudo sobre “A organizagdo do espago no sistema
econdmico capitalista”, ou seja, com foco na dindmica socioespacial dentro do
capitalismo. A atividade foi dividida em trés etapas: Introducdo, desenvolvimento e
avaliagéo.

Na introdugéo, a primeira coisa a se fazer foi uma contextualizagéo e
relacdo do contetudo da matéria com a vivéncia dos alunos, seguida da interpretacéo
gue a turma tem da sociedade atual. Com a coleta dos principais pensamentos
obtidos, foi confeccionado um quadro com as caracteristicas concluidas, com o
objetivo de tornar visivel a transformacdo do homem no sistema capitalista e como
cada um se posiciona nessa pratica. No desenvolvimento, os professores deram
informacdes basicas de producdo do documentario (direcdo, lancamento, data de
lancamento, etc.), além da finalidade do video ser projetado e alguns pontos que
requerem mais atencéo. Para auxiliar na discusséo foram distribuidos roteiros para
gue ao final do filme, as perguntas fossem respondidas. Como parte final dessa
etapa, alunos e professores construiram um mapa mental em cartazes, com
esquemas que destrincharam e analisaram as questdes e provocacfes da obra. E
por fim, na avaliacdo os alunos ficaram encarregados de produzirem textos com o0s
pontos levantados e estudados, a partir da fonte principal e das complementares.

Como ja citado no artigo, Selva também prepara uma lista de
sugestbes de obras audiovisuais que os professores podem utilizar dentro de sala
de aula. S&o 26 producdes nacionais defendidas e por ela elogiadas

2.4 CancoOes

Logo de inicio, Selva nos diz que a incorporacdo de cancdes em suas
metodologias, para ela sempre foi muito encantadora de trabalhar, trazendo até
sugestbes de musicas dos proprios alunos.

Para essa pratica, a autora apresenta alguns tépicos, nas paginas 190,
191 e 192 (“Décadas de 1930, 1940 e 1950”; “Décadas de 1960 e 1970”; “Década
de 1980”7, “O Brasil hoje”; “600 anos de América Latina”; “Os indios”; “A mulher

brasileira”; “O negro brasileiro”; “Manifestacdes populares”), cada qual acompanhado
por varias opc¢oes de referéncias fonograficas que se encaixam nos temas.

2.5 Imprensa

As propostas de Guimardes, num modo geral, buscam se conectar com
0 mundo atual e suas necessidades, tendo em vista que os alunos fazem parte
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deste contexto. E possivel perceber tal caracteristica quando ela aborda o uso da
imprensa periddica em sala de aula, pois apesar de ter sido uma “forma de registro
humano”, como descreve, por vezes ignorada pelos historiadores, ela se
transformou em uma enorme maquina de comunicacdo através da midia e da
internet e que, portanto, precisa ser discutida e aproveitada nas escolas. Também
nao se pode ignorar que entre a divulgacdo de fatos e acontecimentos, 0s meios
jornalisticos, por tratar-se de empresas, tém seus proprios vieses politicos e
narrativas a serem articulados em suas noticias. Dessa forma, o papel do professor
€ proporcionar o contato dos alunos com estes materiais e estimular que exer¢cam o
seu senso critico a fim de compreender a constru¢do das abordagens dos assuntos
levantados, refletir sobre elas e até mesmo problematiza-las. Além disso, o jornal
fornece uma série de fontes e dados interessantes (imagens, charges, cronicas etc.)
gue podem auxiliar no aprendizado dos estudantes em diversos aspectos, inclusive
no exercicio da interpretacdo textual, um elemento essencial da nossa disciplina.

2.6 Documentos

Em seguida, somos apresentados a uma interessante proposta de
analise de documentos em sala de aula, que n&o coincidentemente esta muito
relacionada com a concepcdo de Histéria enquanto construcdo. Basicamente, ela
consiste no levantamento de uma questdo, problema ou situacdo que esteja
associada com a matéria que esta sendo lecionada no momento e que também
pode ser fruto de discussdes anteriores. A partir disso, o professor deve
desenvolver uma minuciosa selecdo de textos variados sobre o tema escolhido e
dividir a turma em grupos, que serao os verdadeiros protagonistas da atividade. Eles
devem analisar os documentos, conecta-los de alguma forma e desenvolver uma
narrativa para a finalizacao da discusséo, que podera ser representada da forma que
acharem mais pertinente, seja com histérias em quadrinhos, pecas teatrais,
redacdes ou 0 que mais a criatividade permitir. A chave dessa dinamica esta no fato
de que embora os textos sejam 0s mesmos, 0s resultados apresentados pelos
grupos sao diferentes, pois suas interpretacdes e perspectivas sdo singulares.
Portanto, além de ser um exercicio de interpretacdo e criacao, ela € também uma
amostra do trabalho do historiador.

2.7 Museus

Por fim, Guimaraes fala sobre o papel dos museus como ferramenta de
ensino e os define como “importantes espagos de aprendizagens, contribuindo
significativamente para o conhecimento, o respeito e a valorizacdo do patrimdnio
sécio-historico e cultural dos povos” (GUIMARAES, 2003, p. 224). Para demonstrar
como este método pedagdgico pode ser executado, ela expde o relato publicado de
duas experiéncias realizadas por outros professores: o primeiro tratava sobre a
Histéria de Cuba a partir de visitas ao Museu da Revolucdo em Havana, e o
segundo referia-se a uma excursdo ao Museu Historico Nacional, cujo foco de
estudo era “Caxias na Guerra do Paraguai, D. Pedro Il, Deodoro e a Proclamacéao da
Republica.” Ambas foram bem-sucedidas e apresentaram aspectos em comum em
suas realizacdes, sendo o principal deles a evidente preparagéo prévia dos docentes
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acerca dos conteudos e as formas de abordagem a serem utilizadas a partir do
tratamento concreto dos objetivos que pretendiam alcangar com os projetos.

“Para que a visita ao museu seja bem aproveitada, ela deve ser preparada
de forma de possibilitar tempo de observacdo, de formulacdo de
interrogacbes e de desenvolvimento de miiltiplas atividades criativas e
dindmicas. A discussdo e a sistematizacdo dos conteddos apds a visita
proporcionam o didlogo entre diferentes fontes que falam do mesmo tema,
como, por exemplo, os textos didaticos, as imagens, os objetos, as cartas,
etc.” (Guimaraes, Selva., 2003, p 230.)

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Quase como um manual, Selva Guimardes detalha inumeras
possibilidades de fontes e como utiliza-las. Para os futuros professores de histéria, é
bastante necessario e proveitoso a leitura, ndo so deste, mas de variados textos da
autora. E um fato a caréncia que a graduacdo de historia apresenta na grade de
licenciatura. Selva, além de compreender e, 0 mais importante, ndo se prender nas
limitagbes dos livros didaticos; entende que obras como as suas, se fazem
imprescindiveis nesse contexto. Um formando que preze por uma formacao agucada
certamente podera recorrer as suas obras, ainda mais, trazendo a discussao para o
campo da atualidade, apés um periodo de governo conservador, textos (como os de
Guimaraes) que fomentam uma educacao critica e libertadora se fazem mais que
especiais, valiosos e necessarios.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos através desta breve analise que existe uma vasta gama de
possibilidades para se ensinar Historia, e apesar das dificuldades ja conhecidas do
ambiente escolar, é possivel fazer com que 0 ensino historico seja mais dinamico,
critico e profundo. As propostas metodolégicas apresentadas por Selva Guimaraes
sdo muito preciosas, ndo s6 porque foram fundadas com muito estudo e pratica de
anos, mas principalmente porque se comprometem em ser, ou em ao menos tentar
ser, uma forma de ensino libertadora, que ndo esta preocupada com a simples
memorizacdo de fatos e datas, mas com o exercicio de reflexdo dos alunos, que € o
Unico capaz de produzir e consolidar o conhecimento de fato. Além disso, o
empenho da autora em auxiliar a formacdo de novos professores € marcante em
seus trabalhos e essencial em nosso contexto educacional brasileiro.
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A O USO DO CINEMA NO ENSINO DE HISTORIA:
A IMPORTANCIA DOS RECURSOS AUDIOVISUAIS COMO MEIO FACILITADOR
DOS CONTEUDOS MINISTRADOS DENTRO DE SALA DE AULA

Ana Luiza Rocha de Oliveira
ana-luiza.oliveira@unesp.br

Giovanna de Carvalho Barbosa
giovanna.barbosa@unesp.br

Vanessa Moscardini de Oliveira Junqueira Villela
vanessamoscardini@prof.educacao.sp.gov.br

1 INTRODUCAO

O proposito central deste artigo é analisar de forma mais abrangente o
impacto do uso de recursos audiovisuais no processo de ensino de historia. A
relevancia deste tema torna-se ainda mais evidente no contexto atual, marcado pelo
continuo avango tecnoldogico em um mundo cada vez mais interconectado. A
crescente adocéo desses recursos em ambientes educacionais, como a integracao
de projetores, roteadores de internet, televisores e sistemas de som nas salas de
aula, desencadeia a necessidade de explorar como esses avancos estdo moldando
a experiéncia de aprendizado.

7

O enfoque primordial deste estudo € analisar a forma pela qual os
recursos audiovisuais podem ser estrategicamente empregados para otimizar a
transmissao do contetudo aos alunos, promovendo um entendimento mais profundo
e apontar as respectivas dificuldades enfrentadas para que sejam colocados em
pratica. A inclusdo de elementos visuais e sonoros cria uma dimenséo
complementar ao processo educacional, tornando o0s conceitos historicos mais
acessiveis e envolventes. Isso é particularmente visivel no ambito dos filmes, que
tém o potencial de cativar a atencéo dos estudantes de maneira unica.

Dentre as diversas maneiras pelas quais os recursos audiovisuais
podem ser aproveitados, destaca-se a capacidade deles em contextualizar os
eventos historicos. Através de imagens, videos e narrativas visuais, € possivel criar
uma atmosfera que transporta os alunos para o periodo em analise, permitindo-lhes
compreender o contexto social, politico e cultural de maneira mais imersiva. Além
disso, a variedade de midias disponiveis oferece oportunidades para aprofundar a
analise critica, uma vez que os alunos podem explorar diferentes perspectivas por
meio de documentarios, entrevistas e representacées cinematograficas.

2 RELATO DE EXPERIENCIA

Essa experiéncia foi realizada em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental Il na Escola Estadual Professora Carmem Munhoz Coelho, situada na
cidade de Franca, Sao Paulo. A aula estava centrada no tema da "Guerra Fria", e
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buscamos integrar o filme "Oppenheimer" (Figura 1) a abordagem pedagodgica. O
filme, dirigido por Christopher Nolan, € uma adaptagdo do livro "American
Prometheus: The Triumph and Tragedy of J. Robert Oppenheimer" e relata a histéria
do Projeto Manhattan, no qual o governo dos Estados Unidos investiu em uma
equipe de renomados cientistas para desenvolver a primeira bomba atémica ao final
da Segunda Guerra Mundial.

Figura 1- Cartaz do filme “Oppenheimer”
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Fonte: Site da Moviecom - Franca

A presenca de recursos audiovisuais na sala de aula se revelou como
um elemento crucial para a implementacdo desse método de ensino. A escola
estava equipada com televisbes com acesso a internet e projetores de slides, que
desempenharam um papel fundamental para assegurar que a aula ocorresse
conforme planejado, sem obstaculos.

Iniciamos a aula exibindo o trailer do filme como uma introducéo ao
tema. O obijetivo inicial era capturar a atencdo dos alunos, seguido pela ilustracdo do
conteudo da aula. Apds a apresentacdo do trailer, contextualizamos o filme e
exploramos os objetivos do Projeto Manhattan, delimitando o periodo histérico que
seria abordado na aula e estabelecendo as conexdes entre o filme e o conteudo
programatico. As cenas do trailer tiveram um impacto positivo nos alunos,
estimulando o interesse deles pelo contetdo da aula.

Com a atencdo da turma assegurada, exploramos aspectos essenciais
da "Guerra Fria", como a Corrida Armamentista, o Servico de Espionagem, a
rivalidade constante com a Unido Soviética e a histeria anticomunista. Todos esses
elementos foram abordados de forma eficaz no filme, o que permitiu uma relacéo
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direta do conteiudo do filme com o0s conceitos historicos, enriquecendo a
compreensao dos estudantes sobre esses eventos.

Adicionalmente, compartilhamos um video breve de uma das figuras
histéricas retratadas no filme, no qual ele discutia o poder destrutivo da bomba
atdbmica. Esse video foi utilizado para estabelecer um vinculo entre o uso militar e
politico da bomba atémica durante a Guerra Fria e até os dias atuais.

A incorporacéo do cinema na sala de aula ofereceu a oportunidade de
explorar questdes relevantes para a sociedade atual. Essa abordagem permitiu que
os alunos visualizassem de maneira concreta os tépicos discutidos em sala,
proporcionando uma perspectiva mais tangivel sobre os eventos do passado que
moldaram o mundo contemporaneo. Com a orientacdo e estimulo do professor, os
alunos foram incentivados a levantar questionamentos e reflexdes acerca desses
temas.

Em sintese, a experiéncia de integracdo do filme "Oppenheimer" ao
ensino da "Guerra Fria" demonstrou como a utilizacdo de recursos audiovisuais pode
enriquecer o processo de aprendizado histérico. Ao empregar elementos visuais e
narrativos, foi possivel engajar os alunos de maneira mais profunda e ampliar sua
compreensao sobre eventos historicos significativos. Além disso, a abordagem
proporcionou um ambiente propicio para a discussdao de temas atuais e a
formulacdo de questionamentos criticos, contribuindo para uma educagcao mais rica
e contextualizada.

3 DIFICULDADES ENFRENTADAS E POSSIVEIS SOLUCOES

Uma das dificuldades que enfrentamos foi a impossibilidade de exibir
trechos do filme, uma vez que o filme ainda estava em exibicdo nos cinemas. Para
contornar essa limitacdo, optamos por comentar 0s pontos-chave do fiime e
complementamos com imagens que ajudaram a ilustrar o que estava sendo
discutido. Essa estratégia permitiu superar essa barreira e enriquecer a experiéncia
dos alunos.

E interessante notar que muitos filmes, em grande parte de sua
narrativa, ndo se concentram exclusivamente nos eventos historicos. Eles
frequentemente incorporam outros elementos que ndo se encaixam diretamente no
contetdo da aula. No caso do filme "Oppenheimer”, apesar de conter informacdes e
fatos que enrigueceram a aula, também apresentava teorias e conceitos da
disciplina de fisica que os alunos ainda ndo estavam familiarizados. Portanto,
optamos por apresentar trechos estratégicos que se conectassem diretamente ao
conteido abordado na aula, permitindo que o0s alunos compreendessem as
informacdes relevantes e despertassem seu interesse.

A classificacdo indicativa do filme também nos limitou, pois ela
restringia o acesso dos alunos ao filme completo. O uso do trailer e a selecado de
trechos especificos foram uma alternativa viavel, permitindo que os alunos tivessem

OLIVEIRA, Ana Luiza Rocha de; BARBOSA, Giovanna de Carvalho; VILLELA, Vanessa Moscardini
de Oliveira Junqueira.



Uni-FACEF INSPIRACOES: o despertar para outras unesp‘gf#"

Centro Universitario Municipal de Franca atuagoes na ed ucacao

ISBN: 978-65-88771-67-9 124

acesso a obra sem expor conteudo inadequado a sua faixa etaria, de acordo com a
classificacao indicativa.

Outra consideracao importante é o tempo limitado das aulas na rede
publica de ensino, normalmente durando entre 45 a 50 minutos. Dada essa restricdo
temporal, o professor precisa maximizar o uso do tempo para cobrir o contetdo
planejado. Nesse contexto, selecionar trechos especificos do filme em vez de exibi-
lo na integra se mostra mais eficiente. Isso possibilita ao educador introduzir novas
abordagens e insights aos alunos, mantendo o foco no contetido essencial da aula.

Recomenda-se, portanto, que ao preparar a aula, os professores que
optem por usar servicos de streaming ja selecionem previamente as partes
especificas que serdo relevantes para a discussao. Isso agiliza a aula e minimiza
distracdes. Caso os filmes estejam disponiveis online, a utilizacdo de aplicativos de
edicdo pode ser (til para recortar as cenas desejadas e integra-las de maneira eficaz
com os slides e outros materiais da aula.

Em suma, a experiéncia de lidar com as limitacbes de exibicdo de
filmes em sala de aula destacou a importancia de estratégias criativas para superar
esses obstaculos. O uso seletivo de trechos, complementado por comentarios e
imagens relevantes, provou ser uma abordagem eficaz para enriquecer a
experiéncia de aprendizado dos alunos dentro dos limites de tempo e classificacao
indicativa.

4 BENEFICIOS DO USO DO CINEMA EM SALA DE AULA

A comunicacao visual desempenha um papel fundamental ao transmitir
informacdes por meio de recursos visuais, tais como filmes e imagens. A integracao
desses elementos com as formas tradicionais de comunicacdo, como a oral e a
escrita, ofereceu uma abordagem mais holistica e profunda sobre o tdpico em
analise, resultando em um entendimento mais robusto por parte dos alunos e no
despertar de um maior interesse pela matéria. De fato, o emprego combinado
dessas formas comunicativas potencializou a absor¢cdo do contetudo e possibilitou
uma exploracédo mais aprofundada do assunto.

E inegavel que os recursos visuais tém o poder de comunicar de
maneira eficaz, muitas vezes superando a capacidade da propria explicacdo verbal.
Como reza o conhecido ditado, "uma imagem vale mais que mil palavras”. No
entanto, € imperativo orientar os alunos a perceberem que toda producéo
cinematografica traz consigo suas proprias motivacoes e intencdes. Nesse sentido, é
essencial contextualizar ndo apenas o conteudo do filme, mas também o contexto
em que ele foi produzido, a fim de proporcionar uma compreensdo mais profunda e

critica da narrativa.

Ao adotar a estratégia de apresentar apenas o trailer do filme, aliado a
um video conciso, conseguimos criar um impacto significativo capaz de capturar a
atencao dos alunos de maneira eficaz. Esses recursos, quando combinados com
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uma explanagédo verbal cuidadosa, ndo somente estimularam a curiosidade dos
estudantes, mas também fomentaram um ambiente propicio para debates e
reflexdes sobre o periodo historico e os eventos da "Guerra Fria".

A utilizacdo desses recursos audiovisuais ndo apenas enrigueceu o
processo de aprendizado, mas também ofereceu uma plataforma para promover a
analise critica. Os alunos foram encorajados a questionar, discutir e explorar as
nuances dos eventos retratados, levando-os a uma compreensdo mais profunda da
complexidade da histéria. Isso evidencia como a abordagem interdisciplinar,
integrando elementos visuais e textuais, pode efetivamente enriquecer o
aprendizado e proporcionar um ambiente de aprendizagem mais envolvente e
estimulante.

A comunicagdo visual, quando combinada com outras formas de
expressdo, como a comunicacao oral e escrita, desempenha um papel crucial na
facilitacdo do aprendizado e no aumento do interesse dos alunos. No entanto, é
essencial guiar os alunos a uma compreensao critica dos recursos visuais,
contextualizando-os adequadamente. A utilizacdo estratégica de trechos de filmes,
trailers e videos, juntamente com explicacdes orais, ndo apenas atraiu a atencao
dos alunos, mas também promoveu discussdes, debates e analises profundas sobre
0 conteudo histérico, contribuindo para uma educacdo mais abrangente e
significativa.

5 SOBRE POSSIBILIDADES

O tempo restrito das aulas impde limitacbes a exibicdo de filmes na
integra, ja que tal abordagem pode reduzir tanto o tempo dedicado a apresentacéo
do conteudo quanto a qualidade da experiéncia de aprendizado. Embora trechos
selecionados e recortados do filme sejam vantajosos para acomodar as aulas de
tempo limitado, como discutido anteriormente, seria altamente benéfico e
enriquecedor para os alunos se pudessem ser implementadas iniciativas que
promovessem a democratizacdo do cinema. Oficinas de exibicdo de filmes ou
programas que levassem os alunos a sessdes de cinema podem ser ideias viaveis a
serem incorporadas, permitindo um acesso mais amplo a cultura cinematografica.

A universalizacdo do cinema é uma aspiragcdo que merece atencao,
uma vez que o cinema € uma forma artistica que constantemente aborda temas
relevantes da realidade e sociedade contemporanea. Possibilitar o acesso a essa
forma de arte € fundamental para ampliar o repertério dos alunos e cultivar uma
consciéncia critica mais profunda.

No contexto de questionar os alunos sobre os filmes em cartaz, foi
observado que uma grande parcela deles ndo havia assistido aos filmes populares
em exibicdo, apesar desses filmes serem amplamente discutidos e conhecidos. Isso
evidencia que o0 acesso ao cinema, mesmo em uma cidade como Franca, onde ha

cinemas disponiveis, ainda é limitado para muitos alunos. Essa realidade é
provavelmente compartilhada por varias outras cidades e escolas.
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Nesse sentido, gostaria de apresentar dois projetos que poderiam ser
considerados como parte do curriculo de escolas publicas:

e Oficina de Exibicdo de Filmes: Em escolas publicas que adotam o
ensino integral, uma proposta interessante seria designar um espaco e
horario no cronograma escolar para a realizacdo de oficinas de
exibicdo de filmes. Essas oficinas poderiam ser conduzidas por
professores de diversas disciplinas, permitindo que diferentes temas e
perspectivas fossem abordados. Além de enriquecer a experiéncia
educacional, essa atividade Iudica seria uma forma produtiva de
ocupar o tempo dos alunos, mantendo a esséncia do processo de
ensino-aprendizagem.

e Programa de Democratizagcdo do Cinema: Um programa que visasse
levar os alunos ao cinema de forma gratuita uma ou duas vezes por
semestre poderia ser uma iniciativa muito benéfica. Esse projeto,
financiado pelo governo estadual ou municipal, proporcionaria um
acesso mais amplo a cultura cinematografica, especialmente para as
camadas sociais menos favorecidas. Aléem de enriquecer a bagagem
cultural dos alunos, essa iniciativa permitiria que eles tivessem contato
com conhecimentos produzidos por meio da arte cinematografica.

Em concluséo, a introducao de tais projetos no programa curricular das
escolas publicas poderia representar um avanco significativo no sentido de ampliar o
acesso dos alunos a cultura cinematografica e, por conseguinte, enriquecer sua
formacé&o educacional e perspectivas criticas.

6 DEMOCRATIZACAO DO CINEMA

A democratizacdo do cinema ainda permanece como uma realidade
distante em nosso pais. A escassez de salas de cinema combinada com a
inacessibilidade dos ingressos, mesmo quando ha descontos para estudantes, cria
um cenario onde o acesso frequente a filmes nas telonas ndo é uma opcao viavel.
Um programa escolar, seja de ambito municipal ou governamental, que
possibilitasse que as criancas fossem levadas ao cinema representaria uma forma
de garantir o acesso a cultura cinematografica para os jovens de origens menos
favorecidas, para quem o custo de um ingresso é muitas vezes proibitivo.

Embora os servicos de streaming (como Netflix, Disney+, Amazon
Prime, entre outros) estejam em ascensado, superando até mesmo a popularidade
das salas de cinema, os planos mensais ou anuais dessas plataformas também né&o
sdo acessiveis para todos. Nesse sentido, a implementacdo de oficinas de exibi¢éo
de filmes nas escolas, que pudessem acessar esses servicos por meio de parcerias,
seria uma maneira eficaz de proporcionar aos jovens 0 acesso a obras
cinematograficas contemporaneas que estdo sendo desenvolvidas fora das
tradicionais salas de cinema.
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Evidentemente, € not6rio que uma excluséo crescente esta afetando os
jovens de classes sociais mais baixas, limitando-lhes o acesso tanto ao cinema
qguanto a outras producdes disponiveis nos servicos de streaming. Enquanto nao
houver um estimulo direcionado para que os alunos explorem essa forma de cultura,
eles continuardo sendo direcionados para a cultura de massa, que muitas vezes
empobrece e restringe o pensamento. A proliferacdo de videos curtos gratuitos em
plataformas de redes sociais, como o TikTok e o Instagram, tem alimentado um
consumo predominante de contetdos superficiais e de baixa profundidade, que nédo
promovem a reflexdo nem o questionamento. Isso esta levando os jovens a
demonstrarem cada vez menos interesse e paciéncia para absorver informacdes
que requerem um periodo mais longo de aprendizado. Esses aplicativos
descobriram uma férmula altamente eficaz para capturar a atencdo dos jovens,
lucrando com o tempo que eles dedicam a assistir a esses videos curtos.

Para compreender essa dinamica, € interessante abordar a ideia de
industria cultural proposta pelo filosofo Theodor Ludwig Wiesengrund-Adorno. Ele
sugere a existéncia de um Sistema Integrador que busca manter a sociedade
estavel, evitando transformacdes sociais. A industria cultural, em sua busca por
lucro, cria contetdos rasos e superficiais que apelam a todos, pois sédo de facil
compreensao e nao exigem esfor¢co intelectual. Eles ndo contribuem para a
expansado do repertério cultural ou intelectual das pessoas, uma vez que Sao
concebidos para consumo, sem agregar valor. A verdadeira cultura requer
subjetividade, sendo assim, de acordo com Adorno, qualquer criacdo que seja
produzida de acordo com uma férmula simplista, visando apenas o lucro e evitando
guestionamentos profundos, ndo pode ser considerada cultura. O dificil acesso dos
jovens a cultura cinematografica de qualidade em contraste com o facil acesso a
videos curtos e duvidosos, como os populares "TikToks", evidencia a maneira como
a industria esta agindo em prol do lucro. Portanto, projetos que viabilizem o acesso
dos jovens a cultura cinematografica sdo essenciais para fomentar o
desenvolvimento de um senso critico e de um repertério cultural mais amplo. Essas
iniciativas tém o potencial de combater a influéncia limitadora da cultura de massa e
proporcionar aos jovens uma educacao mais rica e abrangente.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo conduzida ao longo da presente pesquisa evidencia que
a aplicacdo estratégica de recursos audiovisuais, quando devidamente integrados ao
processo de ensino, abre portas para uma série de vantagens. Para além de facilitar
a compreensao dos conceitos histéricos, conferindo-lhes um carater mais acessivel
e envolvente, tal abordagem tem o potencial de estimular o desenvolvimento das
habilidades analiticas e criticas nos estudantes. Contudo, é de primordial
importancia que os educadores adotem uma abordagem contextualizada em relacéo
aos recursos Vvisuais, incentivando, assim, a reflexdo acerca das motivacdes e
intengdes subjacentes as producgdes cinematograficas.
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A medida que avancamos para um futuro cada vez mais tecnolégico e
interconectado, é essencial que a educacao se adapte e incorpore as ferramentas e
recursos disponiveis. A utilizagdo criativa de recursos audiovisuais, como filmes,
pode proporcionar um ambiente de aprendizado mais dinamico e enriquecedor,
preparando os alunos para compreender e analisar o mundo ao seu redor de
maneira critica e informada. Portanto, o uso estratégico do cinema em sala de aula
ndo é apenas uma maneira de enriquecer a experiéncia educacional, mas também
uma oportunidade de fomentar o pensamento critico e a apreciacdo cultural entre os
jovens.
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1 INTRODUCAO

O Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), possibilitou o primeiro
contato em uma sala de aula da Rede de Ensino Estadual como profissionais em
formacédo, de forma que facilitou a aprendizagem e aplicacdo de métodos debatidos
pela universidade. A rede de ensino atende alunos do Ensino Fundamental e Médio,
sendo o Ensino Médio no periodo noturno. Os estudantes do 2° ano do EM, em sua
maioria, trabalham no periodo da manhé&/tarde e estudam a noite. As salas de aula
contam com cerca de 40 alunos por sala.

Este trabalho tem como objetivo abordar o ensino de historia para
estudantes do 2° ano do Ensino Médio. Trata-se da exposicdo da experiéncia de
atuar em uma sala de aula do 2° ano do Ensino Médio. Os estudos
psicopedagogicos sobre as fases/etapas do desenvolvimento das criancas e dos
adolescentes, bem como sobre a influéncia do meio nesse desenvolvimento,
constituiram a orientacao tedrica do trabalho. Este relato de experiéncia apresenta
uma reflexdo sucinta acerca dos contetdos e das atividades desenvolvidas no 2°
ano do EM e suas aproximacdes e distanciamentos em relacdo as caracteristicas da
faixa etaria que compdem esse segmento de estudantes.

Tendo em vista as caracteristicas da escola e da sala de aula, a
guantidade de estudantes, a psicopedagogia se apresenta como método. A
psicopedagogia, segundo Neves:

estuda o ato de aprender e ensinar, levando sempre em conta as realidades
internas e externa da aprendizagem, tomadas em conjunto. E, mais,
procurando estudar a construcdo do conhecimento em toda a sua
complexidade, procurando colocar em pé de igualdade os aspectos
cognitivos, afetivos e sociais que lhe estdo implicitos (NEVES, 1991, p. 12
apud BOSSA, 2019, p. 27).

Dessa forma, podemos entender a psicopedagogia como o estudo da
construcdo do conhecimento, levando em conta a equidade, aspectos cognitivos e
sociais que estdo subjacentes. A psicopedagogia esta inclusa no método de
pesquisa deste trabalho pois evidenciamos sua relevancia para a construcdo da
aprendizagem na fase escolar relatada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é um documento
disponibilizado pelo Governo Federal para as escolas estaduais, sua principal
proposta € estabelecer as competéncias e diretrizes comuns, porém com curriculos
diversos. Segundo o0 mesmo documento:
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Ao dizer que os conteldos curriculares estédo a servico do desenvolvimento
de competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais,
e ndo apenas dos contetidos minimos a serem ensinados. Essas sdo duas
nog¢des fundantes da BNCC (BRASIL, 2018, p. 11).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intrinsecas de designar
algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes devem aprender. Sendo assim, vista
a definicdo da psicopedagogia e as bases da BNCC, para acrescentar ao curriculo
dos estudantes do 2° ano do EM foi proposta uma atividade de multimidia,
impressdo de conteldo extra e a apresentacdo do Cursinho Popular da instituicdo
universitaria participante do programa.

Esta experiéncia permitiu observar que o curriculo estabelecido pelo
Governo Brasileiro, denominado Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apesar
de declaradamente possuir propostas de incluséo, para promoc¢do da igualdade
educacional e da equidade, esta Ultima que se entende por reconhecer que as
necessidades dos estudantes séo diferentes, ndo cumpre em sua totalidade com
aquilo que declara.

Dessa forma, propomos atividades de multimidia, impresséo de
contetudo extra e a apresentacdo do Cursinho Popular da instituicdo universitaria
participante do PIBID, este ultimo, que tem como finalidade auxiliar a comunidade
gue pretende ingressar no nivel superior de ensino e ndo possui recursos financeiros
para isso, aos alunos 2° ano do EM para que conhecam a Extensédo Universitaria e,
caso desejem, procurem ingressar na mesma no ano seguinte.

2 A EXPERIENCIA COM O 2° ANO DO ENSINO MEDIO

A estrutura das salas de aula € pequena e desproporcional para a
guantidade de estudantes. Ou seja, os alunos ficam muito proximos e ha dificuldade
de mobilidade. Apesar disso, a sala € equipada com televisdo, computador,
microfone, caixa de som e um quadro branco. Os equipamentos tecnolégicos
auxiliam nas atividades digitais propostas pelo Curriculo em Acédo, de forma que,
aqueles que nao possuem aparelhos eletrénicos possam acompanhar a aula atraves
do audiovisual projetado pelo professor. O professor é respeitado, e ha um bom
relacionamento com seus discentes, com excec¢do de alguns casos de desrespeito,
no geral, ha um respeito mituo na comunidade.

Os conteudos destinados a série, de acordo com BNCC:

prevé que os estudantes explorem diversos conhecimentos proprios das
Ciéncias Humanas: nocdes de temporalidade, espacialidade e diversidade
(de género, religido, tradi¢des étnicas etc.); conhecimentos sobre os modos
de organizar a sociedade e sobre as relagbes de producéo, trabalho e de
poder, sem deixar de lado o processo de transformacéo de cada individuo,
da escola, da comunidade e do mundo (BRASIL, 2018, p. 547)

Logo, prevé que os alunos, na matéria de Histéria contemplada por
este trabalho, possuam nocédo de tempo e espaco, temas fundamentais na histoéria,
gue reconhecam as caracteristicas e as relacées de individuo, sociedade, cultura e
ética, assim como, as discussdes em torno do bem comum, regimes politicos e
organizacgao de sociedades, e por fim, as dimensdes da categoria do trabalho. Para
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a compreensdo desses temas, ha a utilizacdo de competéncias especificas que
geram habilidades a serem alcancadas nesta etapa de ensino.

Sao seis competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais
aplicadas no Ensino Médio, sendo elas:

- Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir de procedimentos epistemolégicos e cientificos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos e
as possiveis relacdes entre eles.

- Analisar a formacgdo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacéo, desigualdade e
igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacdes que envolvam o exercicio
arbitrario do poder.

- Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagGes das sociedades
com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a proposicdo de solugbes que respeitem e promovam a consciéncia e a
ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.

- Analisar as relacbes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacdes na
construcdo, consolidacéo e transformacédo das sociedades.

- Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

- Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente
e qualificada, respeitando diferentes posi¢cdes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.” (BRASIL,
2018. p. 558).

Cada competéncia possui habilidades especificas desenvolvidas, se
relacionando com os conteudos aplicados na fase do Ensino Médio e com a
sociedade, dessa forma:

[...] ensinar no sentido de desenvolver a capacidade dos alunos para ajuda-
los ndo apenas a prestar atencéo as atividades intelectuais dos alunos, mas
também a praticar habilidades de resolucdo de problemas associados as
situagbes de vida e da profissdo (HANG; VAN, 2020 apud VU HONG, 2021,
P. 3).

Assim sendo, para contribuir com esse desenvolvimento, para além da
sala de aula, foi proposta a apresentacdo do Cursinho da universidade participante,
para oportunizar que o0s interessados no ingresso ao nivel superior possam
aprimorar seus estudos ao se matricularem nesse projeto de extensao universitaria.

Por conseguinte, entramos em contato com a vice-dire¢cdo, que é
responsavel pelo projeto de extensdo do cursinho, a fim de comunicar o interesse e
as propostas da apresentacdo. O vice-diretor e a equipe do cursinho, em geral,
demonstraram grande interesse, foi conversado com a direcdo da rede de ensino, a
gual também aprovou a apresentacao e incentivou.

A apresentacdo da extensdo est4d marcada para o més de agosto do
ano de 2023, sendo simples, a organizacao esta composta por discentes do PIBID e
coordenadores do Cursinho e se propbe a, por meio de cartazes e rodas de
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conversa, falar sobre o Cursinho, quais séo seus objetivos, quem pode se matricular,
como essa matricula é realizada, e lembrar das datas de inscricdo dos vestibulares
paulistas.

Além disso, no decorrer do ano letivo, foram ministradas atividades aos
discentes da rede de ensino, as quais possuiam o objetivo de incentivar a
participagao e ensinar, de maneira que os alunos se sentissem motivados. Por isso,
foram utilizados arquivos de midia para trabalhar o conteudo, tais como, elaboracdo
de slides, leituras de sites sugeridos pelo Curriculo em Ac¢do e transmissao dos
mesmos na televisdo, de forma que os alunos pudessem utilizar seus aparelhos
celulares para acompanhar a aula e aqueles que ndo o0 possuissem,
acompanhassem pela transmissdo. Também foram realizadas impressées de
conteudo, para que os estudantes tivessem acesso a um conteudo extra referente a
disciplina.

Por fim, as atividades realizadas com os alunos tinham como objetivo
contribuir com a funcéo psicopedagodgica, buscando levar em conta a igualdade,
aspectos cognitivos e sociais que estdo subjacentes, visando a igualdade
educacional e a equidade. Sendo essas, declaradas como pilares da criacdo da
BNCC.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No decorrer da vivéncia do estagio, em uma escola de educacao
basica, no interior paulista, adentramos ndo somente na observacao da pratica e
ensino da metodologia da historia no 2°ano do ensino médio, mas como da escola
em geral, partindo também de sua estrutura e as relacdes sociais dos estudantes.

A escola possui razoavelmente um espaco amplo, principalmente no
patio, o qual contribuiu para o desenvolvimento das relacdes sociais com outros
estudantes. Contudo, nas salas de aula, 0 espaco as vezes € inadequado para o
tamanho da turma, sendo que, nesses casos, 0s alunos ficavam com as carteiras
apertadas, gerando um desconforto que acabava prejudicando o andamento das
aulas.

O professor supervisor ficava encarregado de duas salas da 2° série do
ensino medio, estas possuiam televisores, para projecdes multimidias, o qual foi
utilizado para uma ampliacdo e reforco do contetdo do material didatico. Todavia, a
necessidade do funcionamento da internet era um desafio, visto que, havia dias que
esta ndo funcionava, dificultando a metodologia de aula utilizada e a assimilacdo do
contetdo para os estudantes das salas atendidas. Além disso, mesmo estando no
periodo noturno, a falta de ventiladores prejudicava o andamento da aula para os
alunos por conta do calor.

A presenca de estudantes era bem inconsistente, pois ao longo do
periodo, especialmente na metade do bimestre, muitos alunos faltavam e soé
retornavam ao final do periodo bimestral. Em virtude disto, a assimilacdo dos
conteudos e as discussdes sobre os temas abordados eram prejudicadas, ja que os
alunos interrompiam o processo de aprendizado e retornavam ao meio de uma
discusséao sobre a qual ndo tinham conhecimentos anteriores.

Nesse sentido, vale lembrar que o ambiente escolar em geral deve ser
adequado e possuir o minimo de condicbes basicas para o desenvolvimento dos
alunos no processo de aprendizagem das disciplinas. Diante dos problemas
supracitados, fica evidente a necessidade de um maior investimento no edificio
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escolar em geral das escolas publicas, pois “a infraestrutura pode ter efeito sobre a
aprendizagem do aluno quando séo articuladas as instalagdes, os equipamentos, 0s
servicos, as iniciativas educativas e os projetos pedagogicos, a formacéo do aluno,
incluindo seu comportamento.” (GARCIA, 2014, p. 139).

Identificou-se, que os alunos se encontravam na faixa etaria entre 15 e
17 anos, sendo a turma configurada ndo como heterogénea em seu conjunto. A
partir de conversas com os discentes, foi observado que cada um passava por uma
problematica na sua vida, ou apresentavam dificuldades com a disciplina que outros
nao tinham.

Em virtude disto, nds, os bolsistas do PIBID e o professor supervisor,
procuramos a partir da formacéo de duplas e grupos, fazer com que os estudantes
se auxiliassem, cada um com suas diferentes e aptiddes, nas discussdes sobre os
fatos historicos mencionados nas aulas. A partir da fomentacao de debates sobre 0
conteudo proposto, a turma auxiliou-se nao s6é no campo académico, como também
em situacdes da vida particular, promovendo uma intensificagéo nas relacdes sociais
e respeito matuo entre a turma.

Para o auxilio dos estudantes, juntamente com o professor supervisor,
propusemos utilizar as televisdes para a projecéo de slides, imagens e videos, com
o intuito de demonstrar através de trechos de filmes ou fotografias, o conteudo
proposto. Foi observado que outros meios além da leitura do material didatico
podem colaborar com o aprendizado da turma, trazendo outras midias como 0s
filmes atuais e antigos como material de ensino. Ao trazer a realidade virtual que
vivenciamos atualmente, principalmente na faixa etaria dos adolescentes, podemos
trazer uma conexdo maior entre o docente e o discente.

A utilizacdo desta midia foi bastante gratificante, pois os alunos se
demonstraram mais interessados nas aulas, discorrendo mais sobre o assunto
tratado e até mesmo contribuindo com o professor supervisor, ao citarem exemplos
vivenciados de filmes que assistiram, no qual se encaixavam com o conteudo
demonstrado, incentivando os debates e os diversos pontos de vista dos alunos.

Notou-se a importancia de fomentar a curiosidade dos estudantes
através da utilizacdo das diferentes midias e meios. A adolescéncia é uma faixa
etaria em que as pessoas tendem a ser muito curiosas com aquilo que as cercam,
desse modo, indo de acordo com Neves (1991), o docente tem que estar sempre
antenado com a vida social dos adolescentes e temas/midias atuais que possam se
encaixar com o contetdo, para que a curiosidade sobre a histéria seja despertada.

Outro meio que utilizamos para uma melhor compreenséo dos alunos
foi 0 uso de impressao de resumos do contetudo apresentado, entregando a cada um
folhas pequenas com textos e palavras chaves que auxiliassem no entendimento e
memorizacdo dos fatos historicos. Os alunos foram bem receptivos quanto a isso,
pois 0s textos eram mais acessiveis e de acordo com os apresentados nos materiais
didaticos, no qual foi observado que os discentes tinham dificuldade em
compreendé-lo.

No comeco do periodo, seguindo o material didatico, teve-se énfase
na histéria do Brasil, especialmente no periodo colonial. Foi evidenciado durante as
aulas que as duas turmas tiveram dificuldades em compreender este contetdo, em
razao disto, houve dificuldades na apresentacdo e na baixa participacao dos alunos.
Através da apresentacdo de termos como racismo estrutural e colorismo,
provenientes da nossa sociedade colonial, demonstramos as suas consequéncias
gue ainda persistem na contemporaneidade. Com a ligacdo do passado com o0s
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problemas do presente e citando exemplos atuais, como os de jogadores e juizes de
futebol, os alunos comecaram a se interessar mais pelo assunto, entrando nas
discussbes ao fazerem perguntas interessantes e relatos proprios.

Como n&o houve tempo para o desenvolvimento de avaliagdes
sistematicas sobre a compreenséo dos alunos, por conta da baixa inclusdo de aulas
de histdria durante a semana, examinamos o entendimento das turmas, através das
participacfes dos estudantes durante as aulas e a correcdo de questbes que
traziamos sobre o contetdo do dia. Apesar de ndo conseguirmos de fato uma
melhor avaliagcdo, sentimos bastante gratificados com o desempenho de alguns
alunos.

Ademais, notou-se que a forma tradicional de aulas expositivas, sem
gue os alunos tenham oportunidade de fala durante as aulas, foi menos efetiva para
o aprendizado dos alunos. Os estudantes sem estimulos de participacédo ou a falta
de inovagao dos meios de ensino, fazia com que os alunos se sentiam “presos”, indo
apenas as aulas para cumprirem o ensino médio e ganharem o seu diploma.

Corroboramos com Matos sobre a tarefa principal do professor “de
trabalhar com os alunos a rigorosidade metédica com que devem se “aproximar” dos
objetos cognosciveis, mas esta rigorosidade nao tem nada a ver com o discurso
“bancario” expositivo autoritario de tendéncia tradicional, mas implicando a presenca
de educadores e educando criadores, curiosos, persistentes, formando condicdes
em que aprender criticamente é possivel.” (PATRICIO; MATOS, 2011, p.7).

Juntamente com o professor supervisor e outros alunos do PIBID,
propusemos fazer a apresentacdo do Cursinho da instituicAo universitaria
participante do PIBID, para as turmas do 2°ano do EM. Através de rodas de
discussdo e cartazes, objetivamos esclarecer os alunos sobre as faculdades,
vestibulares e as duvidas sobre a carreira profissional, recomendando e auxiliando
gue ingressem no cursinho popular da universidade. Ansiamos a realizacdo desta
apresentacdo, pois pretende-se auxiliar os estudantes nesse periodo do ensino
médio, uma etapa onde o0s adolescentes estdo em angustia e em constantes
duvidas sobre o seu futuro.

Portanto, através dos estudos sobre educacdo a, mais
especificamente, sobre a abordagem construtivista de ensino, o aluno deve ser o
principal centro do processo de aprendizagem e o professor deve sempre dar
atencao e inovar a sua pratica, para que todos aprendam, estimulando os discentes
a participarem sempre.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo, utilizando-se da definicdo da psicopedagogia, teve a
finalidade de propor debates sobre a infraestrutura ndo s6 do espaco escolar, mas
também das metodologias de ensino empregadas no ensino publico.

A partir de experiéncias proprias em duas salas do 2° ano do ensino
médio em uma escola de educacdo basica, no interior paulista, foi evidenciada a
dificuldade na utilizacdo de inovacdes na pratica do ensino de histéria. Em razéo
disso, utilizando o curriculo estabelecido pelo governo, chamado de Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), propusemos guestionamentos e algumas formas de
contribuir para a utilizacdo de metodologias e recursos didaticos, mais significativos
para os estudantes.
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A projecdo de outras formas de midia, assim como 0s resumos
imprimidos e a apresentagdo do Cursinho Popular da universidade participante do
PIBID, foram ideias utilizadas pelos bolsistas e pelo professor supervisor do
Programa para propiciar uma melhor inclusao dos alunos ao ambiente escolar.

Nossa experiéncia durante o periodo do PIBID, permitiu verificar a
importancia dos educadores ao organizarem suas praticas atentarem para as
caracteristicas dos estudantes, como no caso do ensino médio, etapa em que 0s
adolescentes sofrem com diversos conflitos da puberdade, futura escolha de carreira
profissional, necessidade de ingressar no mercado de trabalho entre outros.
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