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PREFACIO

O presente volume, numero 26 intitulado “Praticas pedagodgicas e
interdisciplinaridade” organizado pelas professoras doutoras Hilda Maria Gongalves;
Silvia Regina Viel e Maria Eloisa faz parte da colecao “Educacédo e Educandos”. Foi
concebido como fruto de artigos e ensaios apresentados no IX Simpésio de
Educacéo e VI Encontro Internacional de Politicas Publicas.

O tema central deste evento que ocorre bianualmente, através de uma
prolifica parceria entre a Uni-Facef e a UNESP Franca, foi: “Sem deixar ninguém
para tras: a Educagdo no contexto da Agenda 2030”. Esta sugestiva tematica
inspirou a composicao de catorze textos que perpassam a discussdo nao s6 de
praticas pedagdgicas, mas também a perspectiva interdisciplinar, no intuito de
mostrar avangos no processo de ensino e aprendizagem. Os trabalhos foram em
grande parte desenvolvidos por estudantes de cursos de licenciatura, portanto
futuros professores, isso demonstra a preocupacdo em desenvolver praticas
pedagodgicas com a finalidade de alcancar as demandas do século XXI, em
consonancia com a prépria tematica do simpadsio: “Sem deixar ninguém para tras”.

Neste volume estdo presentes trabalhos elaborados por estudantes do
projeto PIBID e Residéncia Pedagogica, onde apresentam relatos de suas
experiéncias em sala de aula sob a orientacdo de seus supervisores e preceptores.
A leitura destes textos possibilita uma acurada reflexdo sobre o cotidiano da sala de
aula da escola publica e possiblidades de se rever tanto as praticas pedagogicas,
guanto o préprio papel do professor no processo de ensino e aprendizagem. Outros
textos que também compde este volume discutem questdes metodoldgicas sob uma
perspectiva interdisciplinar, ndo s6 no aspecto tedrico, mas também demonstram
situacOes praticas e aplicaveis.

A multiplicidade de textos presentes ndo apenas neste volume, mas tambéem
em outros demonstra a inquietacdo de estudantes e profissionais no sentido de
debater e buscar conhecimentos que possibilitem a ampliacdo, e mesmo a revisao
do campo epistemoldgico da Educacdo, através de didlogos interdisciplinares e
aprendizado muatuo pela intensa troca de saberes.

Por fim pode-se avaliar que a amplitude do espectro de visdes apresentado
neste volume e nesta colecdo tem muito a contribuir com o desenvolvimento
cientifico ndo s6 no campo da Educacdo, mas também da ciéncia de modo geral.
N&do se pode deixar de mencionar também que para muitos graduandos estas
publicacbes serviram além disso de incentivo para adentrarem ao universo da
pesquisa académica.

Prof. Dr. Genaro Alvarenga Fonseca
Chefe do Departamento de Educacao,
Ciéncias Sociais e Politicas Publicas, UNESP — Franca.
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A APLICACAO DO QUIZ E DA MUSICA COMO RECURSO DIDATICO POR MEIO
DA METODOLOGIA ATIVA

Caroline Pin da Costa
caroline.p.costa@unesp.br

Beatriz Maganhoto de Souza
beatriz.maganhoto@unesp.br

Dayana Ellen Mariano
Hilda Maria Gongalves Silva hilda.silva@unesp.br

1. INTRODUCAO

O espacgo escolar se caracteriza como um sistema em constante
transformacéo, sendo influenciado por mudancas sociais, politicas e econdmicas da
sociedade contemporanea, acarretando as variagcdes das noc¢des educativas que
compdem esse espaco. Dessa maneira, o fazer pedagogico compreende e faz uso
de tais alteracGes na pratica docente, construindo um novo sentido na aplicacao de
metodologias, como argumenta a educadora Silvia Manfred (1993, v. preliminar, p.
2), ao afirmar que a metodologia “é fruto do contexto e do momento historico em que
€ produzida”. Assim, tendo como base o plano pedagdgico estabelecido pela escola
publica de educacédo basica observada para a realizacdo do relato, seguindo as
diretrizes de assegurar um ensino de qualidade para a formacdo de cidadaos
criticos, foi desempenhado a experiéncia, em uma sala do nono ano do ensino
fundamental, do uso dos recursos didaticos compostos por musica e por um quiz
sobre a matéria da Semana de Arte Moderna de 1922, com énfase nos movimentos
das vanguardas europeias, abarcando o contexto histérico nacional e internacional,
tendo em vista a importancia do ensino de historia para a reflexdo e investigacéo do
educando enquanto protagonista da pratica educativa.

O plano pedagodgico instituido pela escola publica de educacédo basica
analisada, pode ser descrito como um instrumento ideoldgico e politico, que visa a
gestdo dos resultados de aprendizagem através da organizacdo e acompanhamento
do universo escolar, em que a metodologia adotada consiste no regime de
Progressdo Continuada, tendo como foco o ensino fundamental. A Progressao
Continuada caracteriza-se pelo ensino em ciclos, em que o educando obtém suas
competéncias em um ciclo que pode significar mais de um ano ou uma série,
fazendo com que a repeténcia se torne menos presente, visando a permanéncia no
ensino fundamental, descartando o carater classificatério da avaliacdo, vista agora
como processo. Entretanto, apesar do plano pedagogico se comprometer com a
manutengdo da continuidade do aluno no ambiente escolar, segundo o educador
Vitor Henrique Paro, é necessario:

COSTA, Caroline Pin da; SOUZA, Beatriz Maganhoto de; MARIANO, Dayana Ellen; SILVA, Hilda
Maria Gongcalves.
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“Distinguir entre as experiéncias sérias e preocupadas com a melhoria do
ensino e aquelas que, em nome dos ciclos e da progressdo continuada,
implementaram verdadeiras contrafacbes desse sistema, apenas
suspendendo, ou restringindo, as reprovacfes anuais, mas sem instituir
uma necessaria reforma na prépria estrutura didatica, para adequar o
ensino as multiplas e diferenciadas necessidades dos educandos no
decorrer de seu desenvolvimento biopsiquico e social” (PARO, 2011, p.
698).

Desse modo, apesar das promessas feitas pelo sistema de
Progressdo Continuada, é preciso se atentar a realidade do sistema educacional
contemporaneo, em que as escolas ndo apresentam a estrutura fundamental para a
aplicacdo de tal metodologia, acabando por cair na Progressdo Automatica, sem a

certificacdo de um processo de ensino-aprendizagem otimizado.

Contraria a no¢cdo metodoldgica tradicional, em que o professor ocupa
o lugar ativo com conhecimentos padronizados, a concepcdo de educacéo
escolanovista apresenta a mudanca do foco, estando centralizado agora no aluno,
permitindo a experimentacdo de novos métodos de ensino e metodologias ativas,
além de prezar pela adequacédo de contetudos, de acordo com a vivéncia dos
discentes, aproximando as matérias de suas realidades, fazendo com que o
educando tenha maior interesse e consiga problematizar, com uma visao critica, o
mundo ao seu redor. Outro fator de importancia presente na constituicdo da
concepcao escolanovista é que o professor ndo € um simples executor de modelos
prescritos, em que a pratica docente abrange muito mais do que apenas 0s
materiais didaticos. Dessa forma, “toda e qualquer acado proposta com a intencéo de
ensinar deve ser pensada na perspectiva daqueles que dela participam” (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 270), abrindo caminho para a utlizagdo das
metodologias ativas, seguindo o pensamento escolanovista, visando o papel ativo do
educando.

A adocédo de metodologias ativas se faz fundamental para atender as
necessidades educacionais na contemporaneidade, se definindo como um método
gue prioriza o papel do aluno como central, demandando sua participacéo ativa para
a formacdo do conhecimento de forma colaborativa com o docente. Além disso, a
metodologia ativa apresenta algumas caracterizacbes como a promocado da
competéncia de socializacdo do conhecimento, a liberdade de escolha do discente,
a contextualizacdo do saber do aluno, levando em conta o seu contato com a
realidade, e a utilizacdo de multiplos recursos, usando também a tecnologia como
suporte, ja que se disponivel no espaco escolar, pode proporcionar novas formas de
aprendizagem (Moura, 2014). Dessa maneira, tendo em vista a conceituacdo do
método ativo, é possivel adentrar a experiéncia realizada em uma escola publica de
educacdo basica, em que se fez o uso de musica e de um quiz como recurso
didatico, considerando desenvolver a competéncia interpretativa e de fixacdo dos
discentes, vistos como préprios produtores de conhecimento.

Por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID), foi realizada a experiéncia do uso de diferentes recursos didaticos com o

A APLICACAO DO QUIZ E DA MUSICA COMO RECURSO DIDATICO POR MEIO DA
METODOLOGIA ATIVA. -pp 7-15



) z AVA

- - PRATICAS PEDAGOGICAS E o

gﬂ!;fﬂ(ﬁgﬁﬁ INTERDISCIPLINARIDADE unesp v
9

ISBN: 978-65-88771-66-2

9%A, sala que estavamos acompanhando desde de marco deste ano. O PIBID
permite uma maior aproximagao tanto com os alunos, quanto com o ambiente
escolar, apresentando também a parte pedagogica dos docentes, da qual
participamos por meio das Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC). Além
disso, participar do PIBID oferece a experiéncia de trabalhar com uma pluralidade de
vivéncias por parte dos educandos, e em como se espelhar no trabalho feito pela
professora supervisora, concedendo uma estruturacdo para como se praticar o
saber educacional adquirido na licenciatura.

Dessa forma, a experiéncia praticada que sera exposta no seguinte
trabalho, é referente ao uso de recursos didaticos que fogem da concepc¢édo de uma
metodologia tradicional, fazendo o uso de uma musica e de um quiz, buscando a
construcéo do conhecimento do educando sobre a Semana de Arte Moderna, com
foco na aprendizagem sobre o movimento das vanguardas europeias, ressaltando a
importancia da competéncia a ser exercitada pelo aluno na busca pelo
desenvolvimento do senso estético, procurando a valorizagcdo de diversas
manifestacdes artisticas, como previsto pelo plano pedagdgico, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, na Lei n®9393/96, em seus art.12 & |, art.
13&leart. 14 &l ell.

2. A EXPERIENCIA

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia oferece
uma oportunidade de estagio para os graduandos, como citado anteriormente, em
uma escola publica, localizada em Franca. O estagio em questao, foi realizado por
duplas em sala de aula, dando como enfoque que das diversas atividades e
experiéncias vividas com o programa, a aula ministrada pelos estagiarios no dia 13
de abril de 2023, com o tema “Semana de arte moderna de 1922”, foi a escolhida
para esse relato de experiéncia.

O tema foi designado pela professora supervisora, porém, houve a
necessidade de decidir e planejar a aula, de uma maneira que atraisse os alunos e
passasse o conteudo de uma forma interativa, portanto, ap6s muita conversa e
discussao, optamos por utilizar um método conhecido como “Quiz”, sendo este, um
jogo ou brincadeira, em que séo feitas perguntas sobre um tema com o intuito dos
jogadores responderem corretamente. Portanto, optamos por esse método para
tornarmos a aula mais dinamica, visto que é notério que ha uma necessidade de
fazer com que transmissdo do conhecimento ocorra por meio de metodologias
interativas, assim, abandonando o método expositivo simples, com o intuito de tornar
0 estudante o protagonista do processo de aprendizagem, sendo assim, 0 quiz
torna-se uma metodologia pertinente para o que havia sido planejado, e como
complemento a ele, foi utilizado uma cangéo como concluséo para o tema.

COSTA, Caroline Pin da; SOUZA, Beatriz Maganhoto de; MARIANO, Dayana Ellen; SILVA, Hilda
Maria Gongcalves.
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Durante o planejamento da aula, foram utilizadas as habilidades que
encontram-se na BNCC, sendo elas, “Analisar aspectos historicos, sociais e politicos
da producédo artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas e as diversas
categorizacbes da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.” (BRASIL, 2018,
p.211), e, “Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social,
cultural, politica, histérica, econdmica, estética e ética". (BRASIL, 2018, p.496),
habilidades que tem como o intuito trazer um contato do aluno com as
manifestacbes artisticas e culturais, sejam elas, locais ou globais, incentivando
também, um aprofundamento no aprendizado com base nas diferentes linguagens
existentes, criando um dialogo entre elas e outras areas do conhecimento, como a
histéria.

Sendo assim, a aula em questdo, foi planejada com o objetivo de
aprofundar o conhecimento dos alunos com o da Semana de Arte Moderna de 1922,
cujo contexto, havia sido explicado anteriormente em sala de aula pela professora
supervisora, de modo em que no plano de aula, foram abordados quatro tépicos
principais, sendo ele: Os antecedentes histdricos, o contexto artistico, os artistas
brasileiros que participaram e como ocorreu a Semana de Arte Moderna. Foi
necessaria uma aula de 50 minutos para a exposicao do tema, sendo ela, uma aula
expositiva e interativa, com apresentacao de slides, de modo em que foi necesséario
utilizar o projetor da escola, a lousa para as atividades e a caixa de som para que
houvesse a exibicdo do video e do audio.

A respeito da parte expositiva, ao abordar o topico dos antecedentes
historicos, explicamos sobre a Primeira Guerra Mundial e Revolu¢cdo Russa, sendo
esses, 0s fendmenos globais antecedentes ao tema, e também, as revoltas
brasileiras do periodo de 1922 em diante que fizeram parte de todo o contexto em
gue o tema se insere, ressaltando que a explicacdo se deu através do uso de
imagens e de uma linha de tempo para facilitar a compreensao e visualizacado dos
fatos explicados.

2.1. A Aplicacéo do Quiz

Em seguida, o contexto artistico foi abordado através da apresentacao
e explicacdo das vanguardas europeias, sendo utilizado um mapa mental que foi
desenhado na lousa, de modo em que foram trazidas imagens do tema para
complementar a explicacdo de suas caracteristicas, no entanto, apds a explicacao
do tema, foi realizado o quiz, por meio de slides interativos, onde foram colocadas
trés imagens de cada vanguarda e questionado a resposta correta, portanto, tornou-
se nitido que os alunos se esforcaram e tentaram responder corretamente a
pergunta, sendo assim, a interacao foi descontraida, onde os alunos se divertiram e
brincaram uns com os outros.

A APLICACAO DO QUIZ E DA MUSICA COMO RECURSO DIDATICO POR MEIO DA
METODOLOGIA ATIVA. -pp 7-15
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Na imagem abaixo, € possivel observar o mapa mental que foi
desenhado na lousa para auxiliar na explicacdo sobre as vanguardas europeias,
observa-se que foram escritas as principais caracteristicas de cada vanguarda, para
ajuda-los no aprendizado sobre o tema, no quiz, como citado anteriormente, ao olhar
as trés imagens, caso os alunos nao lembrassem qual a vanguarda correta,
poderiam olhar e procurar as caracteristicas na lousa e assim, identificar qual a
resposta correta.

Apés 0 quiz, seguimos com o contetddo, abordando os artistas
brasileiros que participaram da Semana de Arte Moderna em 1922 e por fim, foram
explicados os objetivos, caracteristicas e as consequéncias do movimento, de
maneira em que ao encerrar o assunto, foi utilizada uma can¢do que narra 0s
acontecimentos do periodo, revisando e resumindo todo o conteudo que foi
apresentado, portanto, destaca-se a reacao positiva dos alunos que se divertiram
com o ritmo animado da cancéo, entretanto, as reacées mesmo que positivas, foram
diversas, enquanto alguns alunos dancavam e riam, outros estavam concentrados
no conteudo presente na letra, porém, a musica foi essencial para que apos a
explicacédo, o ambiente continuasse descontraido com os alunos.

No entanto, ao finalizarmos o contelddo e as atividades, com o intuito
de analisarmos se a explicacdo foi adequada e se os alunos realmente haviam
compreendido o assunto, questionamos se havia davidas, e ao recebermos uma
resposta negativa, fizemos trés perguntas basicas, sendo elas: “O que foi a Semana
de Arte Moderna de 1922”, “A Semana de Arte Moderna foi marcada por qual
governo e quais as suas principais caracteristicas?”, e por fim, “Quais sao as

COSTA, Caroline Pin da; SOUZA, Beatriz Maganhoto de; MARIANO, Dayana Ellen; SILVA, Hilda
Maria Gongcalves.
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vanguardas europeias?’. Ambas as questdes foram respondidas corretamente,
salientando que os alunos se esforcaram durante a aula para responder
corretamente as questdes que foram passadas.

E possivel avaliar-se positivamente a participacdo da turma e de seu
conhecimento, ressaltando que o tema da “Semana de Arte Moderna de 1922” é
uma continuagado dos assuntos abordados anteriormente em sala de aula, de modo
que, a explicacdo abordou uma outra perspectiva do contetdo que ja havia sido
estudado em sala de aula, portanto, a aula ampliou o conhecimento dos alunos
sobre a histéria da arte, tema que é muito importante para o conhecimento da
cultura brasileira e de um evento tdo importante para a arte.

2.2. Resultados e Discussodes

Nota-se que a sala em questdo, € composta por alunos muito
dedicados e que se interessam por aprender, entretanto, diversas vezes durante a
explicacdo, a professora supervisora precisou intervir entre as conversas paralelas,
gue muitas vezes apareciam, destacando que muitos eram comentarios sobre o
assunto, entretanto, a recepcdo da turma com a explicacdo foi muito boa, a
participacdo no quiz foi muito divertida, pois foi nitido que eles ao mesmo tempo em
gue se esforcavam para acertar a questao, se divertiam ao fazer comentarios sobre
as pinturas que eram apresentadas, a musica também foi bem recebida, como
mencionado anteriormente, os alunos se empolgaram com o ritmo animado da
cancao e as animacdes que passavam no video, de maneira em que as animacodes
foram muito importantes para a visualizacdo dos acontecimentos do periodo e da
arte em si.

Como mencionado anteriormente, o método de ensino chamado de
“Quiz”, € uma ferramenta extremamente eficiente em relagdo ao ensino, é nitido que
0 avanco tecnologico tem impulsionado as formas de ensino, de modo em que a
area da educacéo tenta estimular o aprendizado através de novas ferramentas de
ensino, portanto, esse método se evidencia pela dificuldade em que os professores
encontram, pelo fato de que a geracéo requisita novas metodologias, sendo essa,
uma ferramenta de estudo em que desconstréi a sala de aula, ao despertar a
motivacdo e interesse dos estudantes, assim, transformando o ambiente de forma
IGdica e prazerosa, promovendo a fixacdo do conteudo (MARTINS, 2021).

Héa diversos estudos que evidenciam a importancia da musica como
metodologia de ensino, no Brasil, nota-se a dificuldade em ensinar historia, pelo fato
de que o passado ser considerado antiquado, os estudantes ndo tém contato com a
antiguidade, de modo em que as novidades, tornam-se responsaveis por extinguir o
passado do cotidiano, em meio a tais condi¢des, € necessario estar integrado em
novas metodologias de ensino, a masica tem uma importancia inegavel, sendo um
excelente aliado ao processo de ensino e um artefato cultural que auxilia o ser
humano a estabelecer relagcbes com o meio em que se insere (SOARES, 2017).

A APLICACAO DO QUIZ E DA MUSICA COMO RECURSO DIDATICO POR MEIO DA
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Ressalta-se que atividades como a que ocorreu em sala de aula, tem
uma grande importancia para os alunos, que se envolvem e gostam do método, no
entanto, as reacfes sdo diversas, enquanto ha estudantes que estabelecem
vinculos com a musica, € inegavel que ha os que ndo se interessam, por esse
motivo, € necessario abordar diversas metodologias nas classes, para que os alunos
nao se prejudiquem e mantenham-se interessados.

Entretanto, ambas as ferramentas de ensino tem uma grande
importancia, sendo notério o qudo positiva foi a reacdo dos estudantes ao
utilizarmos ambos os métodos, de modo em que foi possivel despertar o interesse e
a animacao de uma forma ludica, ressaltando que a inovag¢do das metodologia de
ensino ndo apenas promove uma desconstrucdo em sala de aula, mas aproxima o
docente e o estudante, trazendo beneficios para o aprendizado ao promover um
ambiente mais acolhedor e animado, permitindo que o aluno se expresse, no
entanto, sabe-se dos desafios que sdo encontrados em salas de aula, onde a
animacado em excesso pode provocar o contrario do interesse, a desatencdo ou
distracdo, assim, prejudicando o desenvolvimento do aluno.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O relato de experiéncia descrito neste trabalho teve como propdsito
destacar a relevancia, no cenario educacional contemporaneo, do uso de diversos
recursos didaticos, utilizados seguindo os principios da metodologia ativa, para a
formacédo de um processo de ensino-aprendizagem mais efetivo e estimulante para
os educandos, sendo estes pertencentes a uma escola publica da educacao basica,
estando no nono ano do ensino fundamental. A experiéncia consistiu na aplicacao
de uma ferramenta de ensino denominada quiz, e no uso de uma musica, para
abordar o conteudo da Semana de Arte Moderna de 1922, discorrendo sobre seu
contexto historico nacional e internacional, seu contexto artistico, artistas brasileiros
gue participaram do movimento e como ele propriamente ocorreu. Buscando uma
maior interacdo com os discentes e entre eles, a matéria sobre a qual fariamos o
quiz foi passada de forma expositiva previamente na lousa, para que depois,
pudéssemos colocar o método em prética. A cancéo foi apresentada ao final, como
uma forma de revisdo de todo o conteldo exposto. Dessa forma, 0 que para nos,
educadoras, foi uma nova abordagem metodologia, para os alunos foi um jeito
divertido e dindmico de se aprender, revelando o quao significativo o uso de
diferentes recursos didaticos pode ser na aprendizagem, e em como esses métodos
facilitam a pratica educativa.

Cabe ressaltar que, a utilizacdo da tecnologia como ferramenta
auxiliadora no processo de ensino-aprendizagem, foi fundamental para a aplicagéo
dos recursos didaticos compostos pelo quiz e pela musica. Dessa maneira, com as
constantes mudancas no espaco escolar, e consequentemente, na pratica
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educativa, € necesséario a inovacdo no uso de métodos pedagdgicos, em que a
metodologia ativa é apresentada como uma alternativa para uma aprendizagem
significativa, que va de encontro com a realidade vivida do educando, o fazendo
associar o conteudo de forma mais eficiente. O uso da tecnologia em sala de aula se
faz mais presente no cenario contemporaneo pés-pandemia do COVID-19, em que €
preciso recorrer a meios mais dinamicos para o ensino.

Assim, pode-se concluir que, o0s resultados advindos da aula
experimentada descrita apontam para um maior aproveitamento do conteddo
exposto, por meio dos métodos didaticos empregados, permitindo ao aluno a
construcdo do conhecimento de forma leve e estimulante, com o protagonismo
voltado para ele. Portanto, por meio do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), nos foi proporcionado realizar a experiéncia em sala
de aula, possibilitando assim, um maior aperfeicoamento da pratica pedagdgica em
conjunto com a professora supervisora e os discentes, dando énfase na aplicacao
da metodologia ativa, buscando a formacdo da pratica educativa pela perspectiva
ativa do aluno.
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1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), fomentado
pela CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) tem
por objetivo inserir os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura no
cotidiano das escolas publicas de educacéo basica a fim de ndo somente contribuir
para a formagédo de docentes em nivel superior como também para a melhoria da
gualidade da educacéo brasileira.

Este artigo trata do relato das vivéncias de duas professoras
supervisoras do PIBID, docentes de uma escola da rede publica do Estado de Séo
Paulo, na cidade de Franca, em relacdo a pratica dos licenciandos-bolsistas que
desenvolvem atividades de leitura e escrita de géneros do discurso.

A articulacdo entre teoria e pratica proposta pelo programa busca
aproximar a escola da universidade e vice-versa, pois 0s estudos empreendidos em
nivel superior sdo mais produtivos quando vivencia-se o cotidiano escolar, em suas
dificuldades e peculiaridades.

Assim, as atividades criadas em reunides semanais levam em
consideracdo os conhecimentos académicos articulados na pratica docente das
professoras supervisoras e dos licenciandos que participam de experiéncias
metodolégicas no processo ensino-aprendizagem.

O objetivo deste artigo, portanto, € relatar as vivéncias do PIBID a partir
do olhar do professor supervisor sobre a pratica docente dos pibidianos a fim de
refletir sobre como o PIBID pode auxiliar de maneira mais efetiva para a insercdo do
futuro docente no ambiente escolar.

Para tanto, o referencial teorico-metodolégico € uma revisédo
bibliografica dos estudos de Novoa (2002), Freire (2002) e Geraldi (1997), além de
reflexdes sobre leis que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

! Coordenadora de area do PIBID/CAPES/Uni-FACEF.
% Professora supervisora do PIBID/CAPES/Uni-FACEF.
® Professora supervisora do PIBID/CAPES/Uni-FACEF.
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formacdo inicial em nivel superior e que discutem sobre a préatica docente,
configurando, desse modo, em uma pesquisa qualitativa.

O trabalho esta dividido da seguinte maneira: primeiro sao feitas
algumas consideracdes sobre a formacao de professores a partir das propostas de
estudiosos da area de Educacdo. Em seguida, sdo apresentados os relatos da
experiéncia como professor supervisor na articulacao entre teoria e pratica.

2 FORMACAO DE PROFESSORES: algumas consideracdes

A Resolugdo n. 2/2015, do Ministério da Educacdo que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior,
considera, entre outras proposicoes:

[...] os principios que norteiam a base comum nacional para a
formacgédo inicial e continuada, tais como: a) solida formacdo teorica e
interdisciplinar;  b)unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e
interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do profissional da
educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formacado (BRASIL, 2023, online).

Evidencia-se, assim, a necessidade de relacionar teoria e pratica desde
a formacdo inicial dos licenciandos, visto que s6 se podem definir diretrizes
curriculares nacionais se for levada em consideracdo a docéncia como um processo
pedagodgico que exige conhecimentos especificos, mas também interdisciplinares,
num constante trabalho coletivo e ético.

Nesse documento também foram fixadas 3200 horas de efetivo
trabalho académico, com duracdo de, no minimo, 4 anos ou 8 semestres. A
distribuicdo das horas foi dividida da seguinte maneira:

| 400 horas de pratica como componente curricular (PCC);

[l 400 horas de estagio supervisionado;

[l elo menos, 2200 horas dedicadas as atividades formativas;

IV 200 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes.

Desse modo, é possivel verificar uma significativa ampliacdo da pratica
na formacdo pedagodgica dos estudantes de graduacdo. As atividades de Pratica
como Componente Curricular (PCC), por exemplo, foram apresentadas nos anos
2000, pelas Resolugcbes CNE/CP n. 1/2002 e n. 2/2002. O objetivo foi propor
programas de formac&o docente inicial que superassem a dicotomia teoria e pratica
e dessem condi¢cdes para uma aprendizagem tanto dos conhecimentos especificos
guanto pedagogicos, como especifica a Deliberacdo CEE 154/2017:

A Prética como componente curricular €, portanto, o encontro do
conhecimento sobre um determinado objeto de ensino, com o conhecimento
pedagbgico sobre como se aprende e como se ensina esse conteudo.
Constitui a dimensdo pratica, contextualizada e significativa de todos os
conteudos curriculares da formagéo docente, tanto aqueles especificos de
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uma éarea ou disciplina quanto aqueles dos fundamentos pedagogicos (SAO
PAULO, 2023, online).

E importante ressaltar que as PCCs néo se confundem com as Préaticas
de Ensino nem com o estagio supervisionado, pois desde o inicio do curso os
estudantes estdo em contato com atividades do universo escolar, numa
aproximagdo dos modelos clinicos presentes em cursos da area médica.

Além do mais, a PCC é propicia a interdisciplinaridade, pois ndo deve
ocorrer somente no ambito de um dado componente curricular, mas conjuntamente
a outros conteudos disciplinares, na forma de projetos de estudos, investigacao,
intervencédo e producao, realizados a partir do dominio pedagdgico.

Se os documentos oficiais preconizam a importancia da relacao teoria
e pratica, estudiosos da area de Educacdo também reverberam a relevancia de o
ensino superior formar docentes capazes de dominar contetdos e de aplica-los no
ambiente escolar.

Névoa (2002), por exemplo, afirma que os programas de formacao
docente devem desenvolver trés familias de competéncia: saber relacionar e saber
relacionar-se; saber organizar e saber organizar-se; saber analisar e saber analisar-
se, ou seja, 0 professor deve ser objeto e sujeito em sua formac&do, pois € no
trabalho individual e coletivo de reflexdo que os futuros professores encontrarao seu
desenvolvimento profissional.

O professor, diferentemente de outros profissionais, depende da
vontade do aluno de estudar, além de que a escola, definida como um espaco
aberto que esta em ligacdo com outras instituicées culturais e cientificas, exige que
a docéncia seja redefinida socialmente. Nessa ambiéncia, o professor mantém
relacbes que ultrapassam o espaco da sala de aula e acabam por conduzir a um
conjunto de competéncias profissionais que, de acordo com Novoa (2002) podem
ser sintetizadas nas figuras saber relacionar e saber relacionar-se. O espaco publico
da educacéo ndo considera somente uma intervencao técnica, mas também politica,
social e cultural, exigindo, na formacédo docente, essas competéncias.

Sobre saber organizar e saber organizar-se, Névoa (2002) salienta que
a escola ndo tem dado a devida atencdo as formas de organizacdo do trabalho
escolar, mantendo uma organizacdao convencional em detrimento a novos tempos
letivos e espacos, ao agrupamento de alunos e de disciplinas, gestdo de ciclos de
aprendizagem etc. Sobre o fazer docente, a escola ainda estad presa a ideia de
trabalho individual, sem levar em consideracao a “competéncia coletiva”. Para isso,
€ importante que sejam promovidos espacos de aprendizagem entre pares, num
movimento de troca e de partilha. Assim, “saber organizar’ e “saber organizar-se”
sdo figuras que remetem a necessidade de refletir sobre os trabalhos escolar e
profissional.

Por dltimo, a competéncia de saber analisar e saber analisar-se, Novoa
propfe um espago de discussdo para exposicdo de praticas e de opinides,
contrapondo o conceito de “transposi¢cao deliberativa” em relacdo a “transposicéo
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didatica”, ou seja, € a valorizagdo do trabalho de deliberagcdo. Faz, porém, uma
ressalva em relacdo a pesquisa sobre o trabalho pedagdgico:

(i) ndo é uma pratica ‘individualizada’, mas sim um processo de escuta, de
observacédo e de andlise, que se desenvolve no seio de grupos e de equipas
de trabalho; (ii) exige tempo e condi¢cBes que, muitas vezes, ndo existem
nas escolas; (iii) sugere uma relacdo forte entre as escolas e o mundo
universitario, por razdes tedricas e metodoldgicas, mas também por razoes
de prestigio e credibilidade; (iv) implica formas de divulgacdo publica dos
resultados (NOVOA,2002, p.27).

Se esses aspectos ndo forem considerados, € possivel resvalar numa
retérica de “professor como investigador” ou do “professor reflexivo”. Para que isso
ndo ocorra, deve-se procurar uma compreensao coletiva e critica mais profunda dos
fenbmenos educativos que, para NOvoa, equivale a estudar, conhecer, investigar,
avaliar.

Enfim, o autor insiste na necessidade de unir os professores as
comunidades, reorganizando o trabalho escolar e estabelecendo novas rela¢gées dos
professores as diversas formas de conhecimento.

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da autonomia, revela que,
inicialmente, seu interesse é discutir saberes fundamentais a pratica educativa-
critica ou progressista. Para tanto, afirma:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo (FREIRE, 2002,
p.12)

Para ele, ndo ha “docéncia sem discéncia”, ou seja, quem ensina
aprende e quem aprende também ensina. Desaparece, nesse contexto, a dicotomia
sujeito e objeto por meio da recusa de um ensino “bancario” que destroi a
criatividade em prol de transferéncia de conhecimentos.

Se, por um lado, é necessario haver discentes “rebeldes” que permitem
agucar sua curiosidade e sua capacidade para serem sujeitos da acdo pedagdgica,
por outro, o docente também deve ser agente de seu fazer profissional:

E essas condi¢cdes implicam ou exigem a presenca de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos,
humildes e persistentes. Faz parte das condicbes em que aprender
criticamente é possivel a pressuposicao por parte dos educandos de que o
educador j4 teve ou continua tendo experiéncia da producdo de certos
saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser simplesmente
transferidos. Pelo contrério, nas condi¢bes de verdadeira aprendizagem os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o
objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido
pelos educandos (FREIRE, 2002, p. 13).
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Ser um docente critico, pesquisador, que respeita 0os saberes de seus
alunos, de forma ética, sem preconceitos sdo preconizados por Freire. Entretanto,
ndo se pode excluir a concepc¢do de que o processo de ensinar exige reflexdo critica
permanente sobre a pratica, ou em outras palavras, a teoria deve ser pensada de
maneira concreta de forma que se confunda com a préatica. O professor precisa ter
vontade de mudar, ser sujeito do processo ensino-aprendizagem, pois nédo basta ser
reflexivo sobre sua atuacdo docente.

Geraldi evidencia essa necessidade de construgcdo permanente do
fazer docente, como é possivel verificar no trecho a seguir:

[...] ndo h& ponte entre a teoria e a pratica. A praxis exige construcao,
permanente, sem cristalizagbes de caminhos. Na préaxis, alteram -se sujeitos
envolvidos e percepcdes sobre o préprio objeto. Em se tratando de objeto
gue se move, se constitui, a propria natureza do objeto destri pontes
enquanto caminhos que se fixam. Entdo, € preciso eleger o movimento
como ponto de partida e como ponto de chegada, que é partida (GERALDI,
2003, p. 28).

E no fluir do cotidiano, na relagdo dialdgica entre estudantes e
professores que a pratica se consubstancia com a teoria, toma forma. O professor ja
nao pode ser gerente de aula, um capataz, pelo contrario, precisa ser do aluno um
interlocutor ou mediador dos estudos e da aprendizagem, tornando a sala de aula
um lugar de producdo de sentidos, visto que pontos de vista sdo colocados em
confronto, tornando-os sujeitos que estudam e aprendem.

Sabemos que a formacado profissional ndo se encerra na formacao
universitaria, pois esta deve propor apropriacdo de conhecimentos teoricos e
praticos que possibilitem uma interpretacdo critica sobre o cenario educacional
associado aos contextos social, politico e econémico. Enquanto a teoria € composta
por um conhecimento especulativo, racional, a pratica esta relacionada ao uso, a
experiéncia, ao exercicio. E nesse contexto, que o Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES, contribui para mudancas no
perfil profissional do professor, ndo somente para aqueles que estdo em formacéo,
como para 0s que ja atuam na rede publica de ensino, como veremos a seguir no
relato de experiéncia de professoras supervisoras.

3 RELATOS DE EXPERIENCIA: ARTICULACAO ENTRE A ESCOLA DE ENSINO
BASICO E O ENSINO SUPERIOR

O subprojeto do PIBID de Letras CAPES / Uni-FACEF tem por objetivo
preparar o futuro professor para exercer a carreira docente, assim como fortalecer o
elo entre universidade e escola publica. Com essa iniciativa, faz uma articulacéo
entre a educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais. O pibidiano, ao ser inserido no programa, tem acesso a
realidade cotidiana do ambiente escolar, bem como as praticas docentes a serem
trabalhadas.
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Como professores-supervisores deste subprojeto, temos 0s seguintes
objetivos: auxiliar na formacéo do licenciando, na praxis no inicio profissional
docente e promover a familiarizacdo dos licenciandos ao ambiente escolar.

E, para atingirmos esses objetivos, seguimos uma rotina que envolve
nossa participacao nas reunides semanais junto aos licenciandos e a coordenadora
do programa na elaboracdo das sequéncias didaticas e das atividades a serem
trabalhadas em sala de aula.

Para dar inicio ao trabalho, os licenciandos foram recebidos por nés,
professores-supervisores do projeto e foram devidamente apresentados aos
estudantes do Ensino Médio, aos gestores da escola, explicitando a importancia do
subprojeto no ambiente escolar, tanto para a unidade escolar que os recebe, quanto
para os licenciandos que desenvolvem o trabalho.

A partir da observacdo realizada pelos pibidianos, foi possivel
desenvolver as atividades previamente elaboradas em reunibes semanais,
considerando os géneros discursivos, como uma linha condutora e sequencial da
proposta e, a partir desta pratica houve a possibilidade de interacdo entre o0s
licenciandos atuando como docentes e o0s alunos.

Alguns desafios foram enfrentados e superados nesta trajetoria.
Podemos citar a timidez, o nervosismo, 0 gerenciamento do tempo no
desenvolvimento das atividades, levando em consideracdo o perfil da sala,
problemas com equipamentos (internet, computadores e datashow).

Entretanto, tudo isso sO contribui para que o aluno/licenciando
experencie a realidade da sala de aula e tenha consciéncia do trabalho e da
importancia de se preparar para a pratica docente, pois o educador deve contar com
o0 planejamento das suas atividades diarias e também estar preparado para 0s
imprevistos, sem deixar prejuizo no processo ensino-aprendizagem.

As atividades desenvolvidas, como afirmado anteriormente, por se
tratar da area de linguagens, estdo pautadas no estudo de géneros discursivos
diversos. Para tanto, criou-se um tema central intitulado “O homem, a insatisfacédo, o
poder e as guerras”, com a finalidade de refletir sobre o “ser e estar” do homem no
mundo, ou seja, seus feitos, suas conquistas, as destruicbes provocadas pela
ambicdo humana. Para exemplificar, apresentamos a seguir as atividades
desenvolvidas no primeiro semestre de 2023:
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Quadro 1 — Atividades desenvolvidas no 1° semestre

Atividades Objetivos Procedimentos adotados Etapas
Trabalhar com o género “poema” a
Poema:. O | fimde c_or_npreender sua constrgg_ao 1- Apresentacdo da biografia do autor;
homem; as | composicional, o contetdo tematico 2. Video de animacio do poema “O
viagens”, de | e, principalmente, a constituicdo do homem: as viageng”' P
orommoend | B e g s o | 3 Lefracramatizada do poer;
~ : q 4- Atividades sobre o poema.
de Andrade | se trata de um género da esfera
artistico-literéria.
1- Orientagbes sobre o género “entrevista;
2- Montagem de duplas para leitura da
Trabalhar com o género “entrevista” biografia de Marie Curie e redacdo das
a fim de compreender sua perguntas;
construgéo composicional, 0| 3- Corregdo das perguntas  pelos
R conteudo temético e como o estilo professores;
Género . . e AN . ~
. € influenciado pelas condi¢cbes de | 4- Realizagdo da entrevista (gravacdo do
entrevista ~ X . :
producdo, a saber, os sujeitos da video — sendo um aluno o entrevistador
comunicacao e o suporte onde esta e 0 outro a Marie Curie);
inserido. Producdo de entrevistas | 5- Retextualizagédo do oral para o escrito e
pelos alunos. posterior corregdo das entrevistas;
6- Montagem de uma péagina no Instagram
para insercdo das entrevistas escritas
1- Orientacbes sobre o género “fotografia”
e seus tipos;
Trabalhar com o género “fotografia” 2- ?th:) ecr)zﬁas.obre angulos e planos na
a fim de compreender que as 9 ' : . aa a
. . . ~ , 3- Analise de fotografias sobre: 12 e 2
Fotografia | imagens também sdo consideradas S N
: : . Guerras Mundiais e Guerra da Ucrania,;
textos por veicularam ideologias, . p o
. 4- O movimento “Dadaista”;
fatos, sentidos. o )
5- Criacao de fotomontagens;
6- Producdo de fotografias sobre a paz
utilizando os conhecimentos adquiridos.
Trabalhar com o género “poema” a
Poema . ~ ~ . . L
“Rosa de fim de c_or_npreender sua construcao 1- Apresentacdo da biografia de Vinicius
. ., | composicional, o contetdo tematico de Moraes;
Hiroshima”, L L - . ]
o e, principalmente, a constituicdo do | 2- Video do poema musicado;
de Vinicius ) L o .
estilo individual dos autores | 3- Atividades sobre o poema,;
de Moraese | . .. ~ ~ .
Gerson Vinicius Qe Moraes e Gerson | 4- Produgqo textual — redacédo de artigo
Conrad Conrad, visto que se trata de um jornalistico
género da esfera artistico-literaria.
1- 12 pagina de um jornal;
2- Partes de um jornal;
Iniciar nos estudos sobre géneros So—mlzi(.emplo de uma primeira pagina de
jornalisticos para a compreenséo J ’ .
. . L 4- Como construir uma manchete?
O jornal de como € a constituicdo de uma

primeira pagina de jornal, como as
manchetes, leads e fotografias.

5- Recordando o presente do indicativo e
0 imperativo;

6- O lide;

7- Olho jornalistico;

8- Conteudo editorial.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Como é possivel verificar, inicialmente, trabalhamos com o poema “O
homem; as viagens”, de Carlos Drummond de Andrade, enfocando os aspectos
textuais e discursivos desse texto, assim como, intentamos levar a reflexdo de como
o homem é um ser insatisfeito, que busca sempre algo novo para contentar-se.

A partir dai, trabalhamos com o género fotografia para uma anélise do
percurso das guerras: das trincheiras (12 Guerra Mundial) as armas quimicas (22
Guerra Mundial) e aos ataques aéreos em guerras contemporaneas. Especialmente,
discutiu-se sobre planos e posicoes de camera a fim de entender como se
constroem sentidos por meio da linguagem imagética. Também foram produzidas,
pelos estudantes, fotomontagens de reproducdes de fotos de guerra, numa
aproximagdo com o movimento dadaista.

A sala interagiu de forma receptiva com a atividade desenvolvida, pois
compreendeu a proposta da sequéncia didatica, sendo, desse modo, despertados
emocao, interesse e criatividade. Os depoimentos apresentados e as imagens da
guerra aproximaram o0s estudantes ao tema, levando-os a refletirem sobre as
consequéncias das guerras e sobre a ambicado humana.

O poema “Rosa de Hiroshima”, de Vinicius de Moraes e Gerson
Conrad, foi escolhido por ter como conteudo tematico a bomba atbmica lancada em
Hiroshima, na época da 22 Guerra Mundial. Novamente, estudou-se 0 género poema
gue, como enunciado da esfera artistico-literaria, apresenta um estilo que revela
escolhas verbais individuais, embora mantenha a estrutura composicional especifica
desse género.

Como introducdo aos estudos dos géneros jornalisticos, foram
apresentadas as principais caracteristicas de uma primeira pagina de jornal para,
posteriormente, serem trabalhados enunciados como noticias, charges, artigos de
opinido, entre outros.

Por fim, salientamos que participar como professor-supervisor do PIBID
nos proporciona aprendizado, contato com o mundo universitario, através de
participacdo em simpdésios e reunides semanais para preparacao das atividades.

Nossa orientagcdo e acompanhamento das atividades desenvolvidas
pelos licenciandos frente a sala de aula nos remete ao reconhecimento de nossa
profissdo e nosso papel de educador no ambito social e na formacdo de novos
docentes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos oficiais sobre a formacao de professores preconizam a
importancia da relacéo teoria e pratica, pois compreende-se a docéncia como um
processo pedagogico que, além dos conhecimentos especificos, é necessario haver
um trabalho interdisciplinar, de forma coletiva e ética.

Estudiosos da éarea de Educacéo também valorizam a articulagéo entre
teoria e pratica: Névoa (2002), por exemplo, refor¢ca a necessidade de os programas
de formagdo de professores desenvolverem competéncias que valorizem o
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relacionamento entre 0s sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, que
saibam organizar o trabalho docente, libertando-se de modelos convencionais de
curriculos, tempos letivos e espacos, agrupamentos de alunos etc e que possam
analisar e analisar-se, ou seja, que a escola seja um espac¢o de discussédo sobre
praticas docentes.

Freire evidencia que ndo existe docéncia sem discéncia, em outras
palavras, quem ensina aprende e quem aprende também ensina, contrapondo,
dessa maneira, a educacdo bancéria que tem como principio a transmissao de
conhecimentos.

Geraldi propde uma educacdo aliada a interacdo, ao processo
dialdgico, pois o professor ndo pode ser gerente de aula, precisa se um interlocutor
ou intermediador da aprendizagem dos estudantes, fazendo da sala de aula um
lugar de producéo de sentidos.

A partir dessas perspectivas, a proposta do trabalho com géneros
discursivos a estudantes do Ensino Médio leva em consideracdo ndo somente a
vivéncia dos licenciandos no ambiente escolar, como também a aproximacdo do
professor supervisor no espaco da graduacdo. A experiéncia docente € de grande
valia para a formacao dos futuros professores.

Como resultados, verifica-se a importancia do programa para todos os
envolvidos — para os licenciandos, ao vivenciarem desde o inicio do curso a
realidade escolar em suas diferentes perspectivas — gestdo, docéncia, contato com
alunos etc; para os estudantes do ensino basico, ao proporcionar atividades de
leitura e escrita de géneros discursivos diversos; e para o professor supervisor que,
em contato com a universidade, tem oportunidades de participar de eventos, de
adquirir novos conhecimentos e de refletir sobre sua atuacdo docente. Reforca-se,
enfim, o reconhecimento da importancia da profissdo do professor como educador,
seja em ambito social, quanto cultural.
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1. CONHECIMENTOS ACADEMICOS E REALIDADES ESCOLARES
VIVENCIADAS PELO PIBID.

A priori, este trabalho tem como objetivo abordar o ensino de historia
para estudantes dos 6°s anos do Ensino Fundamental Il. Ademais, trata-se da
exposicado da experiéncia de atuar em uma sala de aula do sexto ano do ensino
fundamental em uma Escola Estadual, situada na cidade de Franca, durante o
primeiro semestre de 2023. Teses psicopedagogicas sobre as etapas do
desenvolvimento de adolescentes, bem como a influéncia do meio nesse
desenvolvimento, serviram de embasamento tedrico para o trabalho. Este relato de
experiéncia apresenta uma reflexdo sucinta acerca dos conteudos ensinados sobre
cultura, sociedade e historia e das atividades desenvolvidas nos sextos anos e suas
aproximacdes e distanciamentos em relacdo as caracteristicas da faixa etaria que
compdem esse segmento de estudantes. Esta experiéncia permitiu observar que o
ensino de historia para tal faixa etaria deve primeiramente abordar conceitos basicos
de nocbes de tempo (cronoldgico, natural e histérico), civilizacdo e cultura, para
entdo introduzir o contetdo de histéria de fato, visto que esses conceitos sdo pouco
conhecidos ou totalmente novos para alunos do sexto ano, e também permitiu
observar a importancia da ludicidade no ensino, pois tal ano é composto de
majoritariamente criancas em fase de transicdo para a adolescéncia, portanto
atividades ludicas e artisticas ainda sdo fundamentais para tais alunos assimilarem
conhecimento.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia,
juntamente com a Residéncia Pedagdgica, continuam sendo 0s principais
programas governamentais de insercéo de estudantes de licenciatura nas realidades
escolares. Como alunos de um curso de bacharelado e licenciatura em Historia, de
uma universidade publica paulista, fomos selecionados como bolsistas do PIBID
para trabalhar em uma escola de educacao basica estadual, no interior paulista, e
como toda escola da rede estadual, possui suas limitagdes, mas também suas
gualidades. Em sua infraestrutura, possui o minimo para o ensino da educacao
basica: salas o suficiente para comportar todos os estudantes com turmas
separadas em trés periodos diferentes (matutino, vespertino e noturno), possui uma
guadra poliesportiva, sala de informatica, refeitério (servindo merenda nos
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intervalos) e sala dos professores. O corpo docente é formado em sua maioria por
professores com varios anos de experiéncia, principalmente na rede publica, ha
também professores especialistas em alunos de inclusdo e professores de
tecnologia (PROATECS), além de cuidadoras que auxiliam os alunos de inclusao.

Como fomos alocados para o periodo vespertino, horario das aulas das
turmas dos sextos e sétimos anos, a professora supervisora nos designou para
auxiliar nas aulas da turma 6°C. Desde os primeiros dias de aula era perceptivel o
desafio que é ensinar histéria para criangas que ainda ndo haviam tido contato com
muitos conceitos fundamentais para a formulacdo do conhecimento histoérico, além
de pelo menos nos primeiros meses elas passarem por um periodo de adaptacéo ao
sistema de ensino baseado na divisdo por disciplinas, pois ainda estdo bastante
acostumadas a conviver com apenas um professor polivalente o ano letivo inteiro e
estudar muito mais com atividades (principalmente ludicas) do que com aulas
expositivas.

Ademais, em se tratando da rede publica de ensino, os estudantes, ao
ingressarem nessa etapa de ensino, mudam de esfera administrativa, uma vez que o
ensino dos anos iniciais (Fundamental 1) € de responsabilidade municipal enquanto
os anos finais (Fundamental 1) e o Ensino Médio séo de responsabilidade estadual.
Desse modo, os estudantes devem migrar das escolas municipais para uma escola
estadual, portanto precisam construir, muitas vezes do zero, um novo circulo social e
se acostumarem com o novo ambiente escolar.

Por conta das atividades com estudantes do PIBID terem se iniciado
trés semanas apos o inicio das aulas, ndo conseguimos observar como se deu o
processo de socializacdo inicial dos estudantes, nem se a escola deu o amparo
necessario para que esse processo ocorresse.

No que diz respeito ao processo de aprendizagem das novas
disciplinas, especialmente da disciplina de historia, foi possivel notar a lenta
assimilacao dos conceitos basicos que sédo essenciais para a disciplina em questao:
praticamente todo o primeiro bimestre foi usado para que os alunos aprendessem
sobre nocdes de tempo, formacdo de datas e calendarios, as diferentes fontes
historicas e o0 processo de formacdo de culturas e civilizacdes, conceitos esses
presentes e muito bem explicados no material didatico disponibilizado pelo Estado.

A professora supervisora, com anos de experiéncia ensinando alunos
de tal faixa etaria, sabe muito bem transmitir o contetdo do material didatico aos
alunos com uma linguagem que eles entendam, mas nés académicos novatos na
docéncia, tivemos que nos despir da erudicdo que acostumamos a ter na graduacgao
para poder transmitir conhecimentos que para ndés possam parecer banais, mas para
criancas entre dez a doze anos sdo conceitos totalmente novos, por iSSo é preciso
traduzir numa linguagem que possa condizer com o0 estagio de desenvolvimento
atual dos estudantes (especialmente aos estudantes de inclusdo, que possuem
ritmos diferentes de aprendizado e ndo estamos habituados a respeitar esses
ritmos).

Nessa perspectiva, 0 maior desafio do professor na pratica é traduzir o
contetdo do livro didatico para uma linguagem que os estudantes entendam e se

interessem. A forma como esse recurso didatico é construido se modificou
significativamente nos ultimos anos e é possivel observar no material atual, um

JESUS, Carolina Porto de; SASSARAO, Davi Martins; GARCIA, Marcia Maria; SILVA, Hilda Maria
Gongcalves.



) z AVA

- - PRATICAS PEDAGOGICAS E o

gﬂ!;fﬁgﬁﬁ INTERDISCIPLINARIDADE unesp v
28

ISBN: 978-65-88771-66-2

esforco de aproximacdo com o universo do estudante, usaremos como base o
“Curriculo em Acgao”, material disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Sdo Paulo: além de iniciar com 0s conceitos basicos do conhecimento
histérico, também trabalha com diferentes narrativas e constru¢des da historia, um
exemplo é o capitulo que aborda os calendarios: sdo apresentados calendarios de
diferentes civilizagbes como o chinés, o mugulmano e o japonés, e diz
explicitamente que o calendario que se usa na sociedade que o aluno est4 inserido é
o calendério gregoriano, que se inicia com o nascimento de Jesus.

7

Abordar a histéria como ela é concebida, através de diferentes
narrativas feitas por diversas culturas faz com que o aluno esteja familiarizado com
as verdades relativas do conhecimento histérico, como defende o historiador J6rn
Rusen: “evitar por principio argumentacdes monocausais e insistir no fato de que a
interpretacdo histdrica est4 aberta por principio as argumentacdes multicausais.
Assim, deve apresentar o conhecimento histérico de forma argumentativa e evitar
qualquer aparéncia de uma certeza dogmatica” (RUSEN, 2010, p. 123).

Além disso, o “Curriculo em Acéo” apresenta o conteudo estudado sob
diferentes formas midiaticas que condizem com o avango tecnoldgico dos ultimos
anos, como o uso de hiperlinks para a apresentacao de videos ou a utilizacdo de QR
codes que direcionam para a audicdo de uma musica, facilitando a assimilacdo do
conteldo e a pratica dos exercicios pelos alunos.

Porém, ainda hd um grande entrave que dificulta o trabalho do
professor: a vinculacdo do curriculo em acdo com as avaliacbes de rendimento
escolar. Em nossa experiéncia nesta escola estadual, percebemos que os
professores estdo completamente presos as competéncias e conteudo que séo
exigidos principalmente na Prova Paulista, que ocorre bimestralmente. Por isso,
apesar do contetdo ser mais amplamente trabalhado no material didatico, os prazos
para ensina-lo a fim de que os alunos estejam preparados para realizar a PP séo
curtissimos, fazendo com que os professores tenham que selecionar os assuntos e
competéncias mais exigidos na Prova e descartando outros que, didaticamente
falando, sdo tdo importantes quanto.

2. ESTRUTURACAO, DESENVOLVIMENTO E AMBIENTACAO DAS TURMAS DE
6°S ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL 11.

A sala de aula do sexto ano € um ambiente com estudantes em fase de
transicdo da infancia para adolescéncia e que apresenta desafios, novidades e
curiosidades entre os alunos e professores. Essa transicdo marca também o avanco
escolar dos estudantes que saltam do Ensino Fundamental |, que apresenta um
ambiente mais infantil, ladico e, em certa medida, protetor, para o Fundamental Il
gue marca um tom mais disciplinar e regrado em relacdo aos componentes
escolares, as condutas para se viver em sociedade, como também a formacédo de
responsabilidade pessoal e com a escola.

Uma das novidades é o estudo de histéria como uma disciplina em que
h& um professor especialista para matéria e que apresenta aos discentes a relacao
entre 0s estudos sociais, historicos, culturais e temporais através de um novo
conteudo didatico de histéria, que supostamente, € adequado para a faixa etaria dos
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alunos do sexto ano (10-12 anos). Atrelado a isso, 0 aluno ingressado na série/ano
destacada terd conhecimento sobre culturas e sociedades do passado que tiveram
grande importancia para a formagdo do Homem Contemporaneo, bem como a
construcédo da nocgédo de tempo e espacgo na sociedade humana. Portanto, estagiar
em uma sala de sexto ano é um constante aprendizado em como solucionar os
desafios propostos pelos alunos que estdo em transicdo comportamental, hormonal
e cognitiva.

Ensinar o conteudo histérico para os estudantes que irdo ter contato de
maneira aprofundada sobre histéria pela primeira vez também é um desafio para o
professor que tera que solucionar com atividades didaticas as indagacfes e duvidas
sobre tempo e histéria dos seus discentes. Dessa maneira, a sala de aula dos 6°s
anos é um ambiente misto em que ainda h& resquicios do comportamento infantil,
juntamente com a novas responsabilidades, curiosidades e novidades que surgem
com a adolescéncia que refletem no comportamento dos estudantes.

Como dito anteriormente, o sexto ano é 0 primeiro contato do
estudante, de maneira aprofundada, com a disciplina de histéria e com isso o
conteudo proposto pelo estado de Sdo Paulo se inicia com a constru¢do da nocgao
de tempo, no qual se estuda a contagem dos séculos e os diferentes calendarios
gue existiram desde o mundo antigo até o atual.

Em seguida, o conteudo trata sobre o oficio do historiador, como a
profissdo trabalha e constréi a historia que eles irdo estudar ao longo do Ensino
Fundamental 1l e para isso, o Curriculo em Acao traz atividades sobre as diferentes
fontes histéricas que auxiliam no desenvolvimento das historiografias. Como
exemplo, durante o periodo de estagio com o PIBID no primeiro semestre deste ano,
pode ser observado que a professora citou aos alunos que a certiddo de nascimento
e a fotografia séo fontes histdricas e na semana seguinte pediu para que os alunos
levassem uma coOpia para que todos pudessem analisar em sala de aula o
documento e a foto atrelado a disciplina. Esse exemplo de atividade € uma maneira
simples que auxilia o estudante a fixar o conteido, bem como enxergar que a
matéria de historia estudada na escola tem relagdo com a vida externa e o cotidiano
do discente e que gerou repercussao participativa e positiva dentro da sala de aula.

A discusséo sobre as fontes historicas também adentrou documentos,
pinturas, cantos e rituais dos negros no Brasil Colonial que resultou em trocas ricas
entre estudantes, estagiarios e professor. Os estudantes participaram avidamente
com pré-requisitos sobre a questao atual e histérica do negro no Brasil.

Apés a apresentacdo das bases sobre a disciplina de historia, seguiu-
se com a pré-historia e seus periodos (paleolitico, neolitico e idade dos metais) para
entdo seguir com a Histéria Antiga que tratou sobre a cultura e formacédo dos Povos
Egipcios, os povos Pré-Colombianos, os Indigenas Brasileiros e a sociedade da
Mesopotamia e seus importantes feitos para a histéria da humanidade.

Em geral, os alunos do sexto ano C desta escola estadual se
mostraram interessados pelos assuntos histéricos, porém nota-se maior interesse
pelas aulas em que sao feitas atividades do que pelas aulas expositivas, bem como,
€ perceptivel que apenas metade dos estudantes fazem as tarefas e atividades para
casa, além da média entre 3 a 5 alunos que faltam nos dias em que a professora
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passava avaliacdo, como também se dispersam rapidamente com os colegas e
situacdes externas a sala de aula.

Em relacdo aos estagiarios e a professora, ha respeito nas conversas
paralelas entre as pausas de atividades e aula expositiva. O ambiente escolar para
os estudantes do sexto ano € aparentemente agradavel em que se percebe que
grande parte compde de grupos de amigos, ha respeito étnico, social e cultural por
parte dos estudantes em relacéo aos colegas, professores e estagiarios.

Assim, 0 sexto ano carrega consigo grandes desafios que podem ser
superados através de dialogos, discussfes e atividades didaticas que auxiliam o
adolescente em formac&o a compreender as indagacgodes e dificuldades que surgem
nessa faixa etaria. Portanto, a escola tem o dever de acolher e compreender os
alunos sempre que possivel, sanando suas duvidas, fornecendo auxilio psicolégico e
acolhedor, bem como ambiente agradavel para edificacdo da relacdo entre
discentes, docentes e estagiarios.

Em andlise, o sexto ano fornece um ambiente agradavel e acolhedor
ao estagiario mesmo com as transformag¢des que tomam os discentes da idade
indicada para a série. Os estudantes dos sextos anos mostram-se, na maioria das
vezes, interessados pelos assuntos e discussdes propostos pelo contetdo de
historia que, de modo geral, esta adequado a faixa-etaria. A professora exerce seu
oficio demonstrando preparo, experiéncia e competéncia, o que possibilita gerar
melhores resultados entre os estudantes. Logo, o sexto ano do, € uma série de
inicializacdo ao estudo aprofundado da historia, bem como, é atrelado a formacéao
das responsabilidades dos estudantes com a vida pessoal e escolar e a transicao
das fases da infancia para a adolescéncia.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES ACERCA DA TURMA 6° ANO C FEITA PELOS
ESTAGIARIOS.

A partir das analises feitas sobre o material didatico, assimilacdo de
contetdo e o ambiente da sala de aula ao longo do primeiro semestre de 2023 com
a turma do 6°C na escola estadual, objeto deste relato, percebe-se dificuldades e
facilidades dos estudantes em relacdo ao ensino de historia e ao vinculo com o
professor e o0s estagiarios. Como atentado anteriormente, o sexto ano ainda
expressa maior interesse pelo conteldo proposto, com novos conceitos historicos e
novidades acerca do assunto que ndo foram vistos anteriormente. Atrelado a isso,
mesmo com O expressivo interesse por parte dos estudantes do sexto ano, é
perceptivel a dificuldade de adaptacdo ao novo sistema de ensino que eles foram
inseridos, o Ensino Fundamental 1. No nivel anterior, os discentes contavam com
maior auxilio por parte dos professores, coordenacdo e direcdo em relacdo a
organizacao dos recursos didaticos e conteudos; dos horarios de aulas e das datas
importantes como a entrega de atividades e provas. Auxilio esse que se perde no
sexto ano, com o acréscimo da divisdo de professores por disciplina. Presume-se
gue os pré-adolescentes ja tenham o pré-requisito sobre organizacdo e
responsabilidade, o que ndo é o caso. Em contrapartida, os estudantes desta série
se perdem nas datas de entregas de atividades, ndo anotam o conteldo que caira
na prova, bem como ndo ha organizacdo nos cadernos. Portanto, 0os sextos anos
necessitam de uma base organizacional em relacdo as obrigacdes escolares que
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precisam de planejamento para ocorrer; uma alternativa poderia ser a elaboragcao de
projetos pela coordenacdo pedagodgica atrelado aos estagiarios, que no futuro
poderia resultar em maior desempenho nas matérias e facilitacdo do trabalho do
professor.

O ambiente escolar e o conteddo didatico sdo recheados de
descobertas, novidades e curiosidades que podem agregar a vida externa dos
estudantes, mas se ndo puderem ser bem trabalhados podem gerar muita confusao
e dificuldade. O contetddo de ensino de histéria proposto pelo estado de S&do Paulo,
fornece curiosidades acerca do cotidiano do passado que podem implicar
positivamente o interesse do estudante pela disciplina ao relacionar o antigo com o
novo, mas esta apresentado de forma muito aligeirada, para atender aos contetdos
da Prova Paulista, tratados como mais relevantes pelo curriculo e pela escola.

Na experiéncia como estagiarios no programa de bolsas PIBID, nota-se
que a professora de Historia, conciliou muito bem a assimilagéo do contetdo escolar
historico do passado com o cotidiano presente do estudante, como foi exemplo na
aula sobre a sociedade no Antigo Egito e suas tecnologias acerca da agricultura e
irrigacdo que pode assimilar com as técnicas agricolas atuais. Em grande parte das
aulas, houve muitas relacbes entre passado e presente, o que implicou na
aproximagédo dos estudantes com a disciplina de historia que tornou as aulas muito
mais interessantes e benéficas para o aprendizado histérico.

Por outro lado, o tempo do professor para ministrar aulas que rendam
interesse e aprendizado para os alunos € muito curto. A reclamacédo dos docentes
em relacdo ao tempo de aula € constante, muitas vezes nao € possivel terminar o
contetdo passado em uma Unica aula e € preciso estender para a préxima, como
também n&o ha possibilidade de trazer curiosidades histéricas que agregam na
aprendizagem do estudante ou entdo atividades ludicas que complementam no
entendimento da matéria. Somado a isso, os professores ficam reféns de passar o
contetdo de forma rapida ao longo do trimestre para que os estudantes tenham
material suficiente para serem avaliados pela Prova Paulista, o que implica em uma
gualidade precarizada do ensino da disciplina de Historia. José Carlos Libaneo, em
seu artigo “Politicas Educacionais no Brasil: Desfiguramento da Escola e do
Conhecimento Escolar” alerta aos perigos de avaliar o desempenho escolar através
de uma abordagem mercadoldgica, numa tentativa de mensurar Supostos
rendimentos e niveis de produtividade com o pretexto de usar a educacdo para
“aliviar a pobreza”, mas o0 que se encontra na pratica € o acirramento das
contradicBes socioecondmicas pois 0 aprendizado efetivo é trocado por uma busca
incessante por resultados.

Ficando a educacgédo escolar restrita a objetivos de solugcdo de problemas
sociais e econdmicos e a critérios do mercado, compromete-se seu papel
em relacdo a suas finalidades prioritarias de ensinar contetdos e promover
o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos. (LIBANEO,
p.11, 2016)

Ademais, as atividades didaticas atreladas ao conteudo passado
acabam ficando de lado, o que € nocivo, pois € nitida a diferenca de atengdo dos
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alunos em uma aula que é passada atividade em comparacgdo as aulas expositivas,
nas quais os estudantes sdo mais dispersos. Dessa maneira, hd muitos pontos
dentro do ambiente escolar das turmas de 6° ano que precisam ser atentamente
reparados pelos setores de coordenacao e direcdo da escola para que o professor e
0s estagiarios consigam trabalhar de forma qualificada com seus estudantes.

Com base nas experiéncias didatico-pedagdgicas dentro da escola
estadual, objeto deste relato, na sala do 6° ano C, a dificuldade mais notavel entre
0s estudantes € a percepcao da nocdo de tempo. Grande parte dos discentes se
encontram em constante dificuldade ao analisar os séculos e as cronologias
propostas pela disciplina de Histéria e ndo conseguem relaciona-las entre si.

Como dito neste artigo, o conteldo do sexto ano se inicia com a
contagem de séculos e os diferentes calendarios que ja existiram ao longo da
histéria, porém o assunto foi tratado de forma breve e basica que ndo gerou bons
resultados para o entendimento do que é o tempo na histéria e a diferenciacdo dos
tempos cronologicos, histérico e natural dentro da disciplina, pelos estudantes.

Muito provavelmente, dentre as principais causas desse problema
estdo: o tempo curto para a apresentacdo do conteudo expresso no Curriculo em
Acdo e a propria composicao aligeirada do conteddo, que deixou de lado o
entendimento do tempo curto, do tempo proximo do estudante e adentrou
rapidamente nos conceitos de calendarios e séculos.

Com isso, 0s estudantes correm o risco de apresentar constante
dificuldade na disciplina ao longo dos anos escolares, pois a hocédo de tempo € a
guestao fundamental para a compreensao do ensino de historia. Assim, 0 sexto ano
gue se inicia os estudos sobre historia, deveria ter um material mais extenso e
aprofundado sobre o conteudo historico-temporal para melhor compreensédo e
percepcdo dos alunos nos tempos historicos, cronolégicos e naturais. Dessa
maneira, € notavel a dificuldade geral, interna e externamente do ambiente escolar,
a percepcado e nocdo do que é o tempo na historia. Com isso, os docentes e
estagiarios devem exercer o papel de serem os mentores e orientadores para
aprofundar esse assunto, em especial, nos sextos anos com o objetivo de aprimorar
os estudos de historia.

Em geral, para ela (a crianga) tempo € o que demora a passar, € uma coisa
que ndo para, é o que falta para as férias ou para seu aniversario, por
exemplo. O passado € mais vago, sendo necessario trabalhar sua ligacao
com o presente, bem como desenvolver atividades para a aprendizagem de
certas dimensbBes como duracdo, velocidade, sequéncia e medida do
tempo. (SAMPAIO, MARIN, 2009, p. 27)

Em resumo, o sexto ano apresenta grandes dificuldades relacionadas a
organizacao e responsabilidade escolar, bem como dispersdo nas aulas expositivas
gue sao breves, ndo possibilitando o desenvolvimento de atividades ludico-
pedagodgicas que instigam os estudantes a darem a devida atencdo as aulas. O
material didatico proposto pelo Estado de S&do Paulo mostra-se relativamente
eficiente nos exercicios de fixagdo da matéria e traz conteldos que agregam na
formacéo histérica do aluno, além disso, parte dos assuntos tratados possibilitam a
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assimilacdo dos assuntos do passado histérico com o cotidiano presente dos pré-
adolescentes. Logo, os professores que lecionam no sexto ano e seus estagiarios
encontram muitos desafios dentro da sala de aula, mas, também, possibilidades no
desenvolvimento do ensino da disciplina de Historia.

4. CONSIDERACOES FINAIS.

Em sintese, a analise feita por nds estagiarios, inscritos no programa
de bolsas PIBID fornecido através da intermediacdo do governo do estado de S&o
Paulo e a Universidade Estadual Paulista - Unesp, possibilitou estudos, experiéncias
e aprendizados politico-pedagdgicos na publica estadual de Sao Paulo, o interior do
noroeste paulista, na sala de aula da turma 6° ano C ao longo do primeiro semestre
de 2023.

Além disso, nesta primeira fase do estagio houve grandes descobertas
e desafios por nossa parte em compreender as transformacdes que cercam os pre-
adolescentes. A transicdo da infancia para a adolescéncia influencia o
comportamento dos estudantes dentro da sala de aula e consequentemente, na
disciplina de Historia.

Ademais, a professora supervisora mostrou experiéncia em lidar com
essa faixa etaria em relacdo ao conteudo e ao ensino de Histéria, aproximando
sempre que possivel o passado histérico e seus grandes feitos para a humanidade
com o atual cotidiano dos discentes. Como também, sempre esteve aberta a novas
sugestdes feitas pelos estagiarios acerca de atividades ludico-pedagogicas para a
fixagcdo do conteudo proposto pela apostila do estado de Sao Paulo.

Atrelado a isso, 0s assuntos propostos pelas apostilas e o Curriculo em
Acao fornecem atividades que auxiliam, mesmo que de modo limitado, a
compreensao da disciplina de histéria e com a competéncia e experiéncia da
professora supervisora, acabam gerando discussdes sociologicas, étnicas e culturais
entre os alunos.

Na percepcdo como estagiarios presentes no dia a dia escolar dentro
da sala de aula do 6°ano C, é notavel a dispersdo dos alunos perante as aulas
expositivas e a dificuldade de organizacdo em relacdo as entregas de atividades e
avaliacdes ao longo do trimestre. Ademais, 0os docentes ministram suas aulas em
tempos breves e acabam perdendo tempo com a execucdo de chamada e ficam
assim impedidos de garantir aos alunos curiosidades e atividades que poderiam
complementar positivamente a disciplina de Histéria.

Em concluséo, o periodo de estagio feito ao longo dos seis primeiros
meses do ano de 2023 nos trouxe grandes aprendizados acerca do funcionamento e
vivéncia pratica da escola publica e seu cotidiano em relacdo as obrigacbes do
Estado, como exemplo a Prova Paulista e buscar solucdes saudaveis, acolhedoras e
compreensiveis para as constantes transformacdes existentes na pré-adolescéncia.
Assim, o programa de bolsas PIBID, tem possibilitado uma rica experiéncia nos
meios didaticos e pedagogicos atrelados aos estudos na Licenciatura em Histéria,
além de nos preparar melhor para os grandes desafios e novidades que nos cercam
no futuro como docentes nas salas de aula da Educacgéo Bésica.
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1 INTRODUCAO:

Desde sua criacdo em 2007, o programa tem desempenhado um papel
fundamental na formacéo de educadores, oferecendo aos estudantes de licenciatura
a oportunidade de vivenciar a pratica docente desde os estagios iniciais de sua
graduacéo, proporcionando uma visdo mais ampla e aprofundada do ambiente
escolar brasileiro. Os autores desta pesquisa, estdo situados no programa desde
2022, vivenciando experiéncias em uma escola publica de educacdo basica
proveniente do municipio de Franca, no interior de S&o Paulo. O trabalho que
seguira, visa explicitar a importancia de se reconhecer o panorama historico do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) enquanto uma
politica publica, uma vez este estudo permite contextualizar a origem e 0s objetivos
iniciais do programa, avaliar seus impactos ao longo do tempo, e embasar tomadas
de decisdes para melhorias futuras. Além disso, conhecer o panorama historico do
PIBID, contribui para a transparéncia e prestacdo de contas das acdes
governamentais na area da educacéo, possibilitando um planejamento mais eficiente
e alinhado com as necessidades educacionais. Este estudo assume a forma de uma
pesquisa baseada em analise documental, explorando predominantemente as
regulamentacdes relacionadas a criagdo e execucao de politicas publicas na area da
educacdo, além dos editais fornecidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), dando énfase para a rica interpretacdo de
autores que se debrucam sobre os temas relativos a avaliagcdo educacional e
formacdo de professores. Dito isto, este trabalho visa enriquecer a gestdo de
politicas publicas, propondo o aprimoramento constante do sistema educacional
brasileiro. Além de que nesse artigo foi utilizado pensamentos de grandes escritores
para a formacao de um pesquisador e historiador.

A analise realizada neste artigo vai de encontro com pensadores e com
as descricdes deles como os valores que ha de analisar um fonte e seus
procedimentos metodolégicos, utilizando de fato trechos de suas obras para denotar
tal pensamento, um deles é o Le Goff e seu ideal sobre o procedimento com
documentos historicos:

[...] a histéria é o que transforma os documentos em monumentos e
gue, onde dantes se decifravam tracos deixados pelos homens, onde
dantes se tentava reconhecer o negativo do que eles tinham sido,
apresenta agora uma massa de elementos que € preciso isolar,
reagrupar, tornar pertinente, colocar em redacgéo, constituir em um
conjunto (LE GOFF, 1996, p. 546).
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2 PROBLEMAS ESTRUTURAIS: A ESCASSEZ DE PROFESSORES NO ENSINO
MEDIO

Para se entender a criagdo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia, € necessario compreender o contexto de investimento nas
politicas de formac¢do docente no Brasil na década de 1990, onde organismos
internacionais como a OCDE, o Banco Mundial, a UNESCO e o UNICEF
propuseram uma reformulacdo das estratégias de promoc¢do da capacitacdo dos
professores devido as demandas do sistema capitalista que se inseriu na economia
internacional.

0 pais, por meio de sucessivas gestfes e em seus trés niveis de governo,
procurou aumentar os anos de escolaridade da populagdo, investir na
infraestrutura, orientar os curriculos da educagdo basica, ampliar as
oportunidades na educacdo superior, formar os docentes por diversos
meios, deslocar a formacéo dos professores da educacao béasica do nivel
meédio para o nivel superior, desenvolver os programas de formacao
continuada, melhorar os livros didaticos e a sua distribuicdo, entre tantas
outras acdes politicas. (Gatti, 2011, p. 27).

Dessa forma, este trabalho inicia o estudo do panorama histérico das
politicas de formacdo docente no Brasil a partir da criagdo da LDB em 1996. A
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&do Nacional (LDB) pelo
Congresso Nacional constitui um marco de significativa importancia para a reforma
do sistema educacional, ja que representa uma iniciativa de ampla abrangéncia
destinada a reforma e modernizacao do sistema educacional no Brasil, tendo como
um dos objetivos primordiais a resposta a crise de escassez de professores que
entdo afligia o sistema. A LDB estabeleceu as diretrizes, principios e normas que
orientam a organizacdo e o funcionamento da educacdo no pais, demonstrando a
necessidade da época de sua promulgacao de repensar o papel do Estado Brasileiro
na formulacao de politicas educacionais.

A Lei n®10.172, promulgada em 9 de janeiro de 2001, aprovou o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) para o periodo de 2001 a 2010 no Brasil. Essa
legislacdo estabeleceu metas e diretrizes para o desenvolvimento e aprimoramento
da educacdo no pais ao longo dessa década, buscando promover melhorias em
diversos aspectos do sistema educacional. Alguns dos desafios e metas
apresentados na lei, remetem a suprir a caréncia de professores para atuacédo na
educacéo basica, sendo este ponto amplamente discutido no relatério "Escassez de
Professores no Ensino Médio: Propostas Estruturais e Emergenciais”, proposto pelo
Conselho Nacional de Educacdo. O documento citado, anuncia as consultas feitas
em 2007 as associacbes e aos sindicatos do campo educacional, desde a
Associacdo Nacional de Formacédo dos Profissionais da Educacdo ANFOPE até o
Férum de Pré-Reitores de Graduacdo FORGRAD sobre a falta de professores
gualificados em algumas areas do conhecimento.

A relacdo entre o relatorio e a consolidacdo do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € notavel. O PIBID emerge como uma das
propostas concretas que se alinham com a abordagem sugerida no relatério do
CNE. Ao incentivar a participagdo de estudantes universitarios, na préatica, docente
desde os estagios iniciais de formacédo, o PIBID ndo apenas aborda a necessidade
iminente de professores, mas também atende a recomendacdo do relatério de
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proporcionar uma formacdo pedagdgica solida e um acompanhamento efetivo aos
futuros educadores. Além disso, o documento disponibilizado pelo Conselho
Nacional de Educacéo, reconhece a criacdo do Fundo de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e Valorizacdo do Magistério (FUNDEB) — antes denominado:
Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao
do Magistério (FUNDEF)— como um passo importante para o aumento de
investimentos na educacédo, garantindo que 60% dos recursos, a partir do ano da
promulgacao da lei, seria aplicado na remuneracédo dos profissionais da educacao
(Ruiz, 2007, p.8). Bernadette Gatti (2011), descreve a importancia destes fundos
para o contexto de implementacdo de politicas docentes no Brasil, demonstrando
em seu texto que estes recursos financeiros, desempenharam um papel
fundamental no estabelecimento de condi¢cbes institucionais essenciais para a
formulacdo de politicas mais justas e igualitarias em prol da valorizagdo dos
professores, ao fortalecer o fornecimento de recursos necessarios para a realizacéo
dessas politicas e contribuir para a estruturacdo do ambiente politico imprescindivel
nas redes de ensino. (Gatti 2011, p.33-34)

Dessa forma, os documentos supracitados, juntamente as leis de
incentivo a formacdo de professores, convergem em sua preocupacao
compartilhada em solucionar a escassez de professores, propondo estratégias
fundamentais para fortalecer a base educacional do pais. O Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia nasce ndo sO como uma introdugédo a docéncia,
mas principalmente como uma opcao de melhoria do sistema educacional brasileiro,
uma vez que se integra as politicas de Estados que seguiram ao final do século XX
sob as demandas do sistema capitalista inserido na sociedade brasileira. Para se
entender a trajetéria do programa, este trabalho traz, no capitulo que segue, uma
analise dos primeiros passos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) bem como dos editais fornecidos pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

2.1 Os Primeiros Passos do PIBID

O PIBID, s6 se tornou um programa em plano nacional, a partir da
Portaria 38/2007, uma vez que neste momento 0 projeto comecou a avancar e
estabelecer suas raizes em todo o Brasil. Faz-se imprescindivel compreender que
um certo homem fora de suma importancia para esse plano dar certo — “Professor
Dr. Jorge Almeida Guimardes na sua vigéncia como presidente da CAPES”
(DOMINSCHEK; STENTZLER, 2019, p.274). No comeco, apenas se tinha o objetivo
de auxiliar a formacdao inicial dos docentes nas areas da ciéncia da natureza e
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e Mateméatica. Nos anos finais do ensino
fundamental, o foco foi voltado para as areas de Ciéncias e Matematica.”
(DOMINSCHEK; STENTZLER, 2019, p. 275). No entanto, com o desenvolvimento
do PIBID outras matérias acabaram se relacionando, chegando a ir de Historia até
Matematica. Destarte a isso, conseguimos notar que o PIBID teve grandes
conquistas e acabou progredindo como um programa para O incentivo aos
professores em desenvolvimento, isso porque em cada ano e edital que se passou o
incentivo foi sendo fortificado e se tornou presente em matérias que antes nao
estavam no comeco do projeto. Concluimos, portanto, € nitido o sucesso do
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programa, entretanto, se faz extremamente importante amplid-lo cada vez mais e
solidifica-lo.

Em suma, a Portaria 38/2007 estabeleceu a promulgacéo do Programa
em ambito nacional, sendo sua estrutura delineada por meio de disposi¢cdes
regulamentares especificas. Estas disposi¢cdes ndo apenas definiram os elementos
constitutivos do referido Programa, mas também delinearam os recursos alocados
para garantir sua continua operacionalidade. Consequentemente, a provisdo de
recursos financeiros destinados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a
Docéncia (PIBID) foi atribuida a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). O arcabouco convencional estabelecido entre a CAPES e
as distintas esferas da educacdo publica - municipal, estadual e federal - serviu
como instrumento para viabilizar a cooperacao em prol do Programa. As bolsas de
estudo, essenciais para a consecucdo dos objetivos do PIBID, foram
disponibilizadas mediante a aprovacédo criteriosa de um plano de trabalho,
primordialmente analisado e aprovado pela comissédo designada para tal finalidade.
De acordo com Dominschek e Stentzler (2019, p. 275-276) “Nesse mesmo periodo,
em relacdo a 2009, houve a substituicdo das portarias pelo Decreto 7.219/2010,
devida a preocupacéo do Ministério da Educagéo em relacdo do fortalecimento do
programa” Mostra uma busca pela preservagdo e promog¢ao do programa e sua
continuidade, emergindo claramente a imprescindibilidade de transforma-lo em uma
politica publica voltada a formacéo integral dos docentes. Isso implica uma mudanca
paradigmatica em relacdo a formacdo fragmentada, desprovida de uma imerséo
completa no ambito da perspectiva profissionalizante. Tal transformacéo reside na
inelutavel necessidade de cultivar a praxis pedagoégica como alicerce fundamental
para alicercar o desenvolvimento do educador em formacdo, ao longo de sua
trajetéria de capacitacéao.

2.2 Panorama Histoérico dos Editais do PIBID

A partir da apresentacéo do PIBID pelo MEC, fornecida pelo portal do
ministério na internet, observa-se que o objetivo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia visa uma articulacdo entre a educacdo superior (por meio
das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais. Tal ponto, conflui
para um maior aperfeicoamento da formacéao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, que saem da graduacdo com as experiéncias atuando na rede publica
de educacao basica. Fazendo com que o programa se torne uma ponte de extrema
importancia para a formacédo dos alunos de licenciatura, pois mostra a realidade de
como € uma verdadeira sala de aula e uma escola, fator que acaba beneficiando
todos envolvidos no processo, afinal “contribuindo dessa forma para uma formagao
mais consistente". Assim, o PIBID possibilita “o didlogo e a interagdo entre
licenciandos, coordenadores e supervisores geram um movimento dinamico e
virtuoso de formacdo reciproca e crescimento continuo.” (CAPES, 2012)”
Através dos editais do PIBID, é possivel enxergar gue em seu comego, 0 programa
teve um aumento expansivo do nimero de bolsistas, que com o decorrer do tempo
foi sendo diminuido e mais recentemente esta voltando com forca, pois se
analisarmos os editais veremos que o PIBID chegou a ter 75 mil bolsistas num unico
edital, utilizando o Capes (2012), o edital 061/2013 do Pibid e editais seguintes do
PIBID, foi montada esse panorama acerca das bolsas, no Edital MEC/CAPES/FNDE
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2007 junto ao Edital CAPES 2/2009, ambos somados deram 3.088 bolsistas, no
Edital 2010 e Edital 2010 diversidade chegaram a 26.918 bolsistas, no Edital 2011 e
Edital 2012 chegou-se a 49.321, no Edital 2013 e Edital 2013 diversidade chegou-se
a 75.000 bolsistas sendo um marco historico na historia do PIBID, pois nenhum
edital chegou-se a essa quantia de bolsas, o Edital CAPES n° 7/2018 teve 45 mil
bolsistas, o Edital CAPES n° 2/2020 teve 30.096 bolsistas e no programa mais
recente Edital n® 23/2022 foi descrito que seria distribuido até 30.840 bolsas, o maior
diferencial deste Edital recente é o reajuste do valor das bolsas.

Através, dos textos acima e dos dados fornecidos pelo relatério do
CAPES, se tornou nitido a variacdo do programa, que em seu inicio teve um grande
fortalecimento e teve um aumento exponencial de bolsas pelo Brasil inteiro,
mostrando que o0 programa estava crescendo e se fortalecendo, mas com o passar
do tempo o PIBID, acabou tendo uma queda gigante de bolsas e ficou por mais de 4
anos sem um novo edital, mostrando-se que depois do comego glorioso acabou
tendo uma queda durante um periodo, mas que acabou conseguindo se levantar,
pois atualmente se fortaleceu novamente, conseguimos ver iSsO principalmente
através do aumento do valor que vem nas bolsas, que nunca tinha sido ampliado e
nesse altimo edital acabou sendo aumentado.

O PIBID, acabou servindo como uma articulagdo entre a teoria
académica e a pratica pedagdgica, que € um pilar crucial no desenvolvimento de
educadores. A imersdo ativa dos académicos no ambiente escolar real, promovida
pelo PIBID, transcende a mera observagao passiva, proporcionando uma vivéncia
direta e enriquecedora no contexto educativo. Essa vivéncia estimula a formacao de
um profissional que compreende as nuances e desafios inerentes a sala de aula,
preparando-o de maneira mais eficaz para enfrentar as complexidades do ensino.

3. AS DUAS FASES DO PIBID

Nesse item, sera utilizado uma descricdo analitica dos editais lancados
para demonstrar as trés fases de importancia no comeco do PIBID, mostrando seu
inicio e como ele se consolidou, e para conseguirmos demonstrar essas fases da
historia do PIBID, sera utilizado editais da propria CAPES.

3.1 Fase Inicial do PIBID

Essa fase abrange os seguintes editais: (i) Capes n° 1/2007; (ii) Capes
n° 002/2009 e (iii) Capes n° 018/2010.

O Edital Pibid n° 1/2007 foi divulgado em 12 de dezembro de 2007 pela
Capes. Embora oficialmente lancado neste ano, o programa efetivamente iniciou em
2009. O enfoque deste edital voltou-se para as instituicGes federais de ensino
superior e centros federais de educacédo tecnoldgica. O edital priorizou abrangeu
projetos de formacao de professores para o ensino médio, com énfase nas areas de
matematica, fisica, quimica e biologia, uma vez que a caréncia de docentes nessas
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disciplinas era notavel.

O Edital Pibid n® 002/2009, divulgado pela Capes em 25 de setembro
de 2009, teve como publico-alvo as Instituicbes de Educacdo Superior Federais e
Estaduais. Este edital direcionou sua énfase para projetos destinados ao ensino
médio, abarcando as areas de fisica, quimica, filosofia, sociologia, matematica,
biologia e letras-portugués.

O Edital n® 018/2010/Capes do Pibid, lancado em 13 de setembro de
2010, direcionou-se a Instituicdes de Educacdo Superior - Federais e Estaduais,
bem como a instituicbes publicas, municipais, centros universitarios e comunitarios.
A prioridade dos projetos recaiu sobre as é&reas das ciéncias exatas,
especificamente em Fisica, Quimica e Matematica. Outro ponto a se destacar € a
evolucao da previsdo orcamentdaria que ocorreu, no edital do PIBID n° 1/2007 para o
edital do PIBID n° 002/2009, onde no edital do PIBID n® 1/2007, a previsdo
orcamentéria foi de R$ 39.000.000,00 enquanto no edital do PIBID n° 002/2009, foi
de R$ 224.551.600,00, mostrando que no primeiro edital o orcamento era baixo e
acabou tendo um crescimento de um edital para o outro

3.2 Fase de Consolidacao do PIBID

O edital de niumero 001/2011 da Capes foi promulgado em 03 de
janeiro de 2011, com uma alocagcdo orcamentaria de 160.000.000,00 (cento e
sessenta milhdes de reais). Somente instituicbes publicas de Ensino Superior
estavam habilitadas a participar do processo seletivo deste edital. Em relacdo ao
financiamento dos projetos do PIBID, foi estabelecido um teto maximo de
R$2.000.000,00 (dois milhdes de reais) por projeto.

O edital de numero 061/2013, lancado pela Capes em 02 de agosto de
2013, teve como objetivo principal a concessao de um total de 72.000 bolsas. Deste
montante, 10.000 bolsas foram destinadas para alunos de licenciatura do Programa
Universidade para Todos (ProUni), juntamente com os professores envolvidos na
orientacdo e supervisdo desses alunos. O prazo para a execucdo dos projetos
aprovados por meio deste edital estabeleceu um limite de até 48 meses. No que diz
respeito aos coordenadores de area, uma bolsa foi disponibilizada para cada
conjunto de 20 bolsistas de iniciacdo a docéncia.

Em relacdo aos professores supervisores, uma bolsa foi atribuida para
um minimo de 5 e um maximo de 10 bolsistas de iniciacdo a docéncia. Este edital
englobou um total de 29 areas de licenciatura respaldadas pelo PIBID.
Através da analise desses editais, € notorio como o crescimento do PIBID e como
ele ja estava abrangendo uma maior quantidade de licenciaturas, diferente de seu
inicio que apenas focava nas matérias de ciéncias da natureza e matematica.
Em pouquissimos anos, o PIBID cresceu e comecou a abranger uma maior
guantidade de matérias e teve um crescimento de verbas, mostrando que programas
educacionais, conseguem ser efetivos quando bem aplicados, assim mostrando que
o programa de fato conseguiu auxiliar no papel na formacao docente.

4. CONSIDERACOES FINAIS
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Em sintese, ao revisitar o panorama histérico do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), € evidente a sua projecdo como um elo
significativo na historia da implementacédo de politicas publicas na area da educacéo,
particularmente em um periodo crucial que abrange o final do século XX e o inicio do
século XXI. A andlise da evolucédo do PIBID ndo apenas oferece perspectivas sobre
a transformagdo do cenario educacional brasileiro, mas também destaca a
importancia dessas décadas na concepcdo e desenvolvimento de estratégias
voltadas para a valorizagdo e aprimoramento da formacé&o de professores. Nesse
sentido, o final do século XX e o inicio do século XXI foram marcados ndo apenas
por mudancas sociais e avancos tecnolégicos, mas também pela expansdo do
sistema capitalista ha economia internacional, e neste sentido, o cenario politico e
econbmico influenciou diretamente a reformulacdo das politicas publicas na
educacdo, a medida que o sistema capitalista demandava profissionais mais
qualificados e adaptaveis, capazes de se inserir em uma economia globalizada. O
PIBID, ao atuar na melhoria da formacéao de docentes, alinhava-se implicitamente a
essas demandas do sistema capitalista, preparando educadores para atender as
necessidades mutaveis de um mundo em constante evolucdo. Portanto, ao analisar
o trajeto do PIBID, ndo apenas observamos a influéncia do periodo histérico, mas
também sua ligagdo com a dindmica da economia globalizada, reafirmando a
complexa interacao entre politicas educacionais e contextos socioecondmicos.

Assim, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) propicia uma apreensao substancial e a concretizacao da praxis pedagogica,
com o designio de estabelecer uma conexao solida entre o universitario e 0 ambito
da rede publica. Mediante uma efetiva insercdo na pratica pedagogica real, o
programa transcende a concepc¢ao tradicional do ‘“estagiario observador”,
conferindo-lhe uma dimenséo integral de formacdo. Ainda que compreendamos que
0 programa nhao constitui uma panaceia para abordar todas as complexidades
educacionais do Brasil, partihamos da crenca de que um programa capaz de
proporcionar uma vivéncia imersiva e uma perspectiva profundamente
profissionalizante ao estudante, detém o potencial de contribuir significativamente
para uma atuacao mais enérgica por parte da escola no tocante a formacao integral
de seus discentes. Conseguimos analisar isso, da mesma forma quando Marli André
apontou em sua entrevista para a Revista Veras (2015, p.74): “Ele [0 PIBID] entrou
como um programa, e programas podem terminar. Esse é o grande defeito do
PIBID. Ele deveria ser uma politca de formagdo de professores”.

A diferenciacdo entre programa e politica é de suma importancia na
abordagem da formacdo de professores. Enquanto um programa pode ser
compreendido como uma iniciativa delimitada no tempo e no escopo, passivel de ser
descontinuada ou reformulada, uma politica assume um carater mais abrangente e
estratégico. Ela estd enraizada em principios e diretrizes de longo prazo,
atravessando diferentes governos e ciclos, e pautando uma abordagem sistémica e
integrada para a formacdo e desenvolvimento de profissionais da educacédo. Nesse
sentido, transformar o PIBID em uma politica de formacdo de professores
equivaleria a assegurar a sua continuidade, consolidando-o como um elemento
intrinseco ao cenario educacional nacional. Uma politica de formacdo docente
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almejada deveria abranger multiplas dimensdes, tais como a concepg¢do curricular, a
integracdo entre teoria e pratica, a valorizacdo da profissdo docente, bem como a
promocéo de préaticas pedagdgicas inovadoras e eficazes.
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1 INTRODUCAO

A interdisciplinaridade consiste no dialogo entre diferentes areas do
conhecimento, promovendo olhares diversos sobre determinado contetdo teméatico
e contribuindo, dessa maneira, para uma compreensdo aprofundada dos estudos
realizados.

Neste artigo, apresentamos uma sequéncia didatica sobre atividades
interdisciplinares entre Letras e Matematica elaborados para o0 Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES/Uni-FACEF), desenvolvidas por
coordenadores de area, professoras supervisoras e licenciandos e aplicadas a
estudantes do Ensino Médio de uma escola da rede estadual da cidade de Franca,
Estado de Sao Paulo.

O poema “O homem; as viagens”, de Carlos Drummond de Andrade,
foi a obra inicial para o desenvolvimento das atividades, visto que o ponto central do
subprojeto proposto e aprovado pela CAPES é o estudo dos géneros discursivos e,
neste poema, evidencia-se a constante insatisfacdo humana e sua necessidade de
poder e de dominio.

O objetivo, portanto, é descrever e analisar o desenvolvimento desta
sequéncia a fim de compreender as possibilidades de trabalhos interdisciplinares.
Para tanto, utilizamos as pesquisas de Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004) sobre
sequéncia didatica, considerada como um conjunto de atividades organizadas, de
forma sistematica, a respeito do ensino escolar de géneros orais e escritos na escola
e as reflexfes de Pavian (2008) e Fazenda (2016) sobre a interdisciplinaridade, além
de estudiosos sobre as obras de Drummond, entre eles, Bosi (2004) e Achcar
(2000).

2 SEQUENCIA DIDATICA: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE GENEROS ORAIS E
ESCRITOS

O texto, no contexto da educacdo brasileira, desde os anos 1980,
passou a ser o objeto central dos estudos de Lingua Portuguesa e, atualmente, de
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forma mais especifica, os géneros textuais e/ou discursivos, na concepc¢ao do
Circulo de Mikhail Bakhtin.

As indicacdes promovidas em documentos oficiais, como as propostas
de Lingua Portuguesa, na década de 1980, editadas pela Coordenadoria de Estudos
e Normas Pedagdgicas (CENP) e pela Secretaria de Educacédo do Estado de Sao
Paulo e, posteriormente, nos anos 1990, os Parametros Curriculares Nacionais, do
Ministério da Educacdo, ndo ocorreram de maneira tranquila, pois houve muitas
interpretacdes equivocadas e resisténcias.

Se antes a abordagem textual ocorria por meio de textos escritos
candnicos, principalmente, aqueles oriundos da esfera artistico-literaria, e de tipos
textuais como narracdo, descricdo e dissertacdo, atualmente, 0s géneros
textuais/discursivos de diferentes campos de atividades humanas e ndo somente da
modalidade escrita, mas também oral, passaram a figurar em diversos materiais
didaticos, conforme orientam os documentos do MEC, inclusive pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Entretanto, é importante ressaltar que a introducéo dos géneros orais e
escritos na escola, muitas vezes, ainda é feita de maneira tradicional, como afirmam
Rojo e Cordeiro (2004, p. 9):

[...] nas préticas ligadas ao uso, a producdo e a circulagéo dos textos, faz-se
abstracdo das circunstancias ou da situacdo de producdo e de leitura
desses textos, gerando uma leitura de extracdo de informacdes (explicitas e
implicitas) mais do que uma leitura interpretativa, reflexiva e critica, e uma
producédo guiada pelas formas e pelos conteddos mais que pelo contexto e
pelas finalidades dos textos. Por exemplo, mais recentemente, no Brasil,
tem-se visto bastante preocupacéo e discussao a respeito do fato de que as
praticas escolares brasileiras tendem a formar leitores, ao final do ensino
médio, com apenas as capacidades mais basicas de leitura, ligadas a
extracdo simples de informacao de textos relativamente simples.

Assim, as reflexdes sobre leitura e escrita levaram a questionamentos
importantes sobre o estudo dos textos que ultrapassem a concepc¢do normativa que
0s tornam pretexto para o ensino de gramatica ou, ainda, para a leitura como mera
extracdo de informacdes e da producao textual baseada em modelos e estruturas
fixas.

A concepcao de géneros do Circulo de Bakhtin (2000) — enunciados
relativamente estaveis, compostos por conteddo tematico, estilo e estrutura
composicional, e que atendem as diversas esferas de atividades humanas -
passaram, como ja mencionado, a figurar nos compéndios didaticos para serem
seguidos pelos docentes. O questionamento que precisa ser feito € sobre como séo
compreendidos 0s géneros textuais e/ou discursivos e, principalmente, como sao
aplicados em sala de aula.

E preciso entender que os géneros ndo sdo formas estaticas, modelos
gue devem ser seguidos, pelo contrario, a relacdo lingua e vida esta intrinsicamente
relacionada, pois “a lingua penetra na vida através de enunciados concretos que a
realizam, e € também através dos enunciados concretos que a vida penetra na
lingua (BAKHTIN, 2000, p. 282).

Nessa perspectiva, o0 enunciado concreto leva em consideracdo as
condicbes de producdo e de recepc¢do, ou seja, 0 contexto socio-historico, as
ideologias e axiologias e as relacgdes interativas entre 0os sujeitos da comunicagao.
Isso ndo destitui a necessidade da natureza das unidades da lingua, pois o
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enunciado como unidade real da comunicacao também deve levar em consideracao
a lingua que é a materialidade dos textos verbais.

No Brasil, sob o viés da Linguistica Aplicada, foram traduzidos textos
diversos de Schneuwly, Dolz e outros colaboradores sobre o ensino escolar de
géneros orais e escritos na escola com o fim de refletir sobre possibilidades do
ensino desses textos.

Ambos os estudiosos sao genebrinos; Schneuwly, professor titular da
Universidade de Genebra, tem se dedicado ao ensino da linguagem oral e escrita e
na elaboracdo de métodos e principios em didatica do francés. Dolz, colaborador
cientifico no Departamento de Instrugdo Publica do cantdo de Genebra, trabalhou
varios anos com a formacao de professores (ROJO; CORDEIRO, 2004).

Nesse artigo, em especial, utilizamos a proposta de trabalho
(SCHNEUWLY, DOLZ; NOVERRAZ) sobre projeto de sequéncia didatica para o oral
e a escrita. Michele Noverraz, que juntamente com Schneuwly e Dolz, escreveu o
texto sobre esse projeto, destaca-se em sua atuacdo como formadora de
professores no seminario pedagogico, além de ser professora da rede de ensino
fundamental de Lausanne.

De acordo com os autores (SCHNEUWLY, DOLZ; NOVERRAZ, 2004,
p.82), “uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, ou seja, é
um projeto que exige uma estrutura organizada dividida em moddulos, como
podemos ver no esquema a seguir:

Figura 1 — Esquema de base de uma sequéncia didatica

Apresentaglo N
da PRODUCAO
siluagdo INICIAL

Fonte: Schneuwly; Dolz; Noverraz, 2004, p. 83.

PRODUGAO
FINAL

Um projeto de sequéncia didatica, inicialmente, deve ocorrer por meio
da apresentacéo da situacdo e deve ser descrita, de modo detalhado, a atividade de
expressdo oral ou escrita a ser desenvolvida. Nessa etapa, ha duas dimensfes
principais. Em primeiro lugar, é necessario apresentar um problema de comunicacéo
bem definido, por meio de algumas questdes, como: Qual o género que sera
abordado? Para esclarecer, pode-se, inicialmente, pedir que os alunos leiam ou
escutem um exemplo do género visado? A quem se dirige a producdo? Que forma
assumira a producdo? Gravacdo de audio ou video, folheto, carta, etc. Quem
participard da producdo? Em seguida, devem ser preparados os conteddos dos
textos que seréo produzidos.
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Nessa fase inicial de apresentacdo, € permitido fornecer aos alunos
todas as informagdes necessarias para que conhegam o projeto comunicativo visado
e a aprendizagem da linguagem a que estad relacionado. De preferéncia, as
sequéncias didaticas devem ser realizadas por meio de um projeto de classe.

Feita essa apresentacdo, na producao inicial, os alunos tentam
elaborar um primeiro texto, demonstrando para si mesmos e para o professor a
representacdo que tém dessa atividade. Essas primeiras producgdes, que néo
deverao receber notas, permitem refinar a sequéncia e adapta-la de acordo com as
reais capacidades dos estudantes, configurando um processo de avaliacao
formativa. A andlise do desempenho pode ocorrer de maneiras diversas como
discussao, em classe, sobre o desempenho de cada um, troca de textos para avaliar
os pontos fracos e fortes, as técnicas de escrita ou da fala etc.

Como podemos verificar no esquema anterior, de acordo com
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), apos a producao inicial, devem ser trabalhados
0s problemas que aparecem na primeira producao a fim de propiciar aos alunos os
instrumentos necessarios para superacdo de suas dificuldades. A atividade de
produzir textos orais e escritos € decomposta para abordar individualmente seus
diversos elementos, desenvolvendo-se do complexo ao mais simples. Para tanto,
trés questdes devem ser colocadas quanto ao encaminhamento da decomposicéao e
dos problemas: Quais dificuldades de expressdo oral ou escrita abordar? Como
construir um modulo para trabalhar um problema particular? Como capitalizar o que
€ adquirido nos médulos?

Como a producdo de textos € um processo complexo de carater
cognitivo, envolve quatro niveis na producdao textual, a saber:

1 Representacdo da situacdo de comunicacdo: o aluno deve fazer uma
imagem do destinatario, da finalidade, de sua posicdo como autor e do
género em questao.

2 Elaboracéo dos conteudos: o aluno deve buscar as técnicas para elaborar
ou criar conteudos, entre elas, busca de informacdes, técnicas de
criatividade, debates, tomadas de notas, debates, discussdes etc.

3 Planejamento do texto: o aluno deve estruturar seu texto de acordo com
um plano que leve em questao os géneros discursivos/textuais.

4. Realizacdo do texto: escolha dos meios de linguagem mais eficazes para a
escrita do texto (utilizacdo de vocabulario adequado a uma dada situacao,
o0 emprego dos tempos verbais em funcdo do tipo textual ou género
discursivo, uso de organizadores textuais para estruturacdo do texto)

Ainda sobre os modulos, € preciso variar as atividades e exercicios,
pois, em cada um, é importante propor tarefas as mais diversificadas possiveis.
Desse modo, os autores propdem trés grandes categorias de atividades e de
exercicios, como podemos verificar no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Categorias de atividades e de exercicios
Atividades de observacéo Tarefas simplificadas de Elaboragcao de uma
e de analise de textos producgéo de textos linguagem comum
O estudante pode concentrar-
se particularmente num
aspecto preciso da elaboracdo | Esse procedimento é
de um texto, por exemplo: importante, pois
reorganizar o conteudo de possibilita falar dos
uma descri¢do narrativa para textos, comenté-los,
um texto explicativo, inserir | criticad-los, melhora-los,
uma parte que falta num dado seja seus proprios
texto, revisar um texto, textos ou do outro.
elaborar refutacfes a partir de
uma resposta dada etc.
Fonte: elaborado pelos autores de acordo com Schneuwly; Dolz; Noverraz, 2004.

Podem ser realizadas por
textos auténticos ou
produzidos para tal fim,
completos ou ndo; pode-se
também comparar varios
textos de um mesmo
género ou de diferentes
géneros etc.

A partir dos saberes desenvolvidos, deve-se capitalizar as aquisicdes,
visto que os alunos aprendem a falar sobre o género abordado a partir de uma
construcao progressiva de conhecimentos.

A sequéncia didatica é finalizada com uma producao final, momento
em que possibilita ao aluno pér em pratica as no¢des e os instrumentos elaborados.
Essa producdo da condicbes ao professor de avaliar as aprendizagens, pois
segundo os autores, a avaliagdo é uma questdo de trocas e de comunicacao,
orientando os professores para uma atitude responsavel, humanista e profissional.

Em nossas atividades, adaptamos a proposta de sequéncia didatica
dos estudiosos genebrinos, conforme podemos verificar no quadro 2:

Quadro 2 — Sequéncia didatica do Projeto “O homem; as viagens”

1. Objetivos: Trabalhar com o género “poema” a fim de compreender sua
construcdo composicional, o conteudo tematico e, principalmente, a
constituicdo do estilo individual do autor Carlos Drummond de Andrade,
visto que se trata de um género da esfera artistico-literaria, assim como
realizar um trabalho interdisciplinar com a disciplina de Matematica sobre o
sistema solar.

2. Conteudos trabalhados: poema “O homem; as viagens”, de Carlos
Drummond de Andrade, vida e obras do autor. O sistema solar e as
distancias médias entre os planetas.

3. Procedimentos adotados - médulos

3.1 Apresentacao da biografia do autor

3.2Video de animacédo do poema “O homem; as viagens”

3.3Leitura dramatizada do poema

3.4 Atividades linguisticas sobre o poema envolvendo 0s principais aspectos
do género (conteudo tematico, estilo e estrutura composicional).

3.5 Pesquisa sobre o sistema solar

3.6 Calculo das distancias médias (aproximadas) de cada planeta ao Sol,
em quilébmetros

3.7 Calculo da distancia total percorrida pelo personagem

Fonte: elaborado pelos autores
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Essa adaptacdo ocorre porque entendemos que cada género tem suas
particularidades e, dependendo dos objetivos propostos, podemos desenvolver
atividades que ora privilegiam a leitura, ora a producédo textual. Além do mais, por se
tratar de um subprojeto interdisciplinar cujo objeto central sdo os géneros, ha uma
continuidade ao longo de todo o processo.

3 CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE: BIOGRAFIA E OBRAS

Carlos Drummond de Andrade nasceu em lItabira do Mato Dentro,
Minas Gerais, em 31 de outubro de 1902. Ele era descendente de povoadores e
mineradores de ouro e cresceu em uma fazenda, junto com seus pais Carlos de
Paula Andrade, Julieta Augusta Drummond de Andrade e seus oito irmaos. Quando
pequeno, iniciou seus estudos no Grupo Escolar Dr. Carvalho Brito, onde estudou
por quatro anos. Apds, foi matriculado no internato do Colégio Arnaldo, em Belo
Horizonte, onde conheceu Gustavo Capanema, Afonso Arinos de Mello Franco, seus
amigos e companheiros em diversas atividades intelectuais e politicas.

Por conta de sua saude precéaria, Drummond foi obrigado a regressar a
Itabira para ter aulas particulares com o professor Emilio Magalh&es, abandonando,
assim, a escola em Belo Horizonte. Ele so voltou ao colégio em 1918, quando
passou a frequentar o Colégio Anchieta, em Nova Friburgo no Rio de Janeiro.
Embora fosse um aluno exemplar, acabou sendo expulso no final de 1919, por conta
de um incidente com seu professor de Portugués.

De volta a Belo Horizonte, em 1923, prestou o vestibular e se
matriculou na Escola de Odontologia e Farméacia. Porém, desinteressado pelo curso
de Farmacia, nunca exerceu a profissdo e passou a lecionar Portugués e Geografia
no Ginasio Sul-Americano de Itabira.

Foi em 1925, mesmo ano em que se casou com Dolores Dutra de
Morais, que fundou, junto a Emilio Moura, Martins de Almeida e Gregoriano Canedo,
A revista, um dos Orgdos mais importantes do Modernismo no Estado. Foram
publicados trés niumeros que propdem a reformulacédo dos padrées estético-literarios
brasileiros (BOSI, 2004).

Drummond foi pai de Carlos Flavio, que morreu logo apos o
nascimento, e Maria Julieta, nascida em 1928, mesmo ano em que a Revista
Antropofagia de S&o Paulo publicou seu poema No Meio do Caminho. Mais tarde,
em 1930, o poeta lancou sua primeira obra Alguma Poesia. Além de poeta,
Drummond passou a acumular aparicbes em jornais como jornalista, alguns
exemplos séo o jornal Minas Gerais, de Belo Horizonte, onde escreveu em 1929 e o
jornal A Tribuna, Estado de Minas, Diario da Tarde. Sdo desses jornais que vem 0
material para a publicacdo de Confissées de Minas.

Em 1934, foi transferido para o Rio de Janeiro, onde passou a ocupar a
chefia do gabinete de Gustavo Capanema junto ao Ministério de Educacédo e Saude
até 1945. Durante esse periodo, assinou pela primeira vez com uma editora, José
Olympio, que passou a custear a publicacdo de seus livros. E com essa editora que
publicou A Rosa do Povo (1945) e Poesia até agora (1948). O intelectual também se
empenhou na campanha de anistia em 1945 e, em 1949, na escolha de uma dire¢éo
apolitica na Associacao Brasileira de Escritores.

J& conhecido no ambito nacional, nos anos 50, fez sua estreia como
ficcionista com a publicacdo de Contos de Aprendiz. Também publicou Claro Enigma
e A Mesa, em 1951; Viola de Bolso, em 1952; Fazendeiro do Ar & Poesia até Agora,
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em 1954; Viola de Bolso Novamente Encordoada, em 1955; 50 Poemas Escolhidos
Pelo Autor, em 1956; e Poemas, em 1959. Em 1954, como jornalista, iniciou sua
coluna (chamada Imagens) no Correio da Manha, do Rio de Janeiro, cujos artigos
foram compilados, mais tarde, na obra Fala, Amendoeira.

Aposentou-se em 1962, encerrando suas atividades burocraticas —
porém as atividades literarias e jornalisticas continuaram. E a partir dai que publicou
Licao de Coisas, Antologia Poética, Obra Completa, José & Outros, Boitempo & a
Falta Que Ama, Reunido, por exemplo. Sua obra foi traduzida em diversas linguas,
além de ter ganhado os prémios Conjunto de Obra em 1946; Fernando Chinaglia e
Luisa Claudia de Sousa, em 1963; Walmap, em 1975 e o prémio Juca Pato, em
1983, que recusou por conta de sua instabilidade fisica e emocional.

Como afirma Achcar (2000, p. 9), “caberia a Drummond, n&o fosse o
isolamento imposto pela lingua portuguesa, uma posicado de destaque no panorama
internacional” tamanha e extensa a obra do autor e a qualidade mantida a cada
trabalho. Drummond mostra, por meio de sua obra, seu ponto de vista e sua
autenticidade, buscando apresentar o Brasil do ponto de vista do brasileiro,
evidenciando o homem comum e 0s eventos sociais de sua época a cada palavra
gue compunha sua lirica e prosa. Sua producdo soO terminaria em 1985, quando
publica um de seus ultimos trabalhos Amar se Aprende Amando.

A contragosto, Drummond concedeu sua ultima entrevista em 1987.
Sua filha, Maria Julieta, morreria logo apds, no dia 05 de agosto. Alguns dias depois,
em 17 de agosto, devido a uma insuficiéncia cardiorrespiratoria, Carlos Drummond
de Andrade também partiu. Seu corpo foi sepultado no cemitério Sdo Jodo Batista,
no Rio de Janeiro.

4 SEQUENCIA DIDATICA “O HOMEM; AS VIAGENS”, DE CARLOS DRUMMOND
DE ANDRADE

A obra central da sequéncia didatica foi o poema “O homem; as
viagens” de Carlos Drummond de Andrade que faz parte da obra As impurezas do
branco, lancada no ano de 1973 e que discorre sobre a ambi¢cdo humana utilizando-
se do contexto da corrida espacial ocorrida entre Estados Unidos e Unido Soviética
para evidenciar sua critica a tal traco humano (HERNANDES; FREITAS, FALEIROS,
2021).

A seguir, transcrevemos o poema:

O homem, bhicho da Terra tdo pequeno
chateia-se na Terra

lugar de muita miséria e pouca diversao,
faz um foguete, uma capsula, um mddulo
toca para a Lua

pisa na Lua

planta bandeirola na Lua

experimenta a Lua

civiliza a Lua

humaniza a Lua.

Lua humanizada: téo igual & Terra.

O homem chateia-se na Lua.

Vamos para Marte — ordena a suas maquinas.
Elas obedecem, o homem desce em marte
pisa em Marte
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experimenta

coloniza

civiliza

humaniza Marte com engenho e arte.

Marte humanizado, que lugar quadrado
Vamos a outra parte?

Claro — diz o engenho

Sofisticado e docil.

Vamos a vénus

O homem pde o pé em Vénus,

Vé o visto — é isto?

Idem

Idem

Idem.

O homem funde a cuca se nao for a Jupiter
Proclamar justica junto com injustica
Repetir a fossa

Repetir o inquieto

Repetitorio.

Outros planetas restam para outras col6nias.
O espaco todo vira Terra-a-terra.

O homem chega ao Sol ou da uma volta

sO para tever?

N&o-vé que ele inventa

roupa insideravel de viver no sol.

Pde o pé e:

mas que chato é o sol, falso touro

espanhol domado.

Restam outros sistemas fora

do solar a col-

onizar.

Ao acabarem todos

s6 resta ao homem

(estara equipado?)

a dificilima dangerosissima viagem
de si a si mesmo:

pdr o pé no chdo

do seu coracéo

experimentar

colonizar

civilizar

humanizar

0 homem

descobrindo em suas préprias inexploradas entranhas
a perene, insuspeitada alegria

de con-viver.

(ANDRADE, 2009, p. 159-160.)

Iniciamos a sequéncia didatica sobre o poema “O homem; as viagens”
com a apresentacdo da vida de seu autor, Carlos Drummond de Andrade, por meio
da projecao de slides.

Apés, foi apresentado um video, com declamacao do poema enquanto
relacionava os versos a desenhos para envolver os alunos de forma ludica com o
texto do autor.
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Em seguida, os alunos leram o texto de forma conjunta, divididos da
seguinte maneira: um leu a parte do narrador; outro ficou responsavel por ser o
homem; h& ainda o que representou a maquina e, por ultimo, toda a sala leu em
conjunto o restante. Essa dramatizacdo feita de forma coletiva teve por objetivo
demonstrar aos alunos como o texto de Drummond pode ser lido e como a
entonacdo usada para cada verso muda seu significado. Houve também uma leitura
das professoras, focando em demonstrar 0os pontos que os alunos deveriam se
atentar ao dramatizar um poema.

Depois da discussédo sobre o texto, iniciamos as atividades voltadas
para a andlise do poema. Ao longo de treze questbes, que foram lidas pelas
professoras para toda a sala e respondidas em coletivo, buscamos aprofundar a
leitura do texto, atentando-nos a forma como Drummond constréi sua lirica.

Apresentamos, a seguir, algumas das questdes trabalhadas com os
estudantes:

Leia:

As armas e os bardes assinalados,

Que da ocidental praia Lusitana,

Por mares nunca dantes navegados,

Passaram ainda além da Taprobana,

Em perigos e guerras esfor¢ados,

Mais do que prometia a forca humana,

E entre gente remota edificaram

Novo Reino, que tanto sublimaram;

(CAMOES, L. Vaz de. Os lusiadas. Disponivel em: https://oslusiadas.org/i/.
Acesso em 06 mar. 2023)

Camdes, poeta do século XVI, escreveu a epopeia Os Lusiadas, poema que
narra a viagem de Vasco da Gama a india, numa época em que era dificil o
trajeto maritimo, valorizando, dessa maneira, as realizagbes humanas (vide
imagem no slide).

Agora compare com a primeira estrofe do poema de Drummond: ha uma
referéncia a época em que o homem pisou na lua, em 1969. Afinal, o que h&a
em comum entre os dois poemas?

A primeira questdo buscou compreender o objetivo do texto,
correlacionando-o com outro poema de lingua portuguesa, “Os Lusiadas” de
Camdes. Essa comparacao foi usada para mostrar aos estudantes que a busca por
poder do ser humano vem sendo evidenciada ha tempos por diferentes autores, em
diferentes épocas.

Também trabalhamos com o estilo empregado pelo autor, ou seja, as
escolhas linguisticas para a construcdo dos efeitos de sentido do poema, como
podemos verificar na questao nimero 5 transcrita a seqguir:

Observe os termos destacados da estrofe a seguir:

O homem funde a cuca se nao for a Jupiter
Proclamar justica junto com injustica
Repetir a fossa

Repetir 0 inquieto

Repetitorio.

Qual é o sentido criado na repeticdo acima em relagao ao fazer do homem?

CAMPOS-TOSCANO, Ana Lucia Furquim; SOUZA, Beatriz Lima de; COELHO, Lucinda Maria de
Fatima Rodrigues.



) z AVA

- - PRATICAS PEDAGOGICAS E o

gﬂ!;fﬁgﬁﬁ INTERDISCIPLINARIDADE unesp v
52

ISBN: 978-65-88771-66-2

Drummond mostra como o ser humano faz e refaz suas agoes,
acabando por deixar tudo da mesma forma. Espera-se com essa pergunta que o
estudante seja capaz de compreender como, por meio da lingua, construiu-se o
sentido de preocupacdo do autor em mostrar que o homem nunca para de repetir
seu erro.

Na questdo 8, novamente, busca-se refletir sobre o emprego dos
recursos da lingua:

Leia:

Restam outros sistemas fora
do solar a col-

onizar.

O poeta, ao separar a palavra colonizar, evidencia o radical —oni, que
significa tudo (exemplos: onipresente, onipotente, onisciente). Sabendo que
o0 homem, insatisfeito com a Terra, viaja para outros planetas, qual a énfase
dada a ideia de colonizagdo?

A pergunta sobre a opcédo de Drummond de separar partes da palavra
“colonizar’ de forma a se tornar “col” e “onizar” esta ligada a maneira que autor
busca nos mostrar suas opinides no texto por meio da construcdo de sua lirica, ou
seja, reitera, mais uma vez, a necessidade do homem de dominar “tudo”.

Ao final das atividades, foi solicitado aos estudantes que relembrassem
as misérias nos ultimos tempos que pudessem exemplificar o dizer do poeta de que
o homem, “bicho da Terra tdo pequeno” e que mora num “lugar de muita miséria e
pouca diversao”, embora possa realizar suas metas e desejos, nunca esta satisfeito.

Dessa forma, iniciou-se o projeto “O homem, a insatisfacdo, o poder e
as guerras”, com prosseguimento de atividades que envolvem géneros diversos,
como fotografias, entrevistas, artigos jornalisticos etc.

5"0 HOMEM, AS VIAGENS": UMA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR ENTRE
AS AREAS DE LETRAS E DE FiSICA E MATEMATICA

Segundo Pavian (2008), a interdisciplinaridade desafia os limites das
disciplinas isoladas ao promover uma abordagem holistica do conhecimento, capaz
de englobar diferentes perspectivas e contribuicdes para uma compreensdo mais
profunda dos fendmenos estudados.

A interdisciplinaridade entre Letras e Matematica envolve a integracéo
e o dialogo entre essas duas areas do conhecimento, buscando explorar as
conexdes e complementaridades entre elas. Tradicionalmente, sdo vistas como
disciplinas distintas, com métodos, objetivos e abordagens diferentes. No entanto,
guando essas disciplinas sdo combinadas, € possivel obter beneficios significativos
em termos de aprendizado e compreensao.

Essa interdisciplinaridade pode ser explorada, por projetos integrados,
por meio dos quais os alunos sdo desafiados a realizar pesquisas que envolvam
tanto a analise de textos quanto a aplicacdo de conceitos matematicos, como:

e Aplicacdo de conceitos matematicos na andlise e interpretacdo de textos
literarios. A matematica pode ser usada para analisar a estrutura
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narrativa, a construcdo de personagens e a simbologia presente em
obras literarias. Por exemplo, é possivel analisar o uso de padrbes
matematicos na estrutura de um poema ou aplicar a teoria dos conjuntos
para entender as relacdes entre personagens em uma historia.

e Leitura de textos literarios, os estudantes podem se deparar com
situacdes que envolvem problemas matematicos do cotidiano, como
guestbes financeiras, probabilidades ou estatisticas. Isso ajuda a
mostrar a aplicabilidade da matematica no mundo real e a desenvolver o
pensamento critico e analitico dos alunos;

e Um projeto sobre literatura e probabilidade poderia envolver a analise de
eventos aleatérios em um romance ou a criagdo de graficos e tabelas
para representar a frequéncia de certas palavras em diferentes obras.

De acordo com Fazenda (2016), a interdisciplinaridade é um caminho
para superar a fragmentagdo do conhecimento ao promover uma visao integrada e
contextualizada das questdes que enfrentamos na sociedade contemporanea.

Assim, a interdisciplinaridade entre Letras e Matematica amplia a
compreensao dos estudantes sobre essas disciplinas, ao mostrar que elas ndo sao
isoladas, mas estéo interconectadas no mundo do conhecimento.

Além disso, ao integrar diferentes formas de pensar e abordagens
metodoldgicas, os alunos sao incentivados a desenvolver habilidades de resolucéo
de problemas, criatividade e pensamento critico, 0 que promove uma compreensao
mais profunda e significativa dos conteudos, possibilita a geracdo de solucdes
inovadoras de fenbmenos complexos e a capacidade de lidar com questfes sociais,
cientificas e ambientais de forma mais abrangente e eficaz.

No poema "O Homem, as Viagens" de Carlos Drummond de Andrade,
pode-se explorar uma abordagem interdisciplinar, incorporando conceitos da fisica e
da matematica ao enxergar nessa analise, tanto a representacdo metaforica do
homem em sua jornada quanto as leis fisicas e os padrbes matematicos
subjacentes.

A fisica oferece uma perspectiva interessante para interpretar o poema.
Drummond descreve o homem como um viajante que "segue adiante com ares
seguros”. Nesse contexto, pode-se pensar na fisica newtoniana, que governa o
movimento e descreve a tendéncia dos corpos em manter seu estado de repouso ou
movimento retilineo uniforme. Através dessa lente, o0 homem é retratado como um
objeto em movimento, sujeito a forcas que podem acelerar, retardar ou mudar sua
direcdo. A jornada do homem, assim como seu destino, € influenciada por interacées
complexas e pela forca gravitacional que o atrai para diferentes direcdes, tal qual os
corpos celestes se movem em suas Orbitas ao redor do Sol.

A matematica também desempenha um papel importante na analise do
poema. No poema, 0 autor menciona a "vaguidao dos espacos estelares”. Nessa
frase, pode-se interpretar a ideia de vastidao e infinitude. A matematica, em especial
a geometria, permite explorar conceitos como o infinito, as dimensdes espaciais e 0s
padrées numéricos. Por exemplo, a geometria fractal, com sua recursividade e
autossimilaridade, admitiria ser evocada para descrever a vastiddo do espaco
estelar e a complexidade presente em cada jornada do homem.

Além disso, a matematica ajuda a desvendar padrdes ritmicos e
estruturais no poema. A métrica, a repeticdo de versos ou a sequéncia de rimas
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podem ser analisadas sob a perspectiva matematica, identificando padrées,
sequéncias ou progressfes. Os numeros podem desempenhar um papel simbdlico,
evocando conceitos matematicos como o infinito, a propor¢do aurea ou a harmonia
das esferas, conectando, assim, a poesia com a mateméatica.

Em suma, uma abordagem interdisciplinar que incorpora a fisica e a
matematica na andlise do poema "O Homem, as Viagens" de Carlos Drummond de
Andrade permite explorar tanto a jornada metaférica do homem quanto os principios
cientificos e matematicos subjacentes. Essa interacdo entre disciplinas distintas nos
convida a apreciar a poesia de Drummond em um contexto mais amplo, revelando
novas camadas de significado e conexdes entre as diferentes areas do
conhecimento.

E possivel calcular a velocidade média entre os planetas do sistema
solar usando conceitos da fisica e da matematica. Para calcular a velocidade média,
necessita-se conhecer a distancia percorrida e o respetivo tempo.

Considerando dois planetas quaisquer, pode-se determinar a distancia
média entre eles como a meédia aritmética das distadncias no periélio e no afélio.
Vamos chamar essas distancias de "d1" e "d2", respectivamente.

Uma vez que se tem a distancia média entre os planetas, pode-se usar
o conceito de velocidade média para determinar a velocidade média entre eles, cuja
formula é dada por:

Velocidade média = Distancia média / Tempo decorrido.

No entanto, para calcular o tempo decorrido, precisa-se levar em
consideracdo as Orbitas dos planetas e o periodo orbital de cada um deles. O
periodo orbital € o tempo necessario para que um planeta realize uma volta
completa em torno do Sol.

Pode-se usar o conhecimento dos periodos orbitais dos planetas para
estimar um tempo médio decorrido entre eles. Por exemplo, se o planeta A tem um
periodo orbital de T e o planeta B tem um periodo orbital de Tg, estima-se o tempo
médio decorrido como (Ta + Tg) / 2.

Com as distancias médias e o tempo médio decorrido, calcula-se a
velocidade média entre os planetas utilizando a féormula mencionada anteriormente.

E importante notar que essa é uma abordagem simplificada, ao
considerar apenas a distancia média e o tempo médio decorrido. Narealidade—a A
velocidade entre os planetas pode variar ao longo de suas oOrbitas devido a
diferentes fatores, como a velocidade orbital, as influéncias gravitacionais e as
trajetdrias elipticas.

Portanto, embora seja possivel calcular uma velocidade média entre os
planetas, deve-se ter em mente que essa € uma simplificacdo e que as velocidades
reais podem ser mais complexas e variaveis

A seguir, apresentamos as atividades desenvolvidas:

Atividade 1: Leitura de texto explicativo ou pesquisa sobre os planetas
do sistema solar:

Os planetas do sistema solar, incluindo a Terra, seguem trajetérias
elipticas ao redor do Sol. Essas trajetorias sdo determinadas pelas leis do
movimento planetario descobertas por Johannes Kepler no século XVII.

As Orbitas dos planetas sao elipticas, o que significa que elas sao
ligeiramente ovais em vez de perfeitamente circulares. Cada planeta tem uma 6rbita
Unica em torno do Sol, com diferentes periodos de tempo para completar uma volta
completa. Por exemplo, a Terra leva aproximadamente 365 dias para dar uma volta
completa em torno do Sol, enquanto Jupiter leva cerca de 12 anos.
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A Orbita de cada planeta é influenciada pela gravidade dos outros
planetas do sistema solar, o que pode causar alguma perturbacdo na 6rbita de um
determinado planeta ao longo do tempo.

Em resumo, a trajetéria de cada planeta em torno do Sol € eliptica e
Unica, determinada por sua velocidade, massa e a influéncia gravitacional dos outros
planetas do sistema solar.

Periélio é o ponto da 6rbita de um planeta onde ele estd mais préximo
do Sol.

Afélio é o ponto onde o planeta esta mais distante do Sol. A distancia
entre um planeta e o Sol varia ao longo de sua Orbita eliptica, com a distancia no
periélio sendo menor do que a distancia no afélio.

Figura 2 — Sistema solar 2

Fonte: SISTEMA, 2023, online.
A seguir, esta a lista das distancias médias dos planetas do Sol no
periélio e no afélio em quildmetros:

e Mercurio: 57.9 milhées km (periélio) / 69.8 milhdes km (afélio)
e Vénus: 108.9 milhdes km (periélio) / 109.7 milhdes km (afélio)
e Terra: 147.1 milhdes km (periélio) / 152.1 milhdes km (afélio)
e Marte: 206.6 milhdes km (periélio) / 249.2 milhdes km (afélio)
e Jupiter: 740.5 milhdes km (periélio) / 816.6 milhdes km (afélio)
e Saturno: 1.35 bilhdes km (periélio) / 1.51 bilhdes km (afélio)

e Urano: 2.74 bilhdes km (periélio) / 3.00 bilhées km (afélio)

e Netuno: 4.46 bilhdes km (periélio) / 4.54 bilhdes km (afélio)

Observacdo: Essas sdo as distancias médias, as distaneias reais
podem variar dependendo da posi¢ao do planeta em sua Orbita.

Atividade 2: Com os dados acima calcular as distancias médias
(aproximadas) de cada planeta ao Sol, em quildmetros. Os resultados auferidos
aproximadamente constam no quadro a seguir:
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Quadro 3 — Resultados aproximados das distancias entre os planetas

Planetas Resultados
Mercurio 67.9 milhdes km
Vénus 109.2 milhdes km
Terra 149.6 milhdes km
Marte 227.9 milhdes km
Japiter 778.3 milhdes km
Saturno 1.43 bilhdes km
Urano 2.87 bilhdes km
Netuno 4.5 bilhdes km
Plutao 4.5 bilhdes km

Fonte: elaborado pelos autores

Atividade 3: De acordo com o poema de Drummond, “O homem; as
viagens” calcular a distancia total percorrida pelo personagem.

Essas distancias médias sdo baseadas na distancia média entre o
planeta e 0 Sol, e sdo usadas como um valor padrdo para medir as distancias no
sistema solar.

Importante: as érbitas dos planetas séo elipticas, o que significa que a
distancia real do planeta para o Sol pode variar ao longo de sua Orbita.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A interdisciplinaridade, como vimos, € a possibilidade de integrar
diferentes areas do saber a fim de superar a fragmentacdo do conhecimento por
meio de uma visado integrada e contextualizada de questdes sobre a sociedade.

Ao promover atividades interdisciplinares entre Letras e Matematica,
evidencia-se a possibilidade de interconexdo entre essas duas areas,
desenvolvendo habilidades como resolugcdo de problemas, criatividade e
pensamento critico e desfazendo, desse modo, a ideia de que séo disciplinadas
isoladas e distantes.

Por outro lado, a proposta de sequéncias didaticas de Schneuwly, Doz
e Noverraz contribui para a construcdo de um projeto interdisciplinar, visto que esta
centrado no estudo dos géneros textuais/discursivos. A partir da leitura e producéo
de géneros diversos, € possivel ndo somente estudar o estilo e a estrutura
composicional, como também proporcionar a discussao sobre conteudos tematicos
gue, no caso especifico deste trabalho, foi sobre o fazer do homem sobre a Terra e
sua constante insatisfagdo, além de relacionar com os estudos sobre o sistema
solar.
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Podemos, com a apresentacdo da sequéncia didatica de Drummond,
concluir que sua lirica busca mostrar ao homem a qual caminho sua propria
ganancia o esta levando. As atividades trabalhadas evidenciaram essa visdo de
mundo drummondiana e provocaram discussdes acerca da natureza humana. O
resultado foi a reflexdo dos estudantes e sua compreensao de que o homem “bicho
tdo pequeno” é capaz de criagdes inimaginaveis e grandiosas que, porém, nao o
satisfazem por completo.

Sobre os resultados do trabalho interdisciplinar, revela-se que, a partir da
leitura de um género artistico-literario como o poema, foi possivel relacionar com as
areas de Fisica e Mateméatica ao propor pesquisas e reflexdes sobre o sistema solar
e calcular distancias entre planetas e a percorrida pelo personagem, enfatizando que
o texto literario permite explorar a imaginacdo de forma metaférica, diferentemente
da &rea de exatas.
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1 INTRODUCAO

Muito se ouve dizer sobre o quao importante € que a educacdo em sala
de aula, a educacdo formal por assim dizer, seja pautada nos ideais de
contextualizac&o do cotidiano de todos os envolvidos em seu processo, 0 que inclui
os educadores e, principalmente, os educandos. A cultura da qual compartilhamos
em territorios brasileiros, em qualquer regido, no entanto, foge dessa
contextualizacdo do dia a dia em sala de aula, quando, por andlises gerais,
observamos que sdo poucos 0s componentes curriculares que se comportam como
agregadores de conhecimento envolvendo aquilo que os estudantes ja possuem de
repertério e, na maior parte, essa fuga ocorre no componente curricular de
Matematica, haja vista que, pelo teor exato dessa tdo poderosa éarea do
conhecimento, poucos professores entendem que a arte de explicar Matematica nao
esta presa aos numeros, apenas, mas esta envolta hum contexto natural, social e
cultural.

Além de relacionar a Matematica como uma ciéncia puramente
humana, a formacéo de um professor que escolhe disciplinar, ao longo de sua vida,
conteudos matematicos, deve ser mesclada na interacdo e na afinidade com as
vivéncias dos individuos em suas culturas (entenda o individuo como sendo o
aluno), o que chamamos de rela¢des interculturais, que, aos poucos, toma espaco
nos curriculos estabelecidos para as instituicdes de ensino regular. Nessa premissa,
as praticas pedagogicas dos professores de Matematica adequar-se-ao ao modelo
de educacao multicultural (D’AMBROSIO, 2002) que se manifesta pela
transculturalidade, tdo essencial na abordagem da Ethomatematica.

Santos (2007, p. 17) traz que a Etnomatematica busca “[...] o ensino
diferenciado de acordo com as caracteristicas do grupo social. [...]", isto &, envolver
a Matematica, especificamente o seu ensino, com as questfes culturais dos povos,
Nno nosso caso, das terras brasileiras. Tal pratica € fundamental na formacao de
professores, pois, como afirma, também, Santos (2007, p. 18), é preciso repensar a
nossa prética, as nossas concepgdes e, principalmente, as consequéncias sociais
intrinsecas a elas. Em linhas gerais, o0 que a Etnomatematica traz, na visao dos
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autores deste trabalho, é a necessidade de acumular, além de conteudos, a crenga
nas possibilidades de ensino da Matemética como meio de transformacéo social dos
envolvidos, de forma a fugir da ideia de que 0s ensinamentos matematicos séo
restritos a sala de aula, a cursos e a vestibulares.

A presente pesquisa também é embasada nos ideais de Paulo Freire,
indispensaveis para a formacdo e para as praticas pedagdgicas dos professores,
principalmente nas ideias de que ensinar ndo é transferir conhecimento, pois como
diz o estudioso em sua obra sobre pedagogia da autonomia:

[...] este saber necessario ao professor — que ensinar ndo € transferir
conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razbes de ser — ontologica, politica, ética,
epistemologica, pedagogica, mas também precisa de ser constantemente
testemunhado, vivido (FREIRE, 1996, p. 21).

Freire ainda menciona que é essencial, para a formacdo de um
professor, respeitar a autonomia e a dignidade do educando, mas que esse respeitar
seja “[...] um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos
outros.” (FREIRE, 1996, p. 25). Essa formacdo exige, entdo, que o educador
respeite a curiosidade dos estudantes, ndo ironize um aluno em frente aos demais
na sala (nem individualmente), respeite as singularidades de cada um, imponha
limites aos alunos sem autoritarismo e respeite a identidade dos educandos, seus
repertérios de conhecimento e sua cultura.

Com base nessas premissas, 0 presente artigo, apos introduzir um
breve panorama da Etnomatematica de Ubiratan e uma breve descricdo dos
pensamentos de Paulo Freire neste capitulo, propde a ordenacdo de um trabalho
para descrever a Etnomatematica contida em trés profissbes conhecidas e bem
vivenciadas pelos autores, e conciliar partes dessas profissbes com os conteudos
matematicos para o Ensino Fundamental Anos Finais e para o Ensino Médio, como
forma de diversificar as metodologias de ensino da Matematica em sala de aula.

O capitulo dois traz um referencial teérico sobre as contribuicdes de
Paulo Freire e de Ubiratan D’Ambrosio para a formacdo de professores de
Matematica de acordo com as constru¢cdes de Santos (2007) que aborda a formacao
do professor de Matematica aliada a nossa realidade social e cultural e como essa
formacéo sofre influéncia das acfes da sociedade como um todo.

O terceiro capitulo busca contextualizar a Etnomatematica nos setores
de calcado, e-commerce calcadista e marcenaria, todos da cidade de Franca,
expondo como a Matematica esta presente no dia a dia dos profissionais dessas
areas e como eles utilizam a Matematica, na maioria das vezes de forma empirica,
para desenvolver os seus trabalhos e projetos. Um fator comum para as trés
profissbes é a habilidade e destreza com que 0s conceitos matematicos sao
utilizados por parte desses trabalhadores, inclusive como utilizam o célculo mental

para resolucao de determinadas operacoes.

O capitulo quatro, dividido em trés partes, traz a adaptacdo dos
contetdos dessas trés profissbes para a Matematica aplicada no ensino regular,
com foco no Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio. As atividades
desenvolvidas seguem o0s critérios estabelecidos pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e propbéem metodologias mais envolventes para os alunos,
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permeando o mundo da metodologia ativa e conciliando com a metodologia
tradicional de ensino, que ja ndo é totalmente eficaz para o processo adequado de
ensino-aprendizagem.

Para encerrar o presente artigo, o ultimo capitulo traz as consideracfes
finais dos autores sobre o trabalho realizado, discorrendo sobre as percepcdes
individuais e coletivas acerca das areas estudadas, os possiveis resultados caso as
atividades sejam aplicadas e qual o sentimento da equipe acerca do trabalho
desenvolvido.

2 REFERENCIAL TEORICO

Compor a teoria deste projeto com foco na formacao de professores,
exigiu que a equipe conhecesse melhor as trés areas escolhidas para agregar valor
de trabalho, através de conversas com profissionais habituados a essas rotinas,
além disso, imp0s a necessidade de pesquisar materiais de estudiosos que fizessem
jus aos ideais de pratica pedagodgica em sala de aula e inovagdo no ensino da

Matematica.

Assim, 0s autores pautaram-se nas concepcdes de Ubiratam
D’Ambrosio (2002), Paulo Freire (1996) e Santos (2007), esse ultimo trazendo um
compilado de ideias indispensaveis dos dois primeiros autores, para a formacao de
professores. As contribuicbes desses renomados tedricos sdo apresentadas na
proxima secao.

2.1 Contribuicdes de Paulo Freire e de Ubiratan D’Ambrosio para a formacao de
professores de Matematica

A Matematica tal como conhecemos hoje no Brasil €, em termos
historicos, muito recente e muito influenciada pelos europeus, tanto € que quase nao
se vé uma abordagem da existéncia de conhecimentos matematicos infimos por
parte das tribos indigenas, originarios de solos brasileiros. Considerando nosso pais
como colonizado nos permite dizer que ndo era a intencdo dos colonizadores
apresentar estudos matematicos para os colonizados, pois as necessidades do
momento visavam o estabelecimento de um poder externo e controlador aos povos
originarios do Brasil.

Avancando no tempo, agora tratando de uma Matematica ja
estabelecida em todos os niveis de ensino em nosso pais, o tradicionalismo no
ensino, que fora muito eficiente e formador de muitas ideias, nas ultimas décadas
tem se mostrado ndo tao eficaz na formacdo de professores e em suas praticas
pedagogicas, pois a todo momento novas concepcdes de estudos mais dindmicos e
atrativos apresentam-se como vigorosos no movimento da Matematica moderna.

Ensinar a Matematica, nos tempos mais recentes, exige um
posicionamento libertador na formacéo docente, pois como aborda Santos (2007, p.
251) sobre a pedagogia de Paulo Freire, o objetivo de um educador ¢é “[...] libertar os
oprimidos através de uma pratica comprometida politica e socialmente com o seu
processo de libertacdo e transformacédo da realidade opressora.” O ato de ensinar
contetdos matematicos deve considerar o repertério que os educandos ja possuem,
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mesmo que minimo, para que 0 processo de ensino e aprendizagem seja efetivo na
formacéo de seres pensantes e ativos. A formacéo de um professor, em especial de
Matematica, deve considerar um papel revolucionério, libertador e humano, porque,
enquanto educador libertador, “[...] ao mesmo tempo em que atua a favor da
libertacdo dos educandos, deve compreender a sua pratica como um exercicio
continuo de sua prépria libertagdo.” (SANTOS, 2007, p. 253).

O processo de considerar os conhecimentos que os estudantes ja
possuem sobre a Matematica, para as praticas pedagdgicas em sala de aula, ndo
deve ater-se apenas as nocOes préprias deles, mas deve abranger, também, as
contribui¢cdes da cultura em que estéo inseridos, contribuicdes essas que podemos
entender como Etnomatematica “[...] compreendida como qualquer forma de acao
humana na diregcdo de produzir conhecimento, contextualizada pelas diferentes
formas culturais de diferentes grupos humanos.” (SANTOS, 2007, p. 292).

O ensino da Matematica contextualizado permite “[...] maiores
possibilidades de explicacdes, de entendimentos, de manejo de situacdes novas, de
resolucdo de problemas. [...]" (D’AMBROSIO, 2002, p. 81), por isso o0s
conhecimentos de uma comunidade, de uma cultura, de um povo, ndo devem ser
ignorados no ambiente escolar, porque sdo maneiras de “...] reconhecer que o
individuo € um todo integral e integrado e que suas praticas cognitivas e
organizativas nao sao desvinculadas do contexto histérico no qual o processo se da
[..." (D’AMBROSIO, 2002, p. 82).

3 ETNOMATEMATICA CONTEXTUALIZADA NAS PROFISSOES
3.1 Etnomatemaéatica no Contexto do setor Cal¢cadista de Franca/SP

Ao calcar um par de sapatos a maioria das pessoas ndo tem ideia de
como ele é produzido, por quantos e quais processos ele passa desde a elaboracao
do modelo até chegar em nossas maos.

Primeiramente, os estilistas pesquisam as tendéncias de modelos e
cores que serdao lancados na proxima colecdo e desenham suas ideias, a proxima
etapa € a modelagem, na qual essas ideias sao transformadas em moldes de cada
peca do calcado, utilizados para cortar o material (na maioria das vezes couro) e,
por ultimo, o setor de compras da empresa encomenda 0s materiais que serao
necessarios para fabricar determinado lote deste modelo de cal¢ado. E estimada a
guantidade de couro que sera gasta por par e sdo feitos os calculos de custos de
matérias primas por setor especifico.

Na producdo propriamente dita, a primeira etapa € o corte, nessa o
couro € cortado em pecas que compdem o calcado, estas passam pela preparagao
onde suas bordas sdo chanfradas de diversas maneiras a depender de como cada
peca se encaixa no modelo, ainda nesta fase as pecas sao coladas umas as outras
com um adesivo especial para que possam passar ao pesponto, onde sao
costuradas e o sapato comeca ganhar forma.

Depois de pespontado, ou seja, costurado, o sapato recebe o nome de
cabedal, os cabedais sé&o organizados em férmas de acordo com a numeracao e
colocados em uma esteira, a linha de producéo, para seguirem as proximas etapas.
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Ao entrar na esteira o sapato passa pela moldagem do calcanhar, onde esta regiao
€ aquecida para que uma peca termoplastica que se encontra entre o couro e o forro
se torne maleavel e em seguida moldada em uma forma de metal gelada, fixando
assim o formato do calcanhar.

Ainda no setor de montagem, a parte da frente (bico do sapato) é
vaporizada, para que outra peca termoplastica que se encontra nesta regido também
se torne maleavel, e o couro vaporizado consiga se adaptar ao formato desejado, e
logo em seguida uma maquina estica, e monta a parte da frente do calcado, o
mesmo acontece com a traseira e as laterais que também sdo montados com
utilizacdo de maquinas.

Ap6s montado o sapato é preparado para receber o solado, as rugas
do couro na parte de baixo sao lixadas, o contorno do solado nas bordas do sapato
€ riscado com caneta especial e a parte que vai receber a cola é cuidadosamente
lixada para aumentar a aderéncia, a parte interna da sola também é lixada e o
adesivo é aplicado tanto no sapato quanto no solado, eles passam por um forno de
ativacdo e ao sairem as partes sdo unidas e o0 sapato é colocado em uma prensa
gue garante a fixacao.

O sapato montado passa pela etapa do acabamento, que ap0s passar
por um forno gelado, para que os adesivos cristalizem e o formato fique mais ideal,
em seguida é retirado da forma, sdo passados os atacadores (corddes ou cadargos),
passa pelo lustro e € colocado na caixa. As caixas sdo enviadas para a expedicao e
o pedido é despachado.

3.2 Etnomateméatica no Contexto do Setor DE E-commerce Calcadista de
Franca/SP

Até antes do periodo de pandemia da Covid-19, o setor de e-commerce
vinha em uma gradual evolucdo todos os anos, no entanto com o advento da
pandemia, todo o setor precisou se remodelar para atender um mercado com maior
demanda pelos servicos oferecidos a distancia pelas empresas, que se viram
obrigadas a melhorar, ou até mesmo aderir, 0 atendimento virtual como meio de
contornar as restrices causadas pelo surto da doenca.

Todo o setor se desenvolveu com o conceito de tornar uma ponte que
englobe a facilidade e a comodidade do cliente em fazer suas compras de sua
prépria casa e a nitida necessidade das empresas em poupar energia em processos
exigidos pelo atendimento presencial, em contrapartida as etapas entre o clique de
confirmacdo da compra e a entrega envolve um intenso planejamento em logistica,
caminhando lado a lado com a Matematica, mas especificamente com a
Etnomatematica que é o assunto estudado neste trabalho.

O primeiro desafio enfrentado comeca no processo de armazenagem,
gue leva inumeros fatores em conta, desde como armazenar 0 maximo de itens
possiveis, ocupando um curto espaco, sem que 0s mesmo sofram degradacao por
excesso de itens sobrepostos, calor e umidade, resisténcia e durabilidade ao fator
tempo, até a disposi¢cdo geografica relacionada a sua ordenacdo no CD (centro de
distribuicdo) e demanda de vendas, procurando uma média para que O0S
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colaboradores se disponham de maneira mais eficiente gastando um menor tempo
de locomocéao até os enderecos de picking (localidades das mercadorias).

Ap6s serem superadas as etapas iniciais, um segundo momento €
iniciado, sendo este responsavel por gerenciar toda a separacdo, faturamento de
nota fiscal e embarque. A ideia de separagdo vem de uma concepgdo muito simples
de que o maior nimero de itens possiveis deve ser separado de modo a maximizar
a eficacia e velocidade em que se pegam os pedidos e minimizar erros. O
faturamento € concebido como um mecanismo que assegura 0 envio correto dos
artigos para seus compradores, levando sempre em conta a possibilidade de
embarque, peso do embrulho, e os dados fornecidos para a entrega. O embarque é
a conclusdo desse processo, o principal indicativo que carimba o éxito dos
processos logisticos é o acatamento da data de entrega prevista, sendo um marco
crucial para garantir o cumprimento dos prazos e a satisfacéo dos clientes.

3.3 Etnomatematica no Contexto do Setor de uma Pequena Marcenaria de
Franca/SP

O setor moveleiro na cidade de Franca/SP nos ultimos anos, mais
especificamente no que diz respeito as marcenarias, esta em momento de expansao
e fixacdo no mercado, principalmente para os profissionais autbnomos que Sao
Microempreendedores Individuais — MEI e para as Empresas de Pequeno Porte.
Nas marcenarias encontradas pela cidade, € comum observar trabalhadores
manuseando grandes chapas de fibras de madeira de média densidade, comumente
conhecidas e comercializadas como chapas de MDF (sigla de Medium Density
Fiberboard), que é a principal matéria-prima utilizada para confeccado de moveis para
residéncias, comércios e industrias.

A presente secdo propde contextualizar os estudos matematicos
necessarios para que um marceneiro pense e confeccione um armario do tipo
arquivo para escritério em um espaco de 250cm x 90cm x 60cm (duzentos e
cinquenta centimetros de comprimento por noventa centimetros de altura e sessenta
centimetros de profundidade). As descricbes apresentadas relatam o0s
procedimentos de medida in loco antes da confeccdo do mével, o processo de
disposicdo e dimensionamento das partes do movel, o processo de relacionar a
guantidade de pecas de MDF necessarias para o0 movel e o processo de calcular a
guantidade ideal de chapas a serem compradas. O processo de calculo da margem
de lucro para a mao de obra do profissional, qgue envolve o uso de porcentagem, ndo
faz parte do escopo deste capitulo. A figura 1 ilustra 0 movel para escritorio e foi
criada no software AutoCAD da AutoDesk, sendo todas as medidas dadas em
centimetros.
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Figura 1 — movel do tipo arquivo para escritorio.
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Fonte: criac@o dos autores. 2023.

O movel visto anteriormente é um arquivo com as seguintes
dimensdes: 250 centimetros de comprimento, 75 centimetros de altura e 60
centimetros de profundidade. A altura de 75 centimetros é complementada por pés
metéalicos de 15 centimetros de altura para fechar os 90 centimetros de altura. O
mével possui 5 (cinco) reparticdes de 50 centimetros cada, sendo uma das divisdes
destinada para a instalacdo de 4 (quatro) gavetas e as demais servidas com portas
para utilizacdo do espaco interno. No meio do vao da altura é fixada uma prateleira
para dividir o espaco e permitir a melhor organizacao de uso do mével.

As gavetas possuem as dimensdes de 50 cm para o comprimento,
18,75 cm para a altura e 50 cm para a profundidade. Cada gaveta possui uma frente
de acabamento nas dimensdes 50 cm de comprimento e 18,75 cm de altura, uma
contra frente nas dimensfes 44,50 cm de comprimento e 15 cm de altura, duas
laterais nas dimensfes 50 cm de comprimento (0 maximo comprimento de uma
corredica) e 15 cm de altura e um fundo de 44,50 cm de comprimento e 15 cm de
altura.

A prateleira a ser fixada no meio do vao da altura possui dimensdes de
1.995 cm de comprimento (descontados os 50 cm do gaveteiro mais 1,5 cm da
espessura da ultima peca de MDF) por 55 cm de profundidade (descontados 5 cm
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da profundidade total de 60 cm, que sdo os centimetros referentes ao montante do
meio das portas para fixar as dobradicas).

Na concepcdo de um marceneiro, € comum elaborar uma lista das
pecas a serem utilizadas, para facilitar o plano de corte da chapa de MDF, o que
chamamos de relacdo de pecas. No caso do movel em estudo, a relagdo de pecas
pode ser conferida na figura 2, que detalha a quantidade, a descricdo da peca e
suas medidas.

Figura 2 — relagcdo de pecas do arquivo para escritério.

1 tampo de 2 50 m de comprimento x 0,60 m de profundidade;

1 base de 2,50 m de comprimento x 0,60 m de profundidade;

6 laterais/divisdes de 0,60 m de comprimento x 0,72 m de altura;

4 portas de 0,50 m de comprimento X 0,75 m de altura;

4 frentes de gaveta de 0,50 m de comprimento x 01675 m de altura;

& laterais de gaveta de 0,50 m de comprimento x 0,15 m de altura;

4 contra frentes de gaveta de 0 445 m de compnmento x 0,15 m de altura;
4 fundos de gaveta de 0. 445 m de comprnimento x 0,15 m de altura;

1 prateleira de 1,995 m de comprimento x 0,55 m de profundidade.

Fonte: elaboracdo dos autores. 2023.

Ressalta-se que, nas descricbes do movel supracitado, ndo foram
detalhados os possiveis planos de corte das chapas de MDF necessarias para sua
confecgdo, visto que abordariam conteidos mais especificos de parte técnica da
marcenaria, que sado administrados em cursos profissionalizantes da area. As
adaptacdes para a area da Matematica, do estudo feito com esse arquivo para
escritorio, serdo descritas na secdo de namero quatro.

4 ADAPTACAO E APROVEITAMENTO DOS CONTEUDOS MATEMATICOS
PARA O ENSINO DA MATEMATICA EM ESCOLAS PUBLICAS DE FRANCA/SP

Entendidas as explicacbes da Etnomatematica nos setores
anteriormente mencionados, aqui faz-se uma adaptacdo da relacédo de cada setor e
das areas especificas da Matematica que fazem parte direta ou indiretamente deles,
para que seja possivel aplicar, de forma didatica, cada contetddo no ensino regular e,
assim, diversificar a maneira de ensinar 0s conceitos matematicos. Nao menos
importante, entender a aplicabilidade da Etnomatematica no ensino regular publico é
indispensavel para a formacao de professores de Matematica.

4.1 Adaptacdo da Etnomatemética Contida no Setor Calcadista para o Ensino
Regular na Area da Matemética
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Desde a concepcdo do modelo até a embalagem do sapato na caixa
pode se ver utilizacdo da matematica e seus conceitos, mas para este trabalho sera
enfatizado o setor de custos que calcula a metragem de couro que € utilizada por
par de calcado de maneira peculiar.

E utilizado um papel quadriculado sob vidro e nesse papel cada peca
que compbe o calcado serd riscada para que possam ser contados o0s
“‘quadradinhos” que sua area consome, OuU seja, esse processo visa possibilitar a
medida da area peca para se considerar o0 consumo no custo.

Para calcular a area de cada par de peca, basta risca-lo sobre o vidro
quadriculado e delimitar a area ocupada com um quadrado grande, conta-se 0S
guadradinhos na base e na altura multiplicando e obtendo a &rea total ocupada. Em
seguida é preciso contar os quadradinhos que ndo sdo ocupados pela peca fazendo
as devidas adaptacOes, descontando ou considerando partes equivalentes. Subtrai-
se 0s que nao estdo ocupados da éarea total delimitada para obter o nimero de
guadradinhos que a peca ocupa e multiplica-se pela area do quadradinho em
guestao.

Em seguida faz-se uma divisdo por dez mil, pois 1 m? (um metro
guadrado) € igual a 10.000 cm? (dez mil centimetros quadrados) e acrescenta-se 5%
(cinco por cento) para ter uma margem de erro, obtendo assim a medida em
centimetros quadrados de cada peca utilizada no calcado.

Calcular a éarea de figuras utilizando esse método com diferentes
dimensdes de quadriculados, é uma atividade para o ensino em sala de aula que
demonstra a possibilidade de medicéo de areas muito irregulares, desde que se faca
as devidas consideracbes de partes equivalentes e permite concluir que quanto
menores forem os quadradinhos utilizados, mais precisos serdo o0s resultados
obtidos pelos calculos.

4.2 Adaptacao da Etnomatematica Contida no Setor de E-commerce Calcadista
para o Ensino Regular na area da Matematica

Os processos logisticos e operacionais presentes no e-commerce
desempenham um papel fundamental na entrega eficiente de produtos aos clientes.
Essas atividades envolvem uma série de desafios matematicos que refletem a
intersecao entre praticas culturais e a matematica aplicada.

No ambito da armazenagem, os profissionais enfrentam a tarefa de
otimizar o espaco disponivel para acomodar produtos de forma eficiente. Para isso,
eles aplicam célculos de volumes para determinar quantos itens podem ser
acomodados em determinada area, minimizando o desperdicio de espaco e evitando
danos aos produtos devido ao empilhamento inadequado.

A logistica e a ordenacdo dos produtos no centro de distribuicéo
também sdo desafios relevantes. Os trabalhadores usam célculos para determinar
distancias e tempos de acesso entre diferentes areas do depdsito. Isso resulta na
disposicdo estratégica de produtos de acordo com a demanda, reduzindo o tempo
necessario para coletar os pedidos.
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No processo de separacdo e faturamento, conceitos matematicos sao
empregados para assegurar a precisdo dos pedidos. Os profissionais realizam
operagcOes de contagem simples, como adi¢cdes e subtragdes, para garantir que a
guantidade correta de produtos seja selecionada, que o peso de cada pedido seja
necessariamente o mesmo registrado no sistema e que as notas fiscais estejam
corretas.

A etapa de entrega €é caracterizada pelo uso de calculos para estimar o
tempo de transito e programar as rotas. Os trabalhadores aplicam conceitos de
distancia e velocidade média para determinar o tempo necessario para concluir a
entrega, assegurando que 0s prazos sejam cumpridos.

Em suma, no contexto do setor de e-commerce calcadista de
Franca/SP, as operacfes matematicas informais permeiam os processos logisticos e
operacionais.

4.3 Adaptacdo da Etnomatematica Contida no Setor de Marcenaria para o
Ensino Regular na Area da Matematica

Com referéncia ao setor de marcenaria e, considerando o movel do tipo
arquivo para escritorio ja descrito em momentos anteriores, é possivel inferir que a
Matematica esta fortemente ligada ao dia a dia do profissional de marcenaria. Os
paragrafos seguintes, entdo, descrevem uma adaptacao didatica formulada a partir
das ideias dessa profissdo para aplicacdo no ensino regular (Ensino Fundamental
Anos Finais e Ensino Médio).

Antes de entrar especificamente nos conteudos matematicos oriundos
do dia a dia de um marceneiro, é importante ressaltar que a propria Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, de 2018, esclarece que:

“[...] os processos matematicos de resolugcéo de problemas, de investigacgéo,
de desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como
formas privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual sédo, ao
mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem [...]” (BRASIL.
Ministério da Educacéo, 2018, p. 266).

O primeiro processo para elaboracdo do movel, objeto desta secéo, foi
0 processo de investigacdo até o local para medicdo do espaco onde o movel
deveria ser instalado, logo, adaptando para o ensino matematico, podemos dizer
gue esse processo tratou de investigar um determinado espaco para medir o
perimetro e a area que o mdével ocuparia. No Ensino Fundamental Anos Iniciais -
EFAI, no 4° (quarto) ano, na unidade tematica de grandezas e medidas, aponta-se a
habilidade EFO4MA20, que aborda esse processo de investigacdo, ao dizer que a
funcdo dessa habilidade é “medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros),
massas e capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais,
valorizando e respeitando a cultura local.” (BRASIL. Ministério da Educagéo, 2018,
p. 293). J4 no 5° (quinto) ano do EFAI, a habilidade EFO5MA19 também traz esse
conceito, pois trata de “resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de
grandezas comprimento, area, [...], recorrendo a transformacdes entre as unidades
mais usuais em contextos socioculturais” (BRASIL. Ministério da Educacéo, 2018, p.
297).
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Ainda no contexto de investigacdo do espaco para instalacdo do moével,
no Ensino Fundamental Anos Finais — EFAF, que é foco da Licenciatura em
Matematica juntamente com o Ensino Médio, para o 6° (sexto) ano, na unidade
tematica de grandezas e medidas, a habilidade EFO6MA24, que melhor relaciona
com a ideia do projeto de marcenaria, fica responsavel por:

Resolver e elaborar problemas que envolva as grandezas comprimento,
massa, tempo, temperatura, area (triangulos e retangulos), capacidade e
volume (s6lidos formados por blocos retangulares), sem uso de formulas,
inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situacdes reais
el/ou relacionadas as outras areas do conhecimento. (BRASIL. Ministério da
Educacéo, 2018, p. 303)

Ao tratar diretamente do 6° (sexto) ano do EFAF, uma das possiveis
utilizacbes, em sala de aula, da cultura desse trabalho de marcenaria seria propor
gue os educandos desenvolvessem os estudos de perimetro e area a serem
ocupados por um movel do tipo arquivo para escritério, para ser confeccionado por
um marceneiro local e, posteriormente, ser instalado nas dependéncias
administrativas da propria escola. Esse afunilamento da unidade tematica traria, sem
duvidas, mais engajamento para a turma, pois os alunos trabalhariam em equipes,
fariam processos investigativos, utilizando trenas, ou até mesmo suas réguas, em
ambientes externos a sala de aula, sem contar a possibilidade de entendimento da
cultura de trabalho de um profissional de marcenaria na propria comunidade.

Em estudos consideravelmente mais elaborados, também para o 6°
(sexto) ano, poderia ser pedido a elaboracdo desse problema pelos proprios
discentes e a resolucao, acrescentando a ideia de volume como terceira dimenséao.
Nessa situacdo, o professor atuaria como mediador do ensino e daria autonomia
para os estudantes trabalharem em grupo.

Para o 7° (sétimo) ano, a BNCC traz, na unidade tematica denominada
nameros, as habilidades EFO7MA10 e EFO07MALll, para trabalhar “numeros
racionais na representacao fracionaria e na decimal: usos, ordenacéo e associacao
com pontos da reta numérica e operagdes” (BRASIL. Ministério da Educagao, 2018,
p. 306), isto é, trabalhar as operacdes aritméticas de adicdo, subtracdo,
multiplicacdo e divisdo empregando numeros racionais, bem como compara-los e
ordena-los na reta numérica. Uma possivel atividade utilizando a ideia do mével do
tipo arquivo para escritorio, seria a ordenacdo de todas as medidas, dadas em
nameros decimais utilizando como unidade de medida o metro, na reta numérica.
Para esclarecer a ideia anterior, ao observar a figura 1, com as medidas dadas em
centimetros, primeiro seria pedido que os educandos transformassem todas as
medidas em centimetros para metro e, em seguida, as ordenassem na ordem
crescente. Feito isso, seria solicitado que eles organizassem, numa reta numeérica
desenhada na lousa, ou confeccionada com fitas no chéo, todos os numeros do
mével, para compreender e saber utilizar nUumeros decimais de forma correta.

Outra possibilidade de atividade a ser desenvolvida, com o
pensamento voltado para os estudantes do sétimo ano, seria o desenvolvimento dos
célculos necessérios para encontrar o volume do bloco retangular, como um todo,
utilizando as unidades de medidas convencionais, ou seja, em outras palavras,
calcular o volume em metro cubico, por exemplo, e na sequéncia, calcular em
centimetros cubicos, podendo o educador, ainda, abordar a ideia de transformagéo
de unidades de medida. De acordo com as informag0es contidas na BNCC, essas
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atividades estariam inseridas na unidade temética grandezas e medidas, da qual
fazem parte as habilidades EFO7TMA29 e EFO7MA30.

(EFO7MA29) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de
grandezas inseridos em contextos oriundos de situagfes cotidianas ou de
outras areas do conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica é
aproximada.

(EFO7MA30) Resolver e elaborar problemas de célculo de medida de
volume de blocos retangulares, envolvendo as unidades usuais (metro
cubico, decimetro cubico e centimetro cubico). (BRASIL. Ministério da
Educacéo, 2018, p. 309).

Para o 8° (oitavo) e 9° (nono) anos do EFAF, além da possibilidade de
desenvolvimento de novas atividades, as que ja foram descritas poderiam ser
trabalhadas como forma de retomada e diversificacdo no dia a dia da sala de aula,
conforme o ritmo levado nos dias letivos. As unidades tematicas de geometria,
grandezas e medidas e numeros, para ambos 0s anos, por exemplo, permitem essa
ideia de resgate sem fuga do curriculo estabelecido.

Em se tratando do Ensino Médio — EM, antes de descrever a
possibilidade de atividade a partir do conceito do movel do tipo arquivo para
escritorio, desenvolvido por um marceneiro, € importante entender que nessa etapa
do ensino regular, conforme traz a propria BNCC (BRASIL. Ministério da Educacéo,
2018, p. 527), a “[...] area de Matematica e suas Tecnologias propde a consolidagao,
a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no
Ensino Fundamental.” Isso quer dizer que a finalidade da Matematica no Ensino
Médio é possibilitar a constru¢do de uma visao mais integrada da Matematica com a
realidade.

Como proposta de atividade, entdo, para todas as séries do EM,
sugere-se uma sequéncia de aulas partindo de uma conversa direta com o
profissional da area de marcenaria para entender como ele utiliza a Matematica de
maneira empirica no seu cotidiano e como ele idealiza a confeccdo do moével; em
seguida, os alunos estariam em contato com um profissional de design de interiores,
gue utilizara softwares especificos para desenhar o mével (SketchUp, SolidWorks,
Promob, AutoCAD, entre outros), com a ideia de que aprenderiam sobre o uso das
tecnologias nesse ramo do mercado de trabalho e analisariam pontos especificos
nos softwares que utilizam a Matematica, como € o caso das unidades de medida,
utilizacdo de casas decimais, configuracdo de cotas, possibilidades de medidas de
perimetro, area e volume de forma rapida e precisa; posteriormente, instruidos pelo
professor, os alunos poderiam montar a relacdo das pecas necessarias utilizando o
Microsoft Excel, através da criacdo de uma tabela formatada e idealizada para
realizacdo do orcamento de compra de materiais; como ultima aula, os educandos
fariam as cotacfes de precos para analisar 0s orcamentos e praticarem a ideia de
negociacdo para fechar a compra com uma determinada loja de materiais de
marcenaria.

A ideia de sequéncia de aulas descrita anteriormente, totalizando no
minimo 4 (quatro) aulas, vai ao encontro do processo de ensino-aprendizagem
requerido pela BNCC ao afirmar que

[...] quando a realidade ¢é a referéncia, € preciso levar em conta as vivéncias
cotidianas dos estudantes do Ensino Médio — impactados de diferentes
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maneiras pelos avancos tecnoldgicos, pelas exigéncias do mercado de
trabalho, pelos projetos de bem viver dos seus povos, pela potencialidade
das midias sociais entre outros. (BRASIL. Ministério da Educacéo, 2018, p.
528).

Considerar a realidade e o contexto em que 0s jovens estao inseridos,
permite que o ensino matematico seja estimulado e sustentado por aplicacfes reais
e viabiliza o desenvolver das habilidades relacionadas aos processos de
investigacdo, de construcdo de modelos e de resolugdo de problemas, todas
indispensaveis na Matematica. E possivel dizer que, dentro dessas tratativas
matematicas, os discentes serdo capazes de desenvolver melhor o raciocinio l6gico
matematico, pois € inerente aos processos da atividade anteriormente descrita, que
eles pensem, investiguem, expliquem, facam justificativas, trabalhem em equipe
apresentem um projeto pratico e exequivel.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A esséncia de contextualizar o ensino da Matematica nas escolas
regulares ao trazer situacdes reais do cotidiano para colocar em pratica dentro da
sala de aula, isto é, a Etnomatematica, embora possa parecer extremamente
inovadora na area da educacéao, na verdade é topico discutido por muitos estudiosos
ha um bom tempo, como é o caso dos estudos do professor Ubiratan D’Ambrdsio
sobre o assunto, brasileiro que trabalhou e pesquisou arduamente para enraizar 0s
conceitos nacional e internacionalmente. A vista disso, o presente trabalho baseou-
se, em partes, nas ideias de Ubiratan e, em partes, na cultura de trés profissdes
presentes na cidade de Franca, para trazer propostas de atividades diferenciadas
para o ensino regular que influenciam, direta e indiretamente, na formacdo dos
professores.

Aliar as ideias da area do setor calcadista, do setor de e-commerce
calcadista e do setor de marcenaria, aos conteidos matematicos ensinados nas
escolas regulares, demandou que os autores fizessem pesquisas diretamente com
os profissionais dessas areas para entender o trabalho por eles desenvolvido e
elaborar atividades condizentes para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Essa
lida foi fundamental para os autores compreenderem e, de antemao,
experimentarem na pratica como é a formacdo de um professor, que precisa estar
em constante atualizacdo de conhecimentos e atentos para o contexto em que estao
inseridos, tanto eles quanto seus alunos.

As atividades desenvolvidas neste trabalho, por mais que nao foram
aplicadas, por estarem condizentes com o0s pressupostos da BNCC e
contextualizadas de acordo com as caracteristicas regionais do ambiente em que
vivem o0s autores, ja que foram pensadas para serem aplicadas em escolas publicas
de ensino regular da cidade, possibilitam resultados satisfatérios se executadas em
sala de aula, visto que a maioria das escolas quase ndo diversificam atividades
cotidianas, muitas vezes por nao terem tempo e nem as condicdes necessarias para
tais, logo, os alunos se mostram mais receptivos e interessados em estudar um
material diferente.

Na perspectiva do trabalho em equipe, 0s responsaveis pela
elaboracéo desse trabalho puderam observar que € indispensavel a colaboracéo e o
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espirito de liderancga, ao tratar da formagcdo de professores, pois foi essencial que
cada um empreendesse 0 maior esfor¢co possivel para agregar qualidade e resultado
positivo nas conversas com os profissionais das areas discutidas, no pensamento
das atividades e no cumprimento dos prazos estabelecidos para finalizagdo do
conteuddo.

Em sintese, a luz dessas discussfes, foi possivel entender que a
formacao dos profissionais da educacdo, em especial os professores de Mateméatica,
vai muito além da graduacdo e das especializacfes, pois exige desses educadores
um olhar humano, amigo e acolhedor para com o0s seus discentes, com a
comunidade que eles estdo inseridos, com as vivéncias e culturas que estédo
habituados, de maneira que os professores, na condicdo de mediadores do
conhecimento, tenham capacidade de envolver a bagagem desses educandos nos
seus conteudos matematicos, para permitir, entdo, que o ensino da Mateméatica
atinja a todos, seja prazeroso e habilite essas criangas e esses jovens para 0 mundo
da educacdo, do trabalho e da cidadania.
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1 INTRODUCAO

As dependéncias das instituicdes escolares enfrentam a dificuldade
que é praticar o ensino literario dentro dos seus ambientes. Estudiosos apontam que
a literatura tem uma grande importancia dentro da sociedade, e, portanto, suas
analises através da visdo dos autores devem ser analisadas por especialistas da
area da educacao que entenderao a necessidade da aplicacdo de estilos literarios
que foram apresentados desde o surgimento do estudo literario até os dias de hoje.
Candido (2006) compartilha dessa visao socioldgica da aplicagdo dos estudos
literarios na vida humana, e aponta tendéncias sobre como a aplicagao de literatura,
tanto na vida social, como nos estudos escolares, devem favorecer o entendimento
das analises textuais das obras literarias que surgem na sociedade:

A segunda tendéncia é a de analisar o conteudo social das obras,
geralmente com base em motivos de ordem moral ou politica, redundando
praticamente em afirmar ou deixar implicito que a arte deve ter um contetudo
deste tipo, e que esta é a medida do seu valor. (CANDIDO, 2006, p. 30).

Atentos muito mais a ideia de interpretar do que somente ler,
profissionais da educagido recorrem ao estudo literario dentro da instituicdo de
ensino para formular ideias e pensamentos sobre o conceito de viver em sociedade
tanto discutindo fatos dos séculos passados como também da sincronia com a
modernidade. Tal fundamento dentre os grandes autores faz-se surgir grandes
debates acerca da mudanca da sociedade, e, portanto, apontado por Candido
(2006) que apresenta os fatores autor, obra e publico para mostrar como suas
posi¢cdes compartiiham o meio e a sociedade incorporando valores a que auxiliam o
campo de atuacgao dos profissionais inseridos na sociedade (CANDIDO, 2006, p.33).

Entendendo, portanto, que a literatura € um meio em si que agrega a
sociedade, profissionais da educagao precisam abordar temas recorrentes sobre o
proposito de ensinar a literatura para jovens e adolescentes que, através de seus
responsaveis, se inserem no aprendizado educativo proposto pelas instituicbes
escolares. A premissa mais recorrente que os professores devem entender é de que:

A literatura, porém, é coletiva, na medida em que requer uma certa
comunhdo de meios expressivos (a palavra, a imagem), e mobiliza
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afinidades profundas que congregam os homens de um lugar e de um
momento, para chegar a uma "comunicagao”. (CANDIDO, 2006, p. 147).

Interpretar os textos literarios € um meio de apontar como esses
métodos de estudo devem ser recorrentes, ja que esses tipos de textos sao
utilizados nos vestibulares. Entender a introdugcdo da literatura nos materiais
pedagodgicos apontam a evolugdo da compreensdo das interpretacées dos textos
literarios. Desde sua aplicacao até os tempos atuais, o texto literario trouxe diversas
formas de se aplicar entendendo o contexto histérico envolvidos, e a
contextualizagdo com a época em que o autor conviveu. Entretanto, alguns autores
estudam diversas formas de convivéncia nos meios de sociedade, visualizando um
meio social incondicionalmente fora do seu contexto histérico.

Alguns autores e estudiosos chamam essa visdo de mundo fora da
sociedade de utopia, ou em casos mais recorrentes, € chamado de distopia. Os
termos citados anteriormente vem de uma premissa proposta que muitos estudiosos
vém notando através dos tempos. Em alguns casos temos a seguinte definicao:

Distopia ou utopia negativa — uma sociedade nado existente descrita em
consideravel detalhe e normalmente localizada no tempo e no espago que
o/a autor/a intencionou que fosse vista por um/a leitor/a contemporéneo/a
como consideravelmente pior do que a sociedade em que tal leitor/a vive
(SARGENT apud NETO. 2022, p. 62)

Correlacionar a ideia de distopia na literatura traz um debate
significativo dentro do ambiente escolar, ja que debate a ideia de que o autor aponta
uma visao distorcida da sociedade em que vivemos. Para HILARIO (2013) a distopia
tem como objetivo trazer uma luz utdpica para o presente ao mesmo tempo que
ofuscam os acontecimentos do futuro. Também cita que “ndo possuem um
fundamento normativo, mas detém um horizonte ético-politico que lhes permite
produzir efeitos de analise sobre a sociedade” (HILARIO, 2013, p. 205); numa vis&o
aproximada com a ideia de utopia apresentada por CHAUI apud HILARIO, 2013, p.

204

O utopista é aquele cuja fungdo é deslocar a fronteira daquilo que os
contemporaneos julgam possivel, no sentido positivo e emancipatério. Por
isso, salienta Chaui (2012), o prefixo negativo u é a condicdo implicita de
outro prefixo grego, mais positivo, eu, que indica nobreza, justeza,
abundancia. Deste modo, utopia, lugar nenhum, significa também eutopia,
lugar feliz. Trata-se de enfatizar que as condigbes que nos permitem ser
livres ja existem em poténcia. (CHAUI apud HILARIO, 2013, p. 204).

Apresentando-se, entdo, essa premissa sobre o conceito de distopia e
utopia na literatura, engendrando na prerrogativa utilizada pela literatura de idealizar
uma consciéncia do pensamento humano, propde-se neste artigo a ideia de
apresenta-las dentro das instituicdes escolares para que o estudante compreenda e
tenha espago para a discussédo sobre a Otica politica e social estruturadas pelos
conceitos acima citados.

A proposta deste artigo € apresentar o conto “O seminario dos ratos” de
Lygia Fagundes Telles através de uma sequéncia didatica, voltada para o 2° ano do
Ensino Médio, apresentando o conceito de distopia para a sala de aula para os
estudantes compreenderem a permutacdo através de uma mudanca de
comportamento da sociedade, a evolucdo do pensamento humano dentro da
interpretacdo de texto que os autores apresentam. A ideia de expor um conto sobre
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distopia vem de encontro com as explicagbes sobre literatura apontada como um
“texto literario € uma valiosa forma de contato entre o aluno e as multiplas
significagdes que a lingua possui, no grau maximo de efeito estético” (LAJOLO apud
LIRA, 2017, p. 153).

Portanto, o objetivo da pesquisa em questdo é apresentar esta
narrativa do conto que representa o pensamento critico e literario dos autores
contemporaneos de que a sociedade esta sempre pautada por ag¢des humanas,
mostrando para o estudante como a literatura se torna necessaria para o
desenvolvimento cognitivo do aprendizado dentro da sala de aula, pautados pelos
profissionais de educacao que se utilizam das habilidades de interpretacao de textos
dispostas no Curriculo Paulista, o qual foi disposto na proposta de sequéncia
didatica elaborada pelos autores deste artigo.

2 LYGIA FAGUNDES TELLES E “SEMINARIO DOS RATOS”

Para iniciar as discussoes, faz-se necessario falar sobre a autora e o
contexto histérico em que se viveu. Lygia Fagundes Telles nasceu em Séo Paulo,
filha de Durval de Azevedo Fagundes, delegado, promotor publico, e Maria do
Rosario Silva Jardim de Moura Azevedo. Passou a infancia em varias cidades do
interior do Estado Areias, Assis, Apiai, Sertdozinho, entre outras. Estudou direito em
Séo Paulo, quando comecou a deixar a timidez da época de lado, e juntamente com
as mudancas que o Brasil passava naquele momento, foi conseguindo maior
liberdade e autonomia.

Quando ocorreu o término da Segunda Guerra Mundial, Telles estava
com apenas 21 anos, mas ja era escritora e tinha publicado seu primeiro livro de
contos “Praia Viva”. Em 1949 publicou sua segunda colecéo de contos, O cacto
Verde, levando consigo o prémio Afonso Arinos da Academia Brasileira de Letras.

A autora tinha um forte interesse pela arte e estava sempre
escrevendo, quando em 1954 surpreendeu o publico com o romance “Ciranda de
pedra”, obra que ja levava os principais tracos estilisticos da autora, a obra foi muito
bem recebida pelos leitores, chegando até ser selecionada para uma adaptacdo em
telenovela.

As obras de Telles contém caracteristicas que se assemelham ao
periodo pos-Terceira Geracao do Modernismo no Brasil, ou seja, geracao de 45,
contudo, no Brasil se fala que ela pertence a essa geracao, geracao que ficou
marcada por poetas que iam contra o Modernismo e suas experiéncias
revolucionéarias da década de 20 e 30. Dessa forma, a geracao conhecida como de
45 tinha como objetivo 0 gosto neoclassico, preferindo as composicdes de forma
mais tradicional, contudo, deixavam-se levar pelo espirito moderno, ou seja, pelo
novo.

Telles em sua obra se assemelha mais com o ambiente cultural da
época, tendo como recursos de escrita o estilo indireto livre e o fluxo de consciéncia
gue se tornaram parte do registro da vivéncia interior da personagem. Conforme
abordado por Walnice Nogueira Galvao no livro “Todos os contos de Lygia
Fagundes Telles” (2022, p.747):

O olhar dessa mulher é inclemente, impiedoso, IUcido, enfim. N&o isento de
compaixdo, mas sem permitir que se turné a lucidez. Com ela nada de
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piegas, de sentimental, de lacrimoso — ela é dura e sagaz em seus
diagnésticos.

Essa cortante observadora das relacbes entre as pessoas elege o
microcosmo, examinando comportamentos e padrfes de conduta, sem
esquecer a lubrificacdo conferida pela hipocrisia, que as azeita para que
ndo arranharem, girem em falso ou produzam rangido de engrenagem
enferrujada.

Ressalta-se que Telles consegue trazer ao leitor exemplos muito
vividos e bem formulados de contos fantasticos, a formula mais utilizada pela autora
€ aquela em que se tem um contexto perfeitamente dentro do que se espera, ou
seja, “normal”, e que decorrendo-se com naturalidade, de forma repentina, irrompe o
fantastico e implode com tudo que haviamos conhecido a pouco tempo, alguns
exemplos disso sao os contos “A Cacgada”, “A danga com o anjo”, “A fuga” e
“Seminario dos ratos” no qual além de fantastico tem uma ligacao forte com a
politica, oferecendo uma alegoria da ditadura vigente naguele momento. De forma
geral, esses contos fantasticos sdo numerosos e trazem uma importancia vertente
da obra, alguns até chegando a ultrapassar o mundo do fantastico e chegando ao
terro ou horror.

O conto “Seminario dos ratos” da autora, tem como tema a resisténcia,
realizando isso ao descrever uma sociedade em determinada época da historia
nacional, além disso, o tema também pode ser percebido através da forma de
escrita estilizada utilizada pela autora, visto que a utilizac&do de tais elementos
insolitos para representacao desse pais ficticio que rompe-se com um governo
opressor. Politicos nacionais e internacionais estéo reunidos para a realizacdo do VII
Seminario dos Ratos, com o intuito de minimizar o crescimento da populacao de
roedores. Todavia, desde o | Seminario a cupula ndo soluciona o problema em
guestdo. Esse conto apresenta um narrador heterodiegético, ou seja, que esta fora
da historia, é importante notar que isso traz um olhar irénico, principalmente nos
didlogos entre o Chefe das Relacfes Publicas e o Secretario do Bem-estar Publico e
Privado.

A narrativa é dividida em duas partes: na primeira, por meio dos
didlogos das personagens citados, ha a preparacdo do evento, e nota-se 0s
interesses expressos quanto a manipulacao do povo; ja a segunda parte, contempla
0 que ocorreu apoés a invasao dos ratos. O espaco ficcional, juntamente com o
narrador, € uma instancia fundamental para a instauracao da ironia e do insolito
como forma de identificar o momento histérico nacional, bem como as inten¢des dos
politicos frente aos problemas sociais. O local do seminario € um casardo do
governo afastado da cidade, longe dos temidos roedores: “[ndo] se conformam é de
nos reunirmos em local retirado, que deviamos estar 14 no Centro, dentro do
problema.” (TELLES, 2009, p.154). Neste local os politicos dispdem de todo luxo
possivel como piscinas térmicas, carros, jatinhos e telefones.

As personagens que compdem esse ambiente sdo denominadas de
acordo com os cargos politicos que exercem, ou seja, o foco esta no papel social e,
além disso, ha um tom irbnico em cada nomenclatura, a saber, Secretario do Bem-
Estar Publico e Privado, que menospreza as questfes publicas e preocupa-se em
manipular a midia; Diretor das Classes Conservadoras Armadas e Desarmadas, no
contexto de publicacédo da obra os ideais conservadores eram latentes e qualquer
oposicao era punida severamente no meio familiar ou nas ruas; a delegacgao
americana composta pelo Delegado de Massachussetts, um suposto seguranca e
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uma secretéria, Miss Gldria. O nome da mulher é relevante, haja vista que ela é a
Unica personagem com identidade, contudo, essa identificacdo pode remeter a gléria
conquistada mundialmente pelos Estados Unidos apds a Segunda Guerra Mundial.
“Aproveitei para conversar com eles, completei ha pouco meu curso de inglés para
executivos. Se os debates forem em inglés, conforme j& foi aventado, darei minha
colaboragao.” (TELLES, 2009, p. 153).

De acordo com Souza (2014, p.245), o nivel de corrupgdo no periodo
da ditadura militar de 1964 foi colossal, favorecendo setores inteiros da elite militar e
civil, aumentando a disparidade entre o centro e a periferia, entre ricos e pobres;
legitimando a represséo dos movimentos sociais e retardando o acesso da
populacdo aos padrdes minimos de direitos sociais e culturais, o que Lygia
Fagundes Telles consegue passar ao leitor por entre as linhas de forma majestosa.

2.1 Uma Andlise do Conto a Partir do Contexto Distépico

Diante do conto a ser trabalhado € possivel identificar que este é
permeado por um contexto distopico. Mas, primeiramente € necessario retomar o
conceito de utopia e distopia. “Utopia” em grego significa “lugar que nao existe”, foi
popularizada pelo filosofo Thomas More, no século XVI, representando um mundo
perfeito e ideal, um lugar de paz, harmonia, bonanga, livre dos males da guerra e da
intolerancia religiosa. Para o historiador norte-americano Russell Jacoby, utopia
uma crenca de que o futuro pode superar o presente (SILVA, 2010). O termo,
segundo Fatima Vieira, foi um neologismo criado por Thomas More que uniu dois
conceitos, o de nado lugar com o de bom lugar, conforme a passagem a seguir
demonstra:

Para criar seu neologismo, More recorreu a duas palavras gregas — ouk [sic]
(que significa ndo e foi reduzido a u) e topos (local), ao qual acrescentou o
sufixo ia, indicando um lugar. Etimologicamente, a utopia €, portanto, um
lugar que é um ndao lugar, constituido simultaneamente por um movimento
de afirmacéo e negacgéo. (VIEIRA, 2010, p. 4-5, apud OLIVEIRA NETO,
2022, p. 20)

Pode-se assemelhar tal conceito a “Pasargada” que Manuel Bandeira,
grande poeta lirico da primeira geracdo do Modernismo no Brasil, criou em seu
poema “Vou-me embora pra Pasargada”, em que tal lugar era para ele o local ideal
para ser feliz:

Vou-me embora pra Pasargada
L& sou amigo do rei

L4 tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasargada

Vou-me embora pra Pasargada

Aqui eu ndo sou feliz

L& a existéncia é uma aventura

De tal modo inconsequente

Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente

Vem a ser contraparente

Da nora que nunca tive
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(BANDEIRA, 1993, p. 143)

Por meio da utopia surge entdo a distopia que pode ser entendida por
varios estudiosos como ndo sendo contraria a utopia, mas como pertencente a ela e,
entdo, parte da literatura utdpica. Etimologicamente, distopia € um lugar ruim, de
acordo com o Dicionério Priberam, se trata de uma ideia ou descri¢do de um pais,
de uma sociedade, ou de uma sociedade imaginarios em que tudo esta organizado
de uma forma opressiva, assustadora ou totalitaria, por oposi¢ao a utopia.

Deste modo, Pedro Fortunato De Oliveira Neto (2022), em sua tese de
doutorado, propde quatro pontos para agrupar quais sao as caracteristicas mais
marcantes da distopia literaria “[...] embora toda distopia seja um mau lugar, nem
todo mau lugar € necessariamente uma distopia.” (p. 68):

1. A distopia é uma narrativa ambientada em um outro espaco/tempo.

2. A distopia é ambientada em um lugar/temporalidade infernal, cujos
aspectos sociais negativos sdo resultado da acao politica intencional.

3. Os aspectos infernais representados nas distopias frequentemente tém
uma relacdo especulativa com problemas sociais observaveis nos periodos
histéricos de seus autores e autoras.

4. O confronto entre ideias distintas tende a marcar os conflitos que movem
a narrativa distopica. (OLIVEIRA NETO, 2022, p. 68).

Partindo do primeiro ponto, o conto se trata de uma narrativa
ambientada em outro espaco/tempo, acontece em uma cidade ficticia a qual ndo é
identificada ao leitor, mas € sugestivo, pois supde uma relacdo com o periodo em
gue ele foi escrito, podendo desse modo, ja associar ao terceiro item, em que 0s
aspectos representados na distopia tém uma conexao com os problemas sociais
terriveis no periodo histérico da autora. Ou seja, no periodo da Ditatura Militar, mais
precisamente na década de 1970, um dos periodos mais obscuros da historia
brasileira no século XX, em que o do governo ditatorial militar comecou em 1 de abril
de 1964 e durou até 15 de marco de 1985. Segundo Oliveira Neto (2022, p. 150):

N&o surpreendentemente, esse é o periodo da histéria literaria do Brasil do
século passado em que mais se publicaram obras que podem ser
categorizadas como distopias, mesmo com a censura que ocorria no
periodo contra obras literarias e artisticas das mais diversas naturezas.

Segundo topico, o qual aborda o fato da distopia ser ambientada em
uma realidade infernal, em que 0s aspectos negativos sdo consequéncias de uma
acao politica intencional. Nesse caso, em “Seminario dos ratos” discute a relagao
conflituosa e injusta entre o homem comum e os detentores de poder. Na historia, as
personagens ja se encontram no sétimo seminario, isso significa que o problema
vem sendo discutido ha sete anos, portanto, as reparticdes publicas ndo alcancaram
uma solucédo para tal, ao passo que a populacao enfrenta um periodo de muita
turbuléncia, fome, pobreza e, além disso, uma enorme infestacao de roedores. Ao
ser abordada, o Secretario do Bem-Estar Publico e Privado sugere que haja mais
gatos para sanar com a infestagdo, entretanto, o Chefe das Rela¢des Publicas diz:
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“— Mas Exceléncia, ndo sobrou nenhum gato na cidade, ja faz tempo que a
populagdo comeu tudo. Ouvi dizer que dava um 6timo cozido!”(TELLES, 2009, p.).
Isto é, nota-se que 0 povo se encontra em uma situacao de extrema precariedade,
foram entregues aos ratos, ao passo que ha o abandono do poder publico nessa
guestao e, por falta de comida, tiveram de se alimentar de gatos. Essa relagao de
distanciamento e de descaso pode ser tida como uma relagéo distopica. Ao ser um
“seminario dos ratos”, é transpassada ao leitor a ideia de que o Seminario é
composto por membros que ndo estao preocupados em resolver os conflitos da
nacao, todavia, a presenca de ratos no sentido literal da a qualidade anormal ao
conto, representando uma populagéo que vive nas regibes sombrias e é
desprezada. (MASSOLI, 2017). Lygia traz o descaso e a corrupgao das autoridades
gue exploram as péssimas condicdes de vida da populacgéo.

No quarto e ultimo tépico, em que ha o confronto entre ideias, é
possivel identificar esse choque por meio de um movimento de metamorfose na
narrativa, ao passo que ao final do conto ocorre uma inversao, isto é, o que antes
eram homens tentando combater ratos, na segunda parte do conto sdo homens que
ganharam atributos de animais, e estes, dominando a casa a qual a cupula estava
hospedada, como o fato do Diretor farejar, ja os ratos adquirem caracteristicas
humanas. “[...] um deles ia levando assim no meu nariz, taquei o vidro de suco de
tomate com toda a forca e ele botou a galinha de lado, ficou de pé na pata traseira e
me enfrentou feito um homem. Pela alma da minha méae, doutor, me representou um
homem vestido de rato!” (TELLES, 2009, p.162). Lygia Fagundes Telles, através de
recursos linguisticos denuncia a situacéo do Brasil no periodo ditatorial e a situacao
da populacgéo.

Pode-se dizer também que o conto em questéo tem relagcdo com o
fantastico, pois tal desestabilidade do real é introduzida no inicio do conto por meio
da citacao intertextual dos ultimos versos do poema Edificio Esplendor de Carlos
Drummond de Andrade, presentes na epigrafe do conto: “Que século, meu Deus! —
exclamaram os ratos e comegaram a roer o edificio” (DRUMMOND, apud TELLES,
p.99). Logo na epigrafe, observa-se a hipocrisia a ser tratada posteriormente na
narrativa, e perante a intertextualidade, Telles instaura uma ambiguidade entre o real
e 0 imaginario, segundo Ana Maria Zanoni da Silva (2020, p.9):

A ambiguidade instaurada em torno do nome do evento vem a tona e se
mantém ao longo da narrativa, pois cabe ao leitor indagar se seria um
seminario para debater formas de acabar com roedores ou um evento
composto por “ratos”.

Dessa forma, Vax afirma que (1974, p. 19, apud SILVA, 2017, p.11) a
“personagem fantastica €, pois, 0 homem que abandonou a humanidade para se
aliar a fera”, com isso, o final da narrativa se torna ambiguo, apresenta variadas
hipbteses: Sera que os Ratos estdo reunidos decidindo o futuro da nacéo ou a
permanéncia das paredes revela a continuidade da repressao, sendo a invasdo uma
luta da resisténcia que ndo obteve éxito? (MASSOLI, 2017).
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3 SEQUENCIA DIDATICA: A DISTOPIA A PARTIR DO CONTO “SEMINARIO
DOS RATOS”

A sequéncia didatica da presente pesquisa tem como foco trabalhar o
tema “a distopia na literatura através do conto ‘Seminario dos ratos’ de Lygia
Fagundes Telles”, no 2° ano do Ensino Médio, para que a S.D. seja abordada da
melhor forma possivel tem-se como objetivo, entender o conceito de distopia na
literatura; diferenciar os géneros de distopia e utopia; fazer uma contextualizacao
sobre a autora e o0 conto escolhido para analise, bem como seu contexto de
producdo; realizar a leitura do conto juntamente com os estudantes; compreender a
distopia dentro do conto; analisar a obra por meio de atividades interpretativas e
finalmente, propor uma atividade final, para que os estudantes possam colocar a
prova o que foi aprendido no decorrer das aulas anteriores.

Esse tema tem grande importancia na aprendizagem dos estudantes,
visto que pretendem atingir as habilidades EM13LGG103, EM13LGG202 e
EM13LGG204 do Curriculo Paulista, sendo elas, analisar e experimentar diversos
processos de remediacdo de producdes multissemidticas, multimidia e transmidia,
desenvolvendo diferentes modos de participagcdo; intervencdo social e analisar
interesses, relacdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das diversas
praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais), compreendendo criticamente
0 modo como circulam, constituem-se e (re)produzem significacdo e ideologias e
dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas linguagens (artisticas,
corporais e verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores
de equidade assentados na democracia e nos Direitos Humanos, respectivamente.

Para que o docente possa aprofundar todos esses conteudos de forma
pratica e ndo superficial, serdo utilizadas trés aulas duplas e uma aula simples,
sendo que a primeira aula dupla serd como foco conceituar a distopia aos
estudantes, utilizando para fixacdo um video na rede social YouTube, apds isso sera
proposto aos estudantes questdes reflexivas para conhecimento prévio acerca do
contetdo abordado anteriormente, dessa forma, a aula terd& como metodologia, aula
dialogada; ja na segunda aula dupla sera feito uma contextualizacdo da autora e do
conto “Seminario dos ratos”, aprofundando-se no momento histérico em que ele foi
escrito, uma vez que traz uma forte ligacdo com o momento politico em que foi
lancado, a leitura sera feita de forma compartilhada e comentada, apds isso sera
passado aos estudantes algumas atividades de interpretacdo; na terceira aula dupla
sera feito a correcdo dessas atividades e proposto que os estudantes facam uma
atividade final, na qual sera uma sequéncia do conto lido e que siga as
caracteristicas da distopia que foram abordadas nas aulas anteriores e finalmente na
Ultima aula, que serad uma aula simples, a sala sera organizada em um semicirculo e
0s estudantes irdo expos suas producdes, a exposicdo pode ser da forma que o
aluno escolher, podendo ser lida, comentada ou dramatizada.

Os materiais necessarios para execucao das aulas preparadas nessa
sequéncia didatica sera o Datashow, slides, lousa, caderno, fotocépias do conto e
das atividades.

As aulas abordadas anteriormente serdo separadas da seguinte forma:
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12 Aula (dupla)

Inicialmente sera feito uma introducdo sobre o tema,
contextualizando os conceitos de utopia de distopia, com o
objetivo de remeter a distopia na literatura. Em seguida
propor alguns questionamentos reflexivos aos alunos, para
gue assim eles possam explanar o que foi compreendido
sobre o conteldo, como por exemplo, quais obras com
cenarios distopicos o0s estudantes conhecem, quais
elementos futuristas costumam aparecer nessas obras, como
se organizam as sociedades retratadas nelas. Para fixacao
do tema sera apresentado um video:
https://youtu.be/WIintyOEXkaM.

22 Aula (dupla)

Sera realizada a contextualizacdo da vida da autora, para
gue seja possivel introduzir o contexto histérico no qual o
conto “Seminario dos Ratos” foi escrito. Em seguida, sera
feita a leitura de forma compartilhada e comentada com os
estudantes. Posteriormente, o0s estudantes realizarédo
atividades para a fixacdo referente ao tema distdépico no
conto lido.

32 Aula (dupla)

Inicialmente sera realizada a correcdo das atividades
propostas na aula anterior, para que assim o0s estudantes
possam revisar o tema estudado e compreender as questdes
incorretas. Em seguida, o docente responsavel ira propor
uma producao narrativa, para que assim o0s estudantes criem
uma sequéncia para o conto lido utlizando-se das
caracteristicas distopicas estudadas em sala, para isso, a
atividade sera realizada em grupos de até quatro estudantes.

42 Aula (simples)

Nesse momento os estudantes irdo expor a producao textual
realizada, para isso, as carteiras serdo organizadas em um
circulo e a exposicdo podera ser feita a partir de videos,
podcasts ou leitura dramatizada, sendo de escolha do proprio

grupo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Acerca da pesquisa em questdo conclui-se que o estudo da literatura
distopica € essencial para o carater formativo do estudante, ao passo que por meio
dela, ele tem 0 acesso a um debate de ideias, ja que a distopia tem como objetivo
trazer uma luz utdpica ao presente. Diante disso, € significativo que o estudante
compreenda questdes politicas, sociais e ideoldgicas através da arte literaria, visto
gue, além de ampliar sua visdo de mundo, este também pratica a leitura e
interpretacéo de textos, reconhecimento e utilizagcdo de recursos coesivos e, pratica

a escrita.
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Ao propor a sequéncia didatica é possivel levar até aos estudantes a
distopia presente na realidade brasileira em meados da década de 70, com isso,
ocorre um trabalho transdisciplinar, trabalha com a histéria do Brasil, com questdes
sociolégicas e, com estudos linguisticos, pois a escrita de Lygia Fagundes Telles é
de natureza altamente elaborada, que se utiliza da linguagem, das ferramentas que
esta oferece, para representar a opressao vivida na época, mesmo se tratando de
tempos de censura. Ademais, ha a possibilidade de aprofundar em estudos literarios
derivados da 6tica do fantastico, o qual permeia pelo conto “Seminario dos Ratos”.

Perante o exposto, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(2018, p. 499) é correto afirmar o quao importante é a Literatura para a vida dos
estudantes:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepcdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das
palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade
de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da
nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em
questao muito do que estamos vendo e vivenciando.

Contudo, a Literatura abordada na pesquisa em questdo e nas
diretrizes da BNCC, se trata daquela em que vai além dos textos, busca fatores
interpretativos que estdo no extra verbal, isto €, no contexto historico da obra, o
contexto de producdo, os aspectos linguisticos, as caracteristicas da autora, todos
esses elementos constitutivos da obra literaria devem perpassar pelo estudante
criando um vinculo que seja capaz de transcender, isto é, capaz de ser
verdadeiramente relevante para elevar a criticidade dele.
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1 INTRODUCAO

A metodologia de resolucdo de problemas surge como uma grande
aliada a proposicéo de aulas diferenciadas, que fogem das metodologias tradicionais
gue tanto moldam a compreensdo do grande publico sobre como se configura a
matematica como ciéncia e componente curricular nas escolas. E possivel criar um
ambiente propicio a descoberta e ao desenvolvimento do raciocinio matematico de
forma autbnoma e moldada aos conhecimentos prévios de cada aluno ao se
trabalhar com tal metodologia.

Os discentes apresentam grandes dificuldades quando precisam
solucionar problemas que exigem uma maior reflexdo. Nesse contexto, Dante (2000,
p.15), aborda que a melhor forma de fazer com que o aluno pense de forma mais
produtiva é a resolucdo de problemas. Destacando que:

“Mais do que nunca precisamos de pessoas ativas e participantes, que
deverado tomar decisdes rapidas e, tanto quanto possivel, precisas. Assim, é
necessario formar cidaddos matematicamente alfabetizados, que saibam
como resolver, de modo inteligente seus problemas de comércio, economia,
administracd@o, engenharia, medicina, previsdo do tempo e outros aspectos
da vida diaria. E, para isso, € preciso que a crianca tenha, em seu curriculo
de Matemética elementar, a resolucdo de problemas como parte
substancial, para que desenvolva desde cedo sua capacidade de enfrentar
situagBes-problema”.

Nesse sentido, este trabalho buscard abordar o contexto e a
importancia da utilizacdo de diferentes metodologias no processo de ensino-
aprendizagem, focando especificamente na metodologia de resolucédo de problemas,
pensando que com ela o ensino da Matematica se aproxime da realidade dos
educandos.

Em seguida apresentaremos Varios aspectos que envolvem a
execucado desta metodologia para no final trazer a discussdo sobre a importancia
dos problemas propostos ao se trabalhar com esta estratégia, para que ela tenha um
contexto para os estudantes e que a aprendizagem se torne interessante e essencial
para a sua vida.
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2. METODOLOGIA NO ENSINO-APRENDIZAGEM

Etimologicamente, considerando a sua origem grega, a palavra
metodologia advém de methodos, que significa META (objetivo, finalidade) e
HODOS (caminho, intermediag&o), isto é caminho para se atingir um objetivo. Por
sua vez, LOGIA quer dizer conhecimento, estudo. Assim, metodologia significaria o
estudo dos métodos, dos caminhos a percorrer, tendo em vista o alcance de uma
meta, objetivo ou finalidade.

Varios estudiosos consideram o0 ensino e a aprendizagem termos
indissociaveis no processo da aquisicdo do conhecimento. O processo ensino-
aprendizagem é visto de varias maneiras, muitas vezes a figura do docente é como
detentor do saber, onde é responsavel pela transmissdao do conhecimento, mas
também hé& situacdes em que o aluno € o sujeito da aprendizagem e construtor do
seu proprio conhecimento.

Atualmente o processo ensino-aprendizagem tem modos diferentes de
ser visto, com isso conclui-se que ndo existe uma maneira unica para compreender
esse processo. Nas Ultimas décadas, percebe-se uma grande preocupacdo com
guem aprende e como se aprende e ndo com quem ensina, com iSso vao surgindo
as metodologias de ensino, que sdo utilizadas para uma aprendizagem mais
significativa para os alunos.

Segundo Vasconcelos (2007) metodologia é a abordagem ou conduta
adotada pelo educador em relacdo a realidade, consistindo na inter-relagcdo entre
uma teoria que busca compreender e interpretar a realidade € uma pratica
especifica. No contexto da pratica pedagogica, € fundamental para o professor levar
em consideragdo o conhecimento prévio dos estudantes. Com base nesse
conhecimento prévio, o professor cria situacdes de ensino que estimulam o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos, relacionando os conteddos
ensinados a realidade deles.

No ensino da Matematica, assim como em todas as disciplinas, €
crucial adaptar as abordagens metodoldgicas de acordo com as necessidades dos
estudantes. Especificamente na Matematica, diversas metodologias desempenham
um papel fundamental para assegurar uma aprendizagem significativa, integrando-
se ao contexto dos alunos. Um exemplo € a resolucédo de problemas, uma pratica
amplamente empregada que merece uma atencao especial por parte de todos os
educadores. Através dos problemas, é possivel envolver os alunos em situa¢cdes do
mundo real, despertando sua motivacdo e estimulando o desenvolvimento do
pensamento matematico.

"E, pois, fundamental que o estudo da Matematica seja calcado em
situagbes- problema que possibilitem a participagéo ativa na construgdo do
conhecimento matematico. O aluno desenvolve seu raciocinio participando
de atividades, agindo e refletindo sobre a realidade que o cerca, fazendo
uso das informacdes de que dispde. Se quisermos melhorar o presente
estado de conhecimento, devemos nos questionar sobre como pode, de
fato, o nosso aluno desenvolver o pensamento critico ou raciocinio l6gico".
(SMOLE e CENTURION, 1992, p.9).
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2.1 Metodologia de Resolucéo de Problemas

A resolucao de problemas consolida-se como uma metodologia num
contexto de contraposicdo as reformas da educacdo matematica que ocorrem por
volta dos anos 60 e 70, onde propunha-se uma matematica estruturada em bases
l6gicas, enrijecidas e padronizadas, com uma linguagem universalizada. Em
resposta a esse movimento surgem novas tendéncias que propunham um maior
protagonismo do estudante, dentre elas, o uso de tecnologias em sala de aula e a
resolucdo de problemas.

A resolucédo de problemas destaca-se em comparacdo as metodologias
tradicionais ao inverter a légica classica. Propde-se ao aluno, primeiramente, uma
situacao problema, ou cenario para investigacdo, para que os alunos reflitam com
base em seu conhecimento prévio. A parte explicativa da aula, quando aparece, vem
posteriormente as investigacdes e tentativas dos estudantes.

Rompe-se entdo com o paradigma tradicional, onde temos inicialmente
a parte tedrica da aula e entdo, com o conjunto de técnicas, formulas e artificios
aprendidos nesta, resolve-se uma extensa lista de exercicios. E importante destacar
gue existe uma diferenca entre problema e exercicio, a qual sera abordada
posteriormente. Esse fluxo faz com que a resolucdo dos exercicios apoie-se
completamente no que é visto no primeiro momento, com pouca margem para
exploragao e reflexdo por parte dos alunos.

Ao propor uma situacdo que deve ser investigada sem apresentar
explicitamente quais as ferramentas para isto, a resolucdo de problemas oferta
autonomia ao estudante e um ambiente fértil para o exercicio do pensamento critico,
aléem de possivelmente apresentar abordagens diferentes para uma mesma
situacao, o que, do contrario, teria apenas uma resposta correta.

De acordo com Schroeder e Lester (1989), o estudo da resolucéo de
problemas resultou em trés abordagens de pesquisa diferentes que giram ao redor
deste assunto: ensinar sobre resolucédo de problemas; ensinar a resolver problemas,
ensinar atraves da resolucao de problemas.

Ensinar sobre resolucdo de problemas diz respeito ao estudo e
proposicdo de métodos gerais e abrangentes que possam ser aplicados em
situacOes diversas e conduzam a compreensdo e a resolucdo. Neste contexto, a
obra de Polya é a que mais se destaca. Em A Arte de Resolver Problemas, o autor
traz um método claro e objetivo que se molda a diversas situacdes problema. O
referido método sera abordado posteriormente.

Ensinar a resolver problemas é a abordagem que enxerga a
matemaética de forma utilitaria. E o enfoque que mais se assemelha as metodologias
tradicionais e considera mais importante a matematica conteudista e os problemas
propostos apenas como um fim, e ndo um meio. Nessa concepcéao, a resolucao de
problemas tem papel de dotar a teoria de um significado pratico (ALEVATTO;
ONUCHIC, 2014).

Por fim, ensinar através da resolucdo de problemas é um enfoque de
maior abrangéncia, onde coloca-se o processo da resolugdo de problemas nédo
como um fim, mas um meio para que se aprenda matematica. A proposta de tal
abordagem é a de que 0 pensamento matematico e critico surja através de uma
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situacdo proposta que catalise os conhecimentos prévios do individuo que pensa
sobre o problema.

2.2 Problema ou Exercicio

E importante delimitar a diferenca entre problema e exercicio para que
haja uma melhor compreensdo do papel do primeiro como um artefato capaz de
proporcionar aulas néo tradicionais.

O exercicio é aquilo que é apresentado logo apds a explicacdo de um
conteldo, para que o0s estudantes possam aplicar formulas e conceitos bem
definidos que foram aprendidos e, através da repeticdo, habituarem-se a identificar
gual método usar em cada situacdo e resolvé-la de forma rapida e sem erro. O
exercicio, na maior parte das vezes, compreende poucas ou apenas uma
abordagem correta e s6 uma resposta satisfatéria. O uso do exercicio favorece a
homogeneidade na aplicacdo em sala de aula e por iSso proporciona que sejam
realizados varios exercicios um apos o outro, de forma repetitiva.

Segundo Skovsmose (2000) o conceito do paradigma do exercicio,
versa sobre a sequéncia tradicional que se adota nas aulas de matematica, onde,
ap6s uma aula teorica, os alunos debrucam-se sobre uma extensa lista de
exercicios descontextualizados ou que sequer trazem algum enunciado, bastando
muitas vezes a memorizacdo de férmulas e a repeticdo. O questionamento sobre a
validade daqueles exercicios em contextos concretos e cotidianos ndo se aplica
nessas situacdes. E comum que quando confrontados com a pergunta sobre a
aplicacdo de determinado conteudo na vida fora da escola, muitos professores
figuem acuados. “A justificativa da relevancia dos exercicios ndo € parte da aula de
matematica em si mesma” (SKOVSMOSE, 2000, p. 2). O paradigma do exercicio
perpetua também a cultura das listas de exercicios, cultura essa que é herdada dos
anos de formacao superior dos professores e reflete-se na preparacédo das aulas e
na elaboracdo dos livros didaticos, os quais passam a contar com enormes e
repetitivas listas para pratica. E comum que acontecam aulas que girem unicamente
ao redor de tais listas.

O problema, em contrapartida, busca trazer um contexto em seu
enunciado e nao deixa claro quais ferramentas, formulas e algoritmos seréo
necessarios para resolvé-lo. Tais caracteristicas proporcionam um maior leque de
abordagens para que se chegue a uma solucdo, favorecendo o pensamento critico
numa disciplina que pode facilmente recair no pensamento automatico.

Na abordagem “ensinar através da resolugdo de problemas” o
problema é instrumentalizado como pilar central da aula, proporcionando um
ambiente para tentar, errar e tentar de novo. Trabalhada de tal forma, a matematica
adquire o aspecto experimental que, de acordo com Polya (1978), é uma
caracteristica tdo antiga quanto a ciéncia em si e é parte intrinseca de seu
desenvolvimento, sendo que, a maior parte da populacdo sequer reconhece que a
matematica possua esse lado.

XAVIER, Ananda Kainne Oliveira Domenegueti; MATOS, Laura Pires de; GARCIA, Nicolas Moscardi.
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2.3 Método de Polya

O processo de resolucdo de problemas permite que use diversas
abordagens e abre possibilidade para a exploracdo e estruturacdo do conhecimento
prévio de um estudante de forma autbnoma. Tendo isso em mente, Polya (1978)
propde em seu livro “A Arte de Resolver Problemas” quatro etapas para a resolucao
de um problema. Tal estratégia ndo cerceia a liberdade que se tem ao tentar
resolver um problema, buscando apenas estruturar o modo de pensar:

A primeira etapa é a de compreensdo ou familiarizacdo. Busca-se
entdo o entendimento do problema da forma mais nitida possivel, através da leitura
e interpretacdo do enunciado. Nesta parte também se delineia o objetivo final e
como cada aspecto que envolve o problema o afeta. O autor sugere também elencar
ideias chave.

A segunda etapa é o planejamento, onde tragcam-se estratégias para
partir das informacgdes absorvidas da interpretacdo do problema até o objetivo final.
E interessante que, em problemas mais complexos, haja mais de uma estratégia,
pois até mesmo uma abordagem que num primeiro momento nao aparente ser
proveitosa pode ajudar numa compreensao mais aprofundada do problema:

Ndo obstante, deve ser grato a todas as ideias novas, até as mais
insignificantes, as nebulosas, as suplementares, que emprestam precisdo
as nebulosas ou tentam corrigir as menos felizes. Mesmo que, por algum
tempo, ndo lhe ocorra qualquer ideia nova apreciavel, devera ficar
agradecido se a sua concepcdo do problema tornar-se mais completa ou
mais coerente, mais homogénea ou mais equilibrada. (POLYA, 1978, p. 26)

A terceira etapa é a de execucdo, onde realiza-se os calculos
necessarios ao problema a partir das estratégias tracadas. O autor sugere separar
os “grandes passos” dos “pequenos passos’, sendo que 0s grandes passos sdo
constituidos de pequenos. A vantagem de trabalhar de tal forma € uma organizagao
do processo de resolucdo de forma que seja possivel fazer uma verificacdo de cada
passo que leva ao final e intervir em um ponto especifico caso haja algum erro.

A etapa final € a do retrospecto, onde retoma-se a resolucao
desenvolvida a fim de identificar possiveis melhorias no processo, ou até mesmo
caminhos diferentes. Nesta etapa também € onde identifica-se padrées que podem
ser instrumentalizados para a resolu¢do de outros problemas semelhantes ou até
mesmo exercicios. E neste estagio onde assimila-se o que pode ser aprendido
através da resolucdo de um problema.

3 PROBLEMAS COM ABORDAGEM SIGNIFICATIVA

Ausubel (1968 apud SOARES, 2009) traz o0s conceitos de
aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica, os quais sdo de suma
importancia para a contextualizacdo do qué seria uma abordagem significativa ao
trabalhar com resolucao de problemas em matematica. A aprendizagem significativa
€ quando as ideias novas apresentadas relacionam-se de maneira solida com
conceitos prévios relevantes do individuo que aprende, os quais funcionam como
pontos chave em sua estrutura de conhecimento.
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A aprendizagem mecanica ocorre quando novos conceitos ndo tém
uma ligacdo clara com os pontos chave prévios, ou quando ela ocorre de maneira
majoritariamente subjetiva. Quando um novo conceito aparece desse jeito, ele é
guardado pelo aluno de forma aleatéria, sem conexdes fortes com sua rede de
conhecimentos.

Apesar de parecerem conceitos diametralmente opostos, as duas
formas ocorrem concomitantemente no processo de ensino-aprendizagem. Ao
abordar conceitos inteiramente novos, € natural que ocorra uma aprendizagem
mecanica, a qual se tornara significativa posteriormente quando sua correlacdo com
conceitos chave prévios for demonstrada e compreendida. Ocorre também que,
guando assimilados de forma significativa, novos conceitos expandam as

concepcgdes sobre conceitos prévios com 0s quais estes se liguem.

Olhando por essa 6tica, fica claro que a aprendizagem significativa
ocorre ndo apenas em um sentido, indo do ponto mais basico ao mais complexo.
Desde que a correlagdo entre os conceitos seja estabelecida de forma concreta,
uma ideia mais complexa fortalece a compreensdo de outras mais basicas,
fortalecendo a estrutura de conhecimentos.

A aprendizagem significativa dialoga diretamente com as vivéncias de
um estudante, ao considerarmos que ela depende da estruturacdo de
conhecimentos prévios do individuo e que 0 meio em que este esta inserido molda
seus conceitos basicos sobre como a realidade se estrutura. D’Ambraésio (2003, p.3)
traz:

“Os professores valorizam muito o pensamento formal, tém hesitagcédo e
medo de se libertar. E mais importante aquilo que a crianca pode fazer com
um instrumento que trouxe de sua vida anterior a escola do que dar
instrumentos novos. Com o que ela ja sabe de casa pode fazer muito e ser
feliz. S6 quando o aluno sentir que necessita de algo novo é que o educador
deve intervir cultivando e explorando esse desejo de saber e fazer mais

L.].

Existe entdo uma necessidade de atribuir um sentido ao que € visto em
sala de aula com o que o aluno ja sabe e vive fora da escola, de forma que
minimize-se a divisdo entre a matematica que é vista em aula e a que € vista no
cotidiano, a qual muitas vezes sequer € reconhecida como um uso da matematica
em si. Sendo assim, ao trabalhar-se com a resolucéo de problemas em sala de aula,
em qualquer uma das abordagens, € importante que o0s problemas sejam
significativos para os alunos, envolvendo situacfes que englobam a realidade
daquele recorte de idade (ou geracdo) e classe social e também nos quais seja
possivel identificar um propdsito para se tentar uma resolucao, levando também em
conta o contexto daquela turma.

E necesséria a consciéncia de que a posi¢cdo no espaco e no tempo de
um aluno molda sua compreensdo de mundo, por isso, para trabalhar de forma que
se motive os estudantes a sair da inércia e tente resolver um problema com
autonomia, é importante que este tenha correlagcdo com seu contexto de vida e que
isto esteja claro para o aluno.

Ao trabalhar com uma sala de aula com varios estudantes, faz-se dificil
entrar no mérito do que é relevante para cada um deles, afinal, trata-se 40 vidas
completamente Unicas. Sendo assim, para que a proposicdo de temas tenha
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sentido, pode-se buscar trabalhar com recortes: interesses, ambi¢des e medos que
pessoas daquela mesma geracdo costumam ter; problemas comuns a comunidade
em que a escola esta localizada; entre outros. A sensacdo do pertencimento pode
ser um grande motivador para que um aluno se interesse por resolver um problema,
algo que nao é garantido ao utilizar livros didaticos, os quais sdo padronizados.

Por exemplo: propor um problema que envolva a questdo da
destinacdo indevida do lixo doméstico em uma turma que esteja inserida num
contexto geografico que sofra com tal problema. E possivel trabalhar contetidos de
matematica financeira ao abordar questdes como 0 orcamento necessario para
solucéo de tal problema, ou entdo questdes de geometria, abordando a configuracao
do espaco geogréafico da comunidade.

3.1 PROPOSICAO DE UM PROBLEMA

Diante do que foi exposto acima, sera proposto um problema que se
adeque as proposicdes, dado um recorte de interesses comuns entre 0s estudantes
observados em estagios escolares vivenciados pelos autores. A proposta buscou
adequar-se a habilidade do Curriculo Paulista EM13MAT302: “Construir modelos
empregando as fung¢des polinomiais de 1° ou 2° graus, para resolver problemas em
contextos diversos, com ou sem apoio de tecnologias digitais.”

Com a modernizacdo das tecnologias de informacdo que vem
ocorrendo nos ultimos anos, muitas profissbes estdo deixando de existir e varias
outras surgem diariamente. Um dos sonhos da atual geracdo € o de viver da
producdo de conteudos na internet, principalmente na forma de videos em
plataformas como YouTube ou TikTok. Existem varias formas de ganhar dinheiro
através da producdo de videos para a internet, como parcerias ou patrocinios,
alguns produtores com mais visibilidade chegam a assinar contratos de
exclusividade com certa plataforma. A forma mais comum de monetizar os videos é
através dos anuncios, 0os quais sdo mostrados antes e durante as exibicdes, para
cada 1000 visualizacdes em videos que possuam anuncios, o produtor recebe cerca
de R$10,00.

a) Considerando que o custo médio de vida seja de R$2000,00, que o
custo para produzir um video seja de R$50,00 e que um produtor consiga lancar 8
videos por més, qual a quantidade média de visualizacdes que ele tem que atingir
naguele més para poder manter seu custo de vida?

b) Qual a quantidade minima de visualizagcdes que ele tem que atingir
naguele més para que ele ndo tenha prejuizo?

c) Escreva uma expressao que descreva o montante de dinheiro
recebido em funcdo da quantidade total de visualizacbes dos videos produzidos
naguele més.

E possivel propor a realizacdo deste tipo de problema através do
método de Polya. Seguindo o0s passos propostos pelo autor, na etapa de
familiarizacdo, o aluno buscaria elencar os pontos chave que séo trazidos, como 0s
valores e a quantidade de videos produzida, também é necessario esclarecer qual é
0 objetivo final do problema. Na segunda etapa, a de planejamento, busca-se
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compreender a correlagdo entre os valores elencados e quais operagdes pode-se
realizar para chegar ao objetivo final. Na terceira etapa, execucgdo, realizam-se as
operacdes para chegar a um valor final, que sera a resposta. Por fim, na etapa de
retrospecto, analisa-se como foi feita a resolugéo a fim de tentar buscar padrdes que
podem ser utilizados em problemas futuros além de outras formas de resolucao que
poderiam ser feitas, talvez de forma até mais facil.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme avancam os estudos sobre educacdo matematica, é
esclarecido que as aulas de mateméatica ndo precisam seguir o velho paradigma de
serem engessadas e repetitivas. Tal percepcdo é predominante nos estagios da
educacdao bésica, mas, para aqueles que buscam conhecer além da matematica que
€ vista na escola, percebe-se ao estudar os processos de pensamento dos grandes
matematicos que o desenvolvimento desta ciéncia é permeada de criatividade e
ideias que sdo analisadas por diversos estudiosos, por diversos angulos, os quais
muitas vezes sé@o confrontados até que as ideias sejam lapidadas. Ao estudar os
aspectos da resolucdo de problemas como metodologia a ser aplicada na educacao
basica, logo nota-se que ela possui varias das caracteristicas citadas acima. Sendo
assim, trabalhar com essa metodologia pode ser um convite a explorar o mundo da
matematica como ciéncia dedutiva e experimental mesmo nos niveis mais basicos
da educacéo.

E evidente, que propor uma metodologia onde a maior parte da
construcéo de conhecimento parta do aluno e ndo do professor, pode ser um desafio
para o docente, mas se o objetivo maior for a aprendizagem dos alunos, para que a
educacdo integral aconteca € essencial que o aluno seja protagonista do seu
conhecimento.

Em uma proxima oportunidade colocaremos em pratica a atividade
proposta no ultimo capitulo do artigo, onde tras um problema que faz parte do
cotidiano dos alunos, com isso vamos observar o interesse e a disponibilidade dos
alunos em resolver um problema em que o tema € do interesse deles, utilizando o
método de Polya.
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
proporciona o primeiro contato do estudante de Histéria com a sala de aula, € o
primeiro momento ndo mais como um dos alunos sentados na carteira, mas sim
mais proximo ao professor que se encontra na frente da sala. Além disso, o PIBID,
ao ser realizado em duplas, permite o aperfeicoamento do trabalho em equipe no
desenvolvimento de habilidades pedagogicas destinadas a estudantes com
realidades distintas entre si, entre os funcionarios da escola e entre os participantes
do programa.

O projeto PIBID se realiza em uma escola estadual na regido nordeste
do interior do Estado de Sao Paulo, consideravelmente pequena com cerca de 1000
(mil) alunos, que utiliza o Curriculo Paulista como material didatico e que possui um
bom acesso a tecnologia. Além de uma sala de informatica, as salas possuem
computadores para os professores e uma televisdo conectada e direcionada aos
alunos.

O presente relato é referente a uma atividade realizada no segundo
ano do ensino médio noturno, turma que possui cerca de 40 alunos matriculados e
pouco menos de 30 frequentes, ja regulares no Novo Ensino Médio, nas aulas de
Itinerario Formativo do tema “Ressignificando a formacdo do povo brasileiro”,
ministrada pelo professor de Histéria, que em muitas oportunidades busca conectar
ambas as disciplinas. Com o objetivo de transformar uma aula situada na tematica
da histéria oral, que muitos estudantes podem considerar “entediante”, em uma
atividade mais atraente e significativa, foi utilizada a metodologia cinematogréfica,
mais popularmente conhecida como “apresentacéo de filmes”, de forma a atrair a
atencao dos alunos e facilitar o entendimento.

O uso de producbes cinematograficas como recurso metodoldgico
dentro das salas de aula vem sendo aplicado e estudado desde o comeco do século
passado e ha dois grandes autores, Marc Ferro e Marcos Napolitano, que defendem
0 uso destes recursos para o ensino de histéria, contanto que sejam cabiveis as
situagdes. Marcos Napolitano, em seu texto “Cinema: experiéncia cultural e
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escolar”’, escreve que o professor, ao utilizar essa metodologia, deve entender seus
elementos béasicos, como o tema, a linguagem escolhida e sua realizagdo como
produto sociocultural, pois assim ele poder& ser trabalhado como um documento e
ndo como um produto de lazer. Além disso, sua utlizacgio demanda um
planejamento anterior, que direciona a andlise do filme para que a utilizagdo resulte
em um complemento para a formacao cultural dos alunos.

Este projeto PIBID leva em consideracao a utilizagcdo de metodologias
artisticas dentro da sala de aula na matéria de Historia e como o itinerario possui
grande relagéo tanto com a historia quanto com a arte, foi de facil desenvolvimento
junto ao professor uma atividade que uniu a exibicdo do filme e a reflexdo por parte
dos alunos.

2. A EXPERIENCIA CINEMATOGRAFICA COM O ENSINO MEDIO

O Ensino Médio é o ultimo nivel de ensino da Educacdo Bésica, com
duracéo de trés anos e que desde 11 de novembro de 2009, a partir da Emenda
Constitucional n° 59, se tornou obrigatorio, uma vez que se torna obrigatério o
ensino dos quatro aos 17 anos. Ele se define como a capacitacdo do estudante tanto
para a universidade quanto para o mercado de trabalho, esse segundo em especial
a partir da implantacédo do Novo Ensino Médio. Além disso, o Ensino Médio prepara
0s estudantes para a vida adulta e a vida em sociedade, uma vez que desenvolve
habilidades em grupos e individuais.

Em setembro de 2016, criou-se uma Medida Proviséria de n° 746 para
a Reformulacao do Ensino Médio que foi sancionada pela Lei n° 13.415 em fevereiro
de 2017, essa lei define novas direcbes a serem seguidas pelas escolas para o
ensino de jovens e adolescentes, em especial a respeito do Ensino Médio, que ficou
conhecido como o “Novo Ensino Médio”. Esse “Novo Ensino Médio” resultou na
ampliacdo da carga horaria, na flexibilizacdo da grade curricular e complementou a
possibilidade do ensino profissionalizante integrado, que se refletem na criacdo dos
chamados “Itinerarios Formativos” que se unem a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

De alcance nacional, a alteracdo do Ensino Médio néo se desenvolveu
drasticamente, logo, as escolas, particulares e publicas, foram realizando alteracdes
aos poucos e possiveis dentro dos proprios limites. As disciplinas obrigatorias se
resumem a matematica, lingua portuguesa e lingua inglesa, enquanto os ltinerarios
sdo divididos em cinco areas interdisciplinares que sao optativas aos alunos.

Contudo, apesar da teoria, a pratica se mostra diferente. As escolas
adaptam o Novo Ensino Médio, de forma a preparar os alunos para os vestibulares
gue ainda nado sofreram alteracdes e de forma a manter a BNCC, para que os alunos
tenham acesso a todas as areas do conhecimento. Exemplificando com a escola
onde foi realizada a experiéncia narrada no presente artigo, que possui Ensino
Médio apenas no periodo noturno, manteve-se as disciplinas ja ofertadas antes da
reforma e foi adicionado um Itinerario como forma de disciplina, € ndo como uma
grande area.

O ltinerario da Escola abrange as areas de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e Linguagens e suas Tecnologias e se chama “Cultura em
Movimento: Diferentes Formas de Narrar a Experiéncia Humana”. Ele € o mesmo

" Napolitano, Marcos. Cinema: experiéncia cultural e escolar. Caderno de Cinema do Professor: dois.
Sao Paulo: 2009, p. 10-31.
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para o segundo e para o terceiro ano do Ensino Médio, mas séo aplicados de forma
diferente, o que resulta nessa experiéncia na aplicacdo da Unidade Curricular 1,
componente 3 “Ressignificando a formag&o do povo brasileiro” para os estudantes
do segundo colegial que sao retratados, que busca abordar as tradicdes e herancas
culturais.

E preciso lembrar que os alunos do segundo ano, do ensino médio,
noturno tém em média 16 anos e muitos optam por estudar no periodo noturno
devido a necessidade de contribuirem com a renda familiar. Assim, muitos dos
estudantes trabalham, podendo até ser em dois empregos ao mesmo tempo. Desse
modo, torna-se necessario adaptar ndo somente o Novo Ensino Médio ao perfil da
escola, como também o modo de transmitir o Itinerario Formativo, este que demanda
uma maior autonomia dos alunos e busca avaliar segundo a participacdo desses
estudantes.

O professor supervisor da atividade a ser narrada, entende que nédo é
possivel a cobranca de atividades a serem realizadas fora do periodo escolar, ja que
0s estudantes ndo estardo disponiveis para tal. Assim, busca-se uma producéo
material e uma participacdo ativa dos jovens no periodo de 45 minutos de aula.
Essas atividades s&o desenvolvidas com base no material disponibilizado pelo
governo do Estado de Sao Paulo, conhecido como “Curriculo Paulista” e que possui
um material de Itinerario bem desenvolvido com foco em atividades que possam ser
desenvolvidas pelos proprios alunos com sugestdes para utilizacdo de diversos
materiais de apoio como videos, filmes, imagens e textos.

Como diversas atividades propostas pelo material ndo sdo possiveis de
realizacdo no periodo de aula, cabe ao professor junto aos bolsistas do PIBID
adapta-las. Este projeto PIBID busca uma unido entre Arte e Histéria, o que torna
possivel a utilizacdo de producgbes cinematograficas como recurso didatico para o
desenvolvimento das atividades com os jovens.

O componente “Ressignificando a formagdo do povo brasileiro”,
presente no livro didatico “Cultura em Movimento: Diferentes Formas de Narrar a
Experiéncia Humana®, trabalhado em sala de aula, tem como objetivo trazer para os
alunos recursos, debates e atividades a respeito de heranca cultural, tradicdo oral,
memoria e metodologia da Histéria oral, de maneira que o aluno reconheca sua
importancia, além de perceber o quédo proximos estdo estes conceitos de seu
cotidiano.

Na atividade 1 do componente, é estimulado aos alunos realizarem
reflexes iniciais acerca dos temas propostos, buscando a associacao deles ao seu
cotidiano, notando sua proximidade. Essas reflexdes colocam em voga o exercicio
do pensamento sobre metodologia da histéria oral e a sua investigacao, trazendo
diversas fontes para o seu trabalho, como filmes, musicas e videos.

A partir das indicacGes do material utilizado em sala de aula, é possivel
tratar de diversas questdes, apresentando aos alunos debates e outras formas de
estimulo de conhecimento do tema.

Trabalhando todos esses assuntos dentro da tematica apresentada, é
possivel também conduzir os alunos ao papel do historiador. Além disso, demonstrar
as bases da Historia, como sua importancia dentro de pontos simples e até mesmo
despercebidos do dia a dia, porém de eximia necessidade, como 0s motivos pelos

® Cultura em Movimento: Diferentes Formas de Narrar a Experiéncia Humana. Material de Apoio ao
Planejamento e Préticas de Aprofundamento. Curriculo Paulista, 2022.
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quais a histéria de um local deve ser escrita, ou entdo sobre quantas fontes
diferentes pode ter uma historia.

Dentro do material didatico, uma das indicagcbes presentes é a do filme
brasileiro “Narradores de Javé”, de 2003, dirigido por Eliane Caffé, roteirizado
também por ela e por Luis Alberto de Abreu. O filme se passa em Vale do Javé, uma
cidade ficticia que esta prestes a ser inundada por conta de uma usina hidrelétrica, o
gue por consequéncia faz com que os moradores tenham que abandonar o local. O
unico motivo dado pelos engenheiros da Usina para ndo inundar Javé, seria se a
cidade fosse um lugar tombado como patriménio histérico, como diz o personagem
Zaqueu (Nelson Xavier) ao anunciar para os habitantes reunidos a noticia em uma
cena do filme: “Os homi disseram que s6 ndo inundam quando a cidade tem alguma
coisa importante, histéria grande. Quando € coisa de tombamento e ai vira
patrimbnio, ai eles ndo mechem nela”.

Levando em conta a simplicidade do local, Firmino (Gero Camilo)
descarta a possibilidade de sucesso fazendo uma zombaria com a cidade e
guestiona Zaqueu, que o responde com esperanc¢a, comentando sobre a histéria da
origem de Jave, de seus guerreiros que seguem Vvivos nas historias contadas pelos
moradores, afirmando que isso € o patriménio da cidade.

A fim de salvar a cidade, os moradores precisam tomar uma deciséao.
Para a ideia de tombar Javeé, seria necessario a producao de algo cientifico, entédo
eles almejam um objetivo: escrever um livro com a historia do local.

Por ser um bom escritor, mesmo brigado com a populacao por difamar
todos em cartas de correio, foi Antbnio Bia (José Dumont) o encarregado de
escrever o livro. O filme entéo vai se desenvolvendo com Bia indo nas casas dos
moradores, recolhendo histérias e relatos destes, que por meio da tradi¢cdo oral, vao
contando a historia do Vale de Javé, por meio dos feitos de seus ancestrais. No final,
Anténio Bia enganou todos, deixando as paginas do livro em branco e o Vale do
Javé ficou por baixo d’agua.

E possivel trabalhar a partir do filme, diversos aspectos referentes a
historia de um povo. O ponto que consideramos principal na obra € a tradi¢cdo oral, a
forma usada pelos moradores de buscar a memdria do local, a partir de seus
ancestrais, levantando uma histéria do lugar para ser colocada no livro, na
esperanca de salvar aquilo que eles possuem, ndo s6 bens materiais, mas sua
cultura, sua historia.

Em Narradores de Javé, além da compreensdo quanto ao modo de
construgcdo dos narradores que nele podem ser identificados, intriga-nos a
retomada de narradores-personagens no interior do universo diegético que
se assemelham aos narradores da tradicdo oral, uma vez que lidam com a

matéria narrada fundada na experiéncia e na memaria”. (FONSECA, 2009,
p.61)

Cada morador entrevistado por Bia apresenta também uma visédo
diferente, semelhante ao trabalho de estudo de um acontecimento, analisando
diversas historiografias, com abordagens diferentes dentro de um mesmo assunto.

A transmissdo da cultura do povo, feita a partir da histéria do vale
retratada pelos moradores, aparece presente como um mecanismo de defesa,
usando também o presente e o futuro, para algo que esta sendo construido nos
moldes de um Unico pensamento: evitar a destruicdo do lugar. Isso fica evidente
guando nos € apresentado o relato feito por Vicentino (Nelson Dantas). Com isso, a
imagem do Vale aparece como um lugar de batalhadores:
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A imagem de Sao Jorge passa a ser o referencial estético para a construgao
de sua narrativa. Funciona como um elemento do presente interferindo na
forma como o passado € lembrado. Ja o gesto de Vicentino colocar o mito
de origem da comunidade como algo nobre e de valor parece vir em
resposta ao drama vivido por ele no presente. Se Javé precisa ser salva das
aguas, faz-se necessario, para Vicentino, recordar os grandes feitos dos
antepassados para que o povo de Javé se posicione como “gente brava e
guerreira” diante do futuro ameacador que o espera (FONSECA, 2009,
p.120).

Assistir ao filme “Narradores de Javé” permite que o espectador tenha
um contato com a tradicdo oral, percebendo o quéo forte e representativa ela é na
cultura de um povo. Além disso, é possivel identificar a importancia de se ter uma
histéria de um local, pois, com ela sabe-se de suas origens, de onde surgiram
aquelas estruturas sociais e culturais, dando identidade ao local e as pessoas que
vivem nele.

Enxergamos como algo extremamente valido o uso de obras
cinematograficas para o ensino. O cinema, uma forma de arte, & pertinente para o
aprendizado dos alunos, sendo um elemento presente no cotidiano dos alunos (no
caso dos filmes), prende a atencdo de quem o prestigia conectando-o com a

producdo artistica:
Trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a
cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o0 cinema € o campo no
gual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos séo
sintetizados numa mesma obra de arte”. (NAPOLITANO, 2003, p.11 e 12)

Alguns desafios sempre aparecem, como ma conexao da internet,
indisponibilidade de algum filme que perfeitamente poderia ser utilizado para o
assunto, ou até mesmo a falta de recursos para reproduzir a obra. Especificamente,
felizmente, a escola na qual atuamos possibilita a exibicdo sem problemas. Além
disso, um problema presente na vida da maioria dos professores que querem utilizar
do recurso, se da pela duracdo das aulas, um obstaculo enorme ao fazer a
reproducdo da obra, que certamente demanda mais tempo do que aquele
disponibilizado pela matriz curricular.

Ao trabalhar “Narradores de Javé” na sala de aula, é possivel exercitar
0 pensamento dos alunos para diversas questdes que o titulo aborda, ja citadas
anteriormente. O objetivo do professor ao trabalhar com os alunos uma obra
cinematografica, € de fazer com que eles enxergarem o filme de uma maneira que
agregue valor, cultura e conhecimento, e ndo como uma mera atividade de
entretenimento. ]

E preciso que a atividade escolar com o cinema v4 além da experiéncia
cotidiana, porém sem nega-la. A diferenca € que a escola, tendo o professor
como mediador, deve propor leituras mais ambiciosas além do puro lazer,
fazendo a ponte entre emocdo e razdo de forma mais direcionada,
incentivando o aluno a se tornar um espectador mais exigente e critico,

propondo relagbes de contetdo/linguagem do filme com o conteldo escolar.
Este é o desafio (NAPOLITANO, 2003, p. 15).

E necessario ter em mente que, como o Itinerario Formativo demanda
participacéo ativa dos alunos, para o periodo noturno é preciso diversificar a forma
de aplicagéo das atividades. Assim, optou-se pelo desenvolvimento de questbes que
pudessem ser trabalhadas dentro da sala de aula, em duplas e trios, para a reflexado
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sobre a propria realidade e a realidade dos colegas, bem como a do filme
trabalhado.

Nés, do PIBID, assistimos ao filme na integra e tivemos a liberdade
dada pelo professor supervisor de criarmos as questdes sozinhos. A intencéo era de
fazer com que os estudantes refletissem sobre a historia oral e sobre a possivel
necessidade de transformar em escrito o oral, que 0s jovens agucassem 0 Senso
critico, sua habilidade de reflexdo com base nas proprias experiéncias vividas ou
ouvidas a respeito da Histéria, e ndo menos importante, que fosse trabalhado o
filme, mesmo que ndo em sua totalidade, junto da Histéria. Segue abaixo as
guestdes:

1) Toda historia oral deve ser escrita algum dia? Explique.

2) Podemos contar duas ou mais versfes de uma mesma historia?

3) Antbnio Bia diz “A histéria é de vocés, mas a escrita € minha”. Qual
a responsabilidade de um autor na escrita da histéria?

4)  Por que € importante escrever a historia de um lugar?
5) O que nés podemos considerar como histéria?

6) “Fuga”e “Retirada”, duas palavras com significados diferentes, qual
a importancia do uso das palavras ao se contar a historia?

Essa experiéncia foi o primeiro contato dos estudantes conosco de
forma que pudemos auxilid-los na construcdo das respostas das questdes, que
posteriormente seria entregue ao professor e utiizada como material de
participacdo. Alguns alunos responderam as seis questdes sem precisar do N0sso
auxilio ou tiraram duvidas apenas com o professor, porém outros estudantes nos
buscaram para que pudéssemos exemplificar e explicar as questdes.

Dentre os alunos que nos procuraram para tirar duvidas sobre as
guestdes, a partir da interacdo com eles foi se construindo um rico debate,
agregando valor para os alunos, mas principalmente para nos do PIBID. O
sentimento em relacdo a essa experiéncia foi algo de extrema satisfacédo, ao ndo so
sentirmos que realizamos a escolha correta de querermos ser educadores,
sobretudo de Historia, como também, de propormos as atividades e obtermos
interacbes de alunos que demonstraram grande interesse e engajamento com 0
assunto.

Em alguns casos em que os estudantes vinham com algumas
perguntas diretas a respeito do que a questdo tratava, nds respondemos nessas
situacGes devolvendo a pergunta para eles, de modo que, eles mesmos conseguiam
chegar ao resultado sozinhos.

As vezes eram necessdrias reflexdes, a exemplo da questdo 2
“Podemos contar duas ou mais versdes de uma mesma historia?”, que gerou varias
duvidas. Trouxemos exemplos do cotidiano, como o horario em que uma pessoa vai
se deitar para dormir ap6s um longo dia: para uma pessoa idosa, 23 horas € um
horério tardio para ir a cama, porém, para um jovem de férias, € um horario cedo. E
€ assim que funciona a historiografia, com diferentes visées e interpretacdes, a
exemplo da chegada dos portugueses ao Brasil em 1500, que aparece como uma
ideia de “descobrimento” por uma parte dos autores, mas que por outras fontes é
analisada como “invasao”. Cabe ao historiador ter conhecimento e contato das
diferentes maneiras em que a Histéria € escrita e contada, para assim poder realizar
0 seu trabalho.

A UTILIZACAO DO FILME “NARRADORES DE JAVE” (2003) NO ITINERARIO, FORMATIVO DO
SEGUNDO ANO DO ENSINO MEDIO NOTURNO PARA EXPLICAR A HISTORIA ORAL NA
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Alguns alunos questionaram a respeito do que é a historia oral em si.
Trabalhar com termos demanda exemplificagcbes, logo foi-se exemplificado com o
cotidiano deles, de forma que encaixassem esse termo em suas vidas e ndo apenas
imaginando com base nos ensinamentos historicos adquiridos em sala de aula. De
forma a facilitar, ao invés de dizer algo que esta distante da percepc¢ao dos alunos,
utilizar algo mais préximo, como as histérias narradas por seus avos, que 0S
transportam para outras €pocas por meio de relatos que evidenciam os costumes de
um tempo, que por mais perto que parecem estar da gente, demonstram inUmeras
diferencgas.

Constantemente nas questdes foi abordado a histéria em si e a
tradicdo oral, com o intuito de mostrar que essa histéria ndo esta distante da gente.
Um dos alunos nos perguntou qual seria a importancia de deixar um relato sobre a
vida dele documentado, ndés respondemos seu questionamento fazendo uma
reflexdo sobre isso. Pedimos para ele imaginar o que aconteceria caso alguém
encontrasse esse relato daqui duzentos anos, essa pessoa descobriria como foi o
Brasil de dois séculos atras e por meio de um individuo diversas informacdes sobre
uma época seriam reveladas, informacdes que sao simples e cotidianas ao nosso
entendimento atual, poderiam ndo mais serem comuns.

Assim, trazer exemplos nacionais, diarios e praticos permite aos alunos
se identificarem dentro da historia, aperfeicoando a pratica de relacionar diversos
acontecimentos, longinquos ou néo, a uma historia que constantemente se conecta
e se altera, e que acima de tudo se reflete no presente.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

O uso da exibicao do filme “Narradores de Javé” como recurso didatico
teve uma boa recepcao por parte dos estudantes. Também em relacdo as questdes
propostas e ao nosso auxilio no tangente a solucdo dessas questbes houve boa
adesdo. O professor supervisor nos deu a liberdade do contato préximo com 0s
jovens, o que resultou em um trabalho gratificante, que incrementou a bagagem
cultural dos estudantes e a nossa bagagem profissional.

As respostas dadas pelos alunos as questfes foram interessantes e,
em sua maioria, comuns entre si. A interacdo entre os estudantes, além da interacao
deles conosco, constituiu-se em uma experiencia gratificante, de modo que eles
também se auxiliavam e formamos nesse momento uma comunidade aprendente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O uso do recurso metodolégico de producdo cinematografica é
vantajoso primeiro como um material diferenciado e atrativo aos jovens estudantes,
segundo que quando combinado com o conteddo proposto pelo material didatico se
torna uma maneira eficaz de construcéo e assimilacdo do conhecimento.

O filme “Narradores de Javé” transmite aos alunos conteudos e valores
gue podem se relacionar com aspectos particulares de cada um, que anteriormente
ndo eram vistos dentro da Historia ou dos conceitos de oralidade e escrita, bem
como o seu significado.

Contudo, como j& citado anteriormente, a duracdo de um filme
ultrapassa a duracédo da aula. Desse modo, a distribuicdo horéaria da matriz curricular
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prejudica o desenvolvimento dessa atividade diferenciada e, nesse caso, foi preciso
recorrer a selecao de trechos do filme e fazer com que esses complementassem
positivamente a formacdo dos alunos, a construcdo da sua bagagem cultural e de
seu senso critico. Entretanto, isso ndo chegou a impedir o trabalho com a producéo
cinematografica e nem que posteriormente os estudantes desenvolvessem uma boa
atividade.
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1. INTRODUCAO

A experiéncia foi estabelecida em uma escola da rede estadual de
ensino do interior paulista, localizada no noroeste do estado. A escola, objeto do
projeto, € responsavel por receber criancas e adolescentes da comunidade local,
oferta um ensino que parte do 6° (sexto ano) do ensino fundamental até o 3°
(terceiro ano) do ensino médio. Além disso, conta com uma estrutura que inclui 8
salas de aula equipadas com mesas e cadeiras para todos os alunos e dispositivos
de midia tais como um aparelho de televisdo e caixa de som; refeitério, quadra
poliesportiva; area externa arborizada; sala de informatica e uma area administrativa
gue conta com a coordenacdao, secretaria e direcdo da escola.

A turma na qual trabalhamos na maior parte do semestre, conta com
34 alunos possuindo uma faixa etaria de 11 a 12 anos de idade e de ambos o0s
sexos, sendo que, dentre esses, notamos uma grande diversidade de
comportamentos e desenvolvimento académico. Ou seja, uma turma diversificada no
sentido de possuir alunos mais introvertidos e outros mais extrovertidos; e paralelo a
isso, alunos com uma maior e outros com menor dificuldade em aprender o
conteudo transmitido.

Além disso, em relacdo ao ensino de Historia, trabalhamos temas
como: O tempo, a histéria e o trabalho do historiador; a importancia das fontes
historicas para os seres humanos; o surgimento dos seres humanos; o povoamento
da América; os tipos de linguagem e registros nas sociedades antigas; e alguns
Povos Antigos e suas culturas.

Durante o periodo em sala de aula acompanhando as aulas
ministradas pela professora supervisora, titular da disciplina de histéria da escola,
notamos que a metodologia explorada pela docente, se baseia na leitura e
discussdo sobre os temas propostos pelo material didatico disponibilizado pelo
Governo Estadual de Sédo Paulo. O trabalho é desenvolvido com o auxilio do préprio
livro, ou ainda, por meio de videos e midias digitais encontradas na internet, seguido
de resolugcéo de exercicios e avaliacdo da aprendizagem desse contetdo por meio
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de prova objetivas e dissertativas ao longo dos bimestres, salvas atividades
diferenciadas aplicadas em concordancia com essa metodologia tais como maquete,
LapBook e Cartazes.

Foram desenvolvidas também algumas outras atividades diferenciadas,
propostas em conjunto com a professora supervisora e realizadas por nos,
estagiarios do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID,
tais como jogos de cruzadinha, caca-palavras e leitura compartilhada, como uma
forma de reforcar o contetudo aplicado.

A abordagem realizada pela docente titular, nos mostrou que os
componentes curriculares propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
podem e devem ser passados aos alunos por distintas formas, visto que dentre as
inimeras diversidades e vivéncias entre as criancas e adolescentes, a utilizacdo de
uma Unica metodologia resultaria por ndo englobar todos os alunos da série,
fazendo com o ensino ficasse limitado a uma parcela da sala de aula que possui
afinidade com tal método de aplicacao.

Algo desse tipo, pode ser associado ao Método Montessori®
desenvolvido pela educadora e pedagoga italiana Maria Montessori (1870-1952).
Segundo a autora, cada crianga ou adolescente chega em sala com uma trajetoria
propria, assim, & necessario compreender suas particularidade, interesses e ritmos
de aprendizagem para desenvolver um ensino personalizado que englobe todos
esses aspectos; em suma, Maria Montessori levanta a discussao sobre a
importancia de meétodos diversificados em sala de aula, uma vez que, distintas
abordagem permitiria 0 aprendizado de inumeros alunos, visto que mais de uma
metodologia seria utilizada, ou seja, ao considerar as diferencas individuais dos
alunos, os educadores criariam ambientes de aprendizagem inclusivos e
estimulantes para as diversas trajetérias trazidas pelos alunos.

Assim, o objetivo do projeto aplicado no final dessas atividades, foi o de
introduzir o tema de Arte e Escrita Egipcia, para isso, foram aplicadas metodologias
como: um Quiz, uma aula expositiva com uso de Slides e videos e uma dinamica
com hierdglifos, durante o primeiro semestre de 2023. Sob a orientacdo de
estudiosos da metodologia do ensino de historia, tais como Selva Guimarées (1999)
e Circe Bitencourt (2018), nosso intuito com o projeto metodolégico foi levar os
alunos a compreender os conteudos sobre o Egito, abordando aspectos a respeito
de suas caracteristicas bases e como essas eram produzidas, ao analisar pinturas,
escritas, esculturas e a arquitetura do Egito Antigo. Por meio da metodologia
aplicada foi possivel observar que uma didatica divergente da utilizada no cotidiano,
como as aulas expositivas pautadas na leitura de textos e resolucdo de exercicios
propostos pelo livro didatico, permitiu um aprofundamento detalhado do contetdo ja
trabalhado, além de possuir uma maior abrangéncia dos alunos da turma, que
mostraram interesse nas atividades, tal qual facilitar uma transmissdo de
conhecimento mais lidica para com aqueles que possuem mais dificuldades com o
método tradicional de ensino.

Dividido em uma média de oito aulas, ministradas pela professora
supervisora e por nds, 0s estagiarios, o projeto tiveram como resultado a

o Método Montessori. Lar Montessori. 2012
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capacitacdo dos alunos na identificacdo e no conhecimento de aspectos da cultura
egipcia, compreendendo também sua relevancia social; além disso, a metodologia
aplicada demonstrou que a abordagem interativa promoveu um aprendizado mais
efetivo e estimulante para os alunos, auxiliando-os na compreensao da cultura
egipcia e preparando-os para avaliacdes futuras.

Por fim, trabalhar com o PIBID, esta sendo de extrema importancia na
nossa formagdo como docentes, uma vez que a experiéncia tida em sala de aula
sobre a dtica do professor e ndo do aluno, nos permite notar as metodologias
efetivas para serem trabalhadas com os alunos, um processo pratico completamente
distinto do explorado durante a faculdade, que por sua vez, tem um cunho mais
tedrico, além disso, ndo s6 a metodologia, mas o comportamento e os filtros usados
pela professora supervisora durante as aulas também sdo pontos as serem
destacados, pois por meio deles, percebemos como o professor adapta-se a faixa
etaria na qual esta ministrando aula, notando que alguns assuntos ndo devem ser
explorados, pois ndo serdo plenamente compreendidos pelos alunos do 6° (sexto
ano).

2. A EXPERIENCIA COM O SEXTO ANO

Inicialmente, durante os primeiros meses de programa, quando nos foi
apresentada a escola na qual trabalhamos e o material didatico™® vigente, partimos
para uma analise precisa do material fornecido pelo Governo Estadual de Sé&o
Paulo, para que assim, fosse possivel identificar qual seria 0 melhor método a ser
abordado com a sala, a fim de deixar os conteudos mais atrativos devido as
metodologias efetivas para o ensino de Historia nos sextos anos.

Em conjuntura com essa analise, durante o primeiro semestre de 2023,
em sala, observamos o direcionamento de conteudos introdutérios diversos aos
estudantes, recém-chegados a segunda etapa do ensino fundamental, conteudos
esses baseados, como ja mencionado, no material fornecido pelo Governo Estadual
de Sao Paulo.

Apoés esse periodo de introducdo, a docente supervisora escolheu o
conteudo sobre Antigo Egito, como assunto ideal para ser desenvolvido com a
participacédo do PIBID, uma vez que se relaciona em maior nimero com a arte, até o
presente momento, permitindo uma abordagem mais aprofundada do tema, uma vez
gue poderiamos abordar metodologias ainda nao utilizadas em sala, ou seja,
promover o aprendizado dos estudantes, com o auxilio de metodologias nao
convencionais, assim como, 0 uso da arte no ensino de Historia.

Para a aplicacdo do contetudo sobre o Antigo Egito, a principio, foi
realizada uma extensa pesquisa por parte dos estagiarios e da professora
supervisora, a fim de construir um assunto que pudesse ser direcionado para os
alunos de 11 e 12 anos do 6° (sexto ano), com uma linguagem mais adequada, ou
seja, menos tedrica. Em decorréncia dessa pesquisa, buscamos apresentar uma
contextualizacdo completa acerca do Antigo Egito, abordando temas como a

19 Material disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-
content/uploads/2022/01/WEB_00_49734011_ SPFE-6-ano-EF-MIOLO_5P.pdf. Paginas 171 a 221
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sociedade, a arquitetura, a economia e a politica, além das formas de se fazer arte
no Egito Antigo; visto que, € de extrema importancia visar o entendimento completo
acerca do tema, evitando a superficialidade desses na apresentacdo do conteudo
para o aluno, o tema deve ser algo suficientemente marcante e profundo. Dessa
forma, com auxilio e orientacdo da professora supervisora, criamos diversas
atividades de contextualizacao e revisdo sobre o contetudo e a habilidade da BNCC:
EFO6HIO07, que consiste em:

Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na Africa,
no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradicdo oral dessas sociedades. (BNCC,
p. 423)

por intermédio de “quizzes”, slides e uma atividade final dindmica com a confecgéo
de tabuletas de argila com a escrita hieroglifica, atividades essas que seréo
desenvolvidas e aprofundadas nos proximos paragrafos.

A primeira atividade desenvolvida com a sala foi um quiz de
conhecimentos gerais a respeito do Egito Antigo. Para isso, ap0s a introducao
ministrada pela docente supervisora, com o auxilio do material didatico do Governo
estadual de Sdo Paulo, os estagiarios PIBID montaram um quiz, com o auxilio de
uma plataforma digital chamada WORDWALL". O Quiz permitiu que tais temas
fossem explorados atraves de uma metodologia mais dinamica e divertida. Tal jogo,
foi construido com 21 (vinte e uma) perguntas sobre a cultura, a economia, a politica
e a sociedade antiga do Egito'*;

Assim, para a realizacdo da atividade, foram utilizadas cerca de duas
aulas de 45 (quarenta e cinco) minutos que consistiu na divisdo da turma em dois
grandes grupos (em torno de 17 criangcas em cada), na qual cada grupo escolhia um
numero disponivel no jogo, que revelava a pergunta e quatro alternativas de
possiveis respostas, que seria lida por um dos professores e o grupo deveria
deliberar, em conjunto, qual a alternativa correta para respondé-la; quando errado, a
chance de responder are passada para a outra equipe, até que terminasse 0 jogo.

Por meio dessa atividade, foi possivel que a turma revisasse 0s
contetdos aplicados pela docente supervisora, um aspecto fundamental para o
estudo, visto que os conteudos abordados no jogo seriam futuramente cobrados em
provas bimestrais e estaduais (Prova Paulista).

1 https://wordwall.net/

12 Jogo disponivel em: https://wordwall.net/resource/56289295/egito-antigo-6-ano-b
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FIGURA | - Aula: Quiz sobre o Antigo Egito com o 6° (sexto ano) B, ministrada pelos professores do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia.

FIGURA Il - Aula: Quiz sobre o Antigo Egito com o 6° (sexto ano) B, ministrada pelos professores do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.

A compreensdo dos estudantes acerca do tema estudado com auxilio
do jogo foi definitivamente aperfeicoada, isso podde ser visto durante a realiza¢do do
jogo, visto que todas as criancas participaram da disputa com um espirito
competitivo e harmdnico, com intuito de ajudar o seu grupo a responder o maior
namero de questdes; por fim, essa atividade resultou em bons resultados

SILVA, Everton Diogo Candido da ;CRUZ, Eduardo Dias da Silva Ferreira da; GARCIA, Méarcia Maria;
SILVA, Hilda Maria Gongalves.



AVA
AVAVAY

- - PRATICAS PEDAGOGICAS E
U“"FMAQFF INTERDISCIPLINARIDADE unesp -
106

ISBN: 978-65-88771-66-2

observados por meio das avaliacbes propostas pela docente, uma vez que, as notas
foram maiores do que em avaliagbes sobre outros temas cobrados ao longo do
semestre.

A atividade final denominada "A Arte e a Escrita no Antigo Egito",
descrita como uma dinamica final com a confeccdo de tabuletas de argila com a
escrita hieroglifica, foi realizada duas semanas ap0s a atividade descrita no
paragrafo anterior. Para tal, os alunos foram introduzidos ao tema “A Arte e a Escrita
no Antigo Egito”™, por intermédio de uma aula expositiva com slides, ministrada
pelos estagiarios PIBID, na qual foram explorados, aprofundados e discutidos os
métodos usados pelos egipcios na construcdo de sua arte e escrita, 0s materiais
usados para fazer os escritos e as pinturas nas tumbas, assim com as esculturas,
além da influéncia que a arte tinha na sociedade egipcia, no ensino do povo e na
conservacao de sua histéria. O fundamento tedrico foi extraido do material didatico
disponibilizado pelo Estado de S&o Paulo, tal qual pelo Ministério da Educacéo -
MEC, além de alguns portais educativos disponiveis virtualmente; no final da
exposicao sobre o tema, 0 que durou em torno de 45 (quarenta e cinco) minutos, foi
apresentada uma imagem que continha uma traducéo do alfabeto hieroglifico para o
alfabeto latino (uma traducéo aproximada); como mostrado abaixo:

AR H{ N— U%
B J [ ] O# V=
C=w«l J™ Po WH
D= K= Q21 X<
E ({ oo R = Y {{ux
Fxe L= S| Z

Go MM\ Te SH=

FIGURA VII - Alfabeto de traducdo da escrita egipcia hieroglifica disponibilizado aos alunos (alfabeto
latino para o hieroglifico) a fim de auxiliar os alunos no reconhecimento dos caracteres.

Apbs esse processo de insercado dos estudantes e a apresentacédo do
alfabeto, foi distribuido para cada um dos presentes uma tabuleta de argila e um
palito de churrasco, ambos adquiridos pelos professores que ministraram a aula,
para que os alunos pudessem, com auxilio dos estagiarios, escrever seus nomes a
partir do "alfabeto egipcio”, esse processo pode ser notado pelas imagens a seguir:

13 Apresentacao disponivel em:
https://docs.google.com/presentation/d/1Yail8Yd05r7zAN9V2IwOwPzkftldhpYNB8IQ6_37Lgmo/edit?us
p=sharing
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FIGURAS Il e IV - Confeccéo das tabuletas de argila (escrita egipcia-hieroglifos) sendo realizadas
em sala de aula pelos alunos do 6° (sexto ano) B, no segundo bimestre de 2023.

A atividade foi extremamente satisfatoria, visto que os estagiarios
PIBID ndo imaginavam que a aceitacdo e a integracao seriam por parte de toda sala.
Todos os estudantes se dedicaram a0 maximo em escrever seus nomes, muitas
vezes aprimorando o que ja tinham feito, o que, indubitavelmente, além de inseri-los
na atividade, também proporcionou uma fixagdo do contetdo proposto, uma vez que
criaram certa afeicdo pelo tema, o que afetou positivamente no desenvolvimento de
outras tarefas ministradas pela professora supervisora até o fim do semestre. O
resultado final da atividade pode ser observado nas seguintes imagens, na qual
foram selecionadas algumas das tabuletas produzidas.

FIGURAS V e VI - Foto detalhada do resultado final de algumas das tabuletas de argila relacionadas
a escrita egipcia (hieréglifos) realizadas junto com os alunos de sexto ano, no segundo bimestre de
2023.

SILVA, Everton Diogo Candido da ;CRUZ, Eduardo Dias da Silva Ferreira da; GARCIA, Méarcia Maria;
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Vale ressaltar que as tabuletas produzidas pelos estudantes foram
expostas durante a "Feira de Habilidades Manuais e das Matérias Optativas" que
ocorreu no final do semestre em unido com toda a escola, como apresentado
abaixo:

FIGURA VIII - Exposi¢édo das tabuletas de argila, trabalho realizado com o 6° (sexto ano) B na Feira
de Habilidades Manuais e das Matérias Optativas de uma escola publica de educagdo basica, no
interior paulista, realizada no final do segundo semestre.

Logo, foi possivel observar com a realizacdo dessa extensa atividade,
gue os alunos ndo sO foram expostos ao tema Egito Antigo, como também
aprenderam, de forma ludica e compreensiva, todos os conteudos abordados, por
meio de uma metodologia que ficara marcada na vida deles e dos professores que
desenvolveram esse projeto, como uma otima experiéncia.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A fim de diferenciar da metodologia ja utilizada pela docente
supervisora, e em concordancia com a politica educacional do PIBID e do projeto em
tela, em incluir diferentes atividades, assim como o uso da arte no ensino de historia
para com o0s alunos; notamos que, ao incluirmos tanto o Quiz sobre aspectos gerais
do Antigo Egito, quanto a aula expositiva com imagens e a atividade pratica com as
tabuletas de argila relacionada a Escrita Egipcia, alunos que ndo se destacam
positivamente, quando metodologias convencionais sdo utilizadas, passaram a
prestar atencdo, colaborar e a se dedicar com as atividades propostas, seja através
do quiz, ao ter a disposicdo em responder os questionarios e acertando as
respostas, provando seu conhecimento no assunto, a atencdo na andlise das
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imagens sobre a Arte Egipcia ou sobre seu capricho e cuidado em escrever seu
nome em hierdglifos numa tabuleta de argila.

Em linhas gerais, destacamos que poucos foram 0s que ndo se
sentiram incluidos nas metodologias aplicadas. Isso ao considerarmos aquele aluno
gue possuiu uma menor participacdo em relagdo a maioria; portanto, sendo uma
atividade/metodologia diferenciada, o feedback trazido pelos proprios alunos, assim
como pela docente supervisora, foi positivo, uma vez que eles solicitaram atividades
semelhantes para futuros temas que virdo a ser trabalhados nos préoximos
bimestres.

Por fim, contando com a estrutura oferecida pela escola, por meio dos
aparelhos de midia utilizados para a aula expositiva sobre a Arte do Egito e para o
Quiz e pela realizagdo como um todo da atividade com os alunos, avaliamos que a
aplicacdo de ambas as metodologias com a turma do 6° (sexto ano) B no primeiro
semestre de 2023 foi um sucesso, pois fomos capazes de revisar todo o contelido ja
trabalhado colaborando para o entendimento dos assuntos que foram cobrados na
avaliacdo final do bimestre e na Prova Paulista aplicada nos dias 12 e 13 de junho
de 2023. Ao se tratar das dificuldades, a Unica que nos deparamos foi em relacéo ao
comportamento/agitacdo da sala, sendo necesséario a pausa das atividades em
alguns momentos para que os alunos estabelecessem a calma para prosseguirmos,
a fim de n&o incomodar as demais salas da escola, devido ao barulho, modificacao
da rotina etc.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo das atividades expostas acima, possibilitou verificar a
necessidade e a importancia existente na utilizacdo de diferentes metodologias no
ensino da Histoéria, buscando superar a barreira do ensino considerado "tradicional”;
visto que foi observado um impacto no aprendizado dos alunos por meio da
aplicacdo dessa atividade, em relacéo a aplicacdo de, somente, metodologias mais
moldadas as metodologias tradicionais.

Em consonancia, ndo s6 a atividade foi fundamental para o éxito no
progresso disciplinar e académico dos estudantes, como também a disciplina em si
foi de suma importancia para o nosso desenvolvimento como professores e o
desenvolvimento dos alunos, ja que Egito Antigo se insere como uma matéria inicial
muito importante para o entendimento da Histéria do Ocidente, assim como para o
ensino de Historia Geral.

Desse modo, contribuiu para o inicio da trajetéria do estudante em
compreender a necessidade da disciplina para entender o passado e como ele afeta
nossa vivéncia atual, resultando em um processo de extrema importancia para
aqueles recém-chegados a esta segunda etapa do ensino fundamental.
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TRACANDO UM CAMINHO METODOLOGI’CO: UMA ADAPTACAO DO
“TEACHER IN ROLE” NO CURRICULO PAULISTA

Rafael Honorato Ferreira da Silva*
Lucas Aparecido Costa**

1. INTRODUCAO

A motivacado e o interesse dos alunos nas aulas sdo questdes cruciais
gue afetam todas as escolas na atualidade, com o advento de aplicativos de videos
curtos, a paciéncia e a capacidade dos alunos de manterem o foco em aulas com a
metodologia tradicional vem diminuindo drasticamente.

O atual contexto em que vivemos coloca os alunos em um mundo em
constantes transformacdes, onde mudancas sociais, econdmicas, tecnologicas e
politicas ocorrem incessantemente. Eles chegam a sala de aula com expectativas de
gue essas realidades sejam discutidas, porém o atual curriculo educacional ndo cria
margens suficiente para uma flexibilizacdo do professor quanto ao contetdo, o que
dificulta a visdo de relevancia do aluno na sala de aula.

Além do mais, observa-se que, em muitos casos, as instituicbes
escolares ainda adotam abordagens tradicionais, pautadas em metodologias rigidas
e disciplinadas, que perduraram ao longo dos ultimos séculos. Essa postura pode
inibir a vontade e o interesse dos alunos em aprender e pode afetar negativamente o
seu desempenho académico.

Diante desse cenario, surge a necessidade de encontrar solucfes para
contornar essa situacao e promover um ensino mais atrativo e envolvente, de modo
gue a educacdo deva acompanhar as mudancas do mundo contemporaneo e
adequar-se as expectativas dos estudantes.

Quando se pensa em uma metodologia assertiva, € improvavel que o
ludico ndo venha em mente, e dentre as ludicidades o teatro € uma das formas de
arte performatica que desempenha um papel extremamente significativo na
sociedade, sendo reconhecido como uma ferramenta poderosa para a expressao,
reflexdo e entretenimento. Com a necessidade de uma inovag¢do nas abordagens
educacionais, surgiu o teatro pedagdgico como uma forma de integrar o potencial
educativo do teatro ao processo de ensino-aprendizagem.

E dentro do campo do teatro pedagdgico que percebemos a presenca
de Dorothy Heathcote, uma renomada educadora e pioneira no campo do teatro
pedagogico, que criou e difundiu o conceito de "Teacher in Role" como parte de sua
abordagem de ensino. O "Teacher in Role" refere-se a uma metodologia de ensino
em que o professor assume um papel artistico, em sua esséncia relacionado ao
tema que estd sendo trabalhado, para criar uma experiéncia mais imersiva e
envolvente para os alunos, tal metodologia, que foi muito discutida no mundo afora,
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ganhou gracas de diversos educadores que as utilizaram ou as referenciaram, no
entanto, cada um fez a sua maneira, assim como Tadek Lewicki afirma em sua obra
“From 'Play Way' to 'Dramatic Art” (1996):

[Dorothy Heathcote] ndo quis transferir suas habilidades pessoais para os
estudantes ou para outros professores, mas ela estava convencida que
todos sdo capazes de desenvolver suas préprias habilidades a fim de
produzir uma metodologia individual. Seu objetivo como uma praticante de
drama e professora universitaria nao foi produzir outras ‘Heathcotes’, mas
mostrar e explicar como o drama funcionou e como todos o0s professores
poderiam adota-lo em suas aulas.” (LEWICKI, 1996)

O objetivo desse artigo, portanto, segue em concordancia com Tadek e
ndo tem como pretensdo replicar as abordagens pedagdgicas difundidas por
Heathcote, e sim desenvolver e defender uma nova metodologia que, baseada no
“Teacher in Role”, consista em ser mais dindmica e interativa, tendo como finalidade
estimular a participacéo ativa dos alunos e o seu protagonismo. Pois € esperado que
conectando o conteudo das aulas (util) com o Iudico (agradavel) possamos fazer a
diferenca na retencéo do conhecimento e na motivacdo do estudante em aprender.

2. A ARTE E O TEATRO ENQUANTO METODOLOGIA DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE HISTORIA

A arte representa uma manifestacdo intrinseca a experiéncia humana,
atravessando tempos e culturas, desempenhando um papel que transcende a
estética e a mera representacdo visual. Especialmente no contexto do
desenvolvimento juvenil em que a arte se apresenta como um papel fundamental na
formacédo de identidade.

Desde os primeiros anos de vida, jovens exibem uma tendéncia natural
para criar e explorar por meio da expressao artistica. A necessidade de comunicar
pensamentos e percepcdes complexas muitas vezes transcende a capacidade de
linguagem verbal desses individuos em formacdo, a medida em que 0s jovens
experimentam diversas formas de expressao artistica, estes estdo simultaneamente
explorando a relacdo entre causa e efeito, sendo as atividades artisticas
responsaveis por proporcionar um espacgo para a curiosidade e a experimentacao,
estabelecendo uma base para o pensamento criativo que permeia todas as esferas
da aprendizagem.

O papel da arte transcende a simples aquisicdo de técnicas e
habilidades artisticas, a arte estimula a mente em desenvolvimento a explorar o
desconhecido, a questionar o familiar e a desafiar padrdes convencionais, sendo a
tomada de consciéncia defendida também pelo patrono da educacdo brasileira
guando afirma em sua obra “Conscientizacéo: teoria e pratica da libertacdo”:

“A conscientizacdo estd evidentemente ligada a utopia. Quanto mais
conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para ser
anunciadores e denunciadores, gragas ao compromisso de transformacao
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que assumimos. Mas esta posicao deve ser permanente [...] Uma das
respostas geniais € a da renovacdo cultural, esta dialetizacdo que,
propriamente falando, ndo € de ontem, nem de hoje, nem de amanha, mas
uma tarefa permanente de transformagéo “(Freire, 1979, p. 16).

E com a visdo direcionada para os beneficios transformadores e
conscientizadores da arte, que educadores se viram na possibilidade de explorar os
campos artisticos e implementa-los nas metodologias de ensino da educacdo. Se
equivoca, todavia, quem acredita que as ideias foram desenvolvidas na
contemporaneidade, na obra “ll teatro di un gesuita siciliano” (2002) de Mirella
Saulini nos é apresentado como o teatro foi logo no século XVI reconhecido pelos
jesuitas como uma eficiente maneira de transferir conhecimento para as demais
pessoas.

O teatro tem suas origens situadas na Grécia Antiga, no século V a.C.
Inicialmente, a arte de representar era uma manifestacéo dedicada ao deus Dionisio,
combinando cantos corais e dancgas rituais, a fim de criar um coro coletivo em cena.

O teatro, enquanto metodologia de ensino, oferece um ambiente onde
os alunos séo incentivados a explorar e a expressar sua criatividade e imaginagao.
Por meio da encenacdo de papéis, os discentes sdo possibilitados a pensar além
dos limites do senso comum, desenvolvendo sua criticidade e criatividade.

Além disso, a pratica teatral envolve uma dimensdo concreta,
permitindo que os alunos participem ativamente das situaces e se aproximem dos
personagens de maneira tangivel. Isso contribui para uma compreensao mais
profunda dos conceitos abordados e estimula o aprendizado ativo, no qual os alunos
se tornam protagonistas na construcédo do conhecimento.

Uma das caracteristicas mais significativas do teatro na educacao €&
sua capacidade de cultivar o pensamento critico. Ao invés de simplesmente
absorver datas, nomes e informacdes, 0s alunos séo colocados a analisar contextos.
Esse processo desafia a passividade muitas vezes associada a abordagem de
memorizacdo — predominante na educacgdo tradicional —, promovendo uma
mentalidade analitica e questionadora.

Em contrapartida, a abordagem convencional adotada por muitas
instituicbes por diversas vezes prioriza a memorizacdo de informacdes em
detrimento do estimulo a compreensdo do conteldo ou do pensamento critico. O
teatro enquanto metodologia de ensino rompe com esse paradigma, proporcionando
uma alternativa que valoriza a exploracdo criativa e que incentiva a participacao
ativa do estudante.

3. TEACHER IN ROLE, UM NOVO PERSONAGEM NA HISTORIA

“Teacher in Role” pode ser colocado em uma traducdo livre como
“Professor-Ator’, que desenvolvida por Dorothy Heathcote busca ser uma
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metodologia artistica que, baseada no conceito de teatro no processo de ensino-
aprendizagem, vai em dire¢do a fomentar uma nova forma de ensino e aprendizado,
acerca das mudangas no mundo contemporaneo.

O TiR (Teacher in Role) é uma abordagem de ensino metodoldgica de
improvisacdo dramética, que se destaca por sua énfase na participacdo ativa dos
alunos e no desenvolvimento de uma narrativa episédica baseada em temas.

A metodologia sugerida por Heathcote rejeita a necessidade de um
roteiro pré-escrito ou de uma audiéncia externa, o foco do método é centrado na
colaboragcdo entre alunos e professores, com o fito de criar um ambiente de
aprendizado envolvente.

O TiR é flexivel, e ndo esta sujeito a sua execugcao apenas em sala de
aula ocorrendo também em oficinas, patios e outros ambientes. O que o diferencia é
sua natureza colaborativa, na qual o professor ndo € um mero instrutor, mas um
elemento ativo da narrativa. Isso cria uma dinamica Unica em que 0 processo de
ensino e aprendizado se desenrola de maneira criativa e interativa.

Ndo ha a necessidade de fantasias ou cenarios, embora sejam
acessorios opcionais, o simples fato de o professor utilizar atitudes condizentes e
variar no tom de voz permite que ele personifique 0 personagem que aspira
representar. A personificacdo de determinada figura historica confere, ao aluno, uma
visdo mais dinamica da aula, cujo espectro deixarda de ver o mesmo discurso
monotono, suscetivel de ocorrer em uma exposicao tradicional do conteudo.

Colocar o professor como um personagem ativo na histéria, possibilita
uma interacdo mais dindmica com a sala de aula e seus estudantes, perguntas
como “por que vocé fez isso” e “como isso aconteceu” surgem, de maneira que
estariam ocultas na metodologia tradicional.

Outros educadores lancaram-se para as metodologias de Dorothy e
reconheceram sua eficiéncia no processo de aprendizagem dos alunos, alguns
como Neelands enumeraram as tarefas que devem ser colocadas na mente do
professor antes que ele se arrisque na nova metodologia oferecida por Dorothy,
segundo Neelands o professor precisa:

“1. Ser um ouvinte 2. Responder ao que é oferecido; 3. Incorporar as idéias
dos participantes; 4. Controlar o tempo; 5. Agir como diretor do drama; 6.
Agir como dramaturgo; 7. Participar na agdo; 8. Representar um papel ou
papéis.” (NEELANDS, 1998)

O’Neil, autora de diversas obras como “Drama worlds” (1995) e “Words Into
Worlds” (1998), recebeu influéncia de Dorothy e teve contato direto com suas obras,
porém ndo pensa gque o uso da metodologia de Heathcote seja uma metodologia
compativel com sua estratégia de ensino, ndo negando, porém, sua importancia no
ensino, e usando a estratégia de maneira mais sutil, diz ela:

“Eu considero mais funcional apresentar uma atitude ou mostrar um ponto
de vista ou uma perspectiva, mais do que um papel num drama particular,
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(...) um tipo de pessoa sem face, podendo ser um homem ou uma mulher.”
(O’NEILL 2004).

Dorothy, de acordo com Lewick (1996), ndo tinha como objetivo colocar
sua metodologia para os educadores, e sim mostrar um guia para que todos
pudessem se embasar e adaptar suas metodologias de ensino de acordo com as
estratégias que considerassem mais adequadas para o contexto em que esta
inserido.

A partir dessa perspectiva, 0 presente relato apresentara a seguir uma
aplicacdo adaptada da metodologia do "Professor-Ator". Tal abordagem busca uma
incorporacdo das propostas de Dorothy, com especial atencdo a integracdo ao
Curriculo Paulista, e permitindo o desenvolvimento dos conhecimentos, habilidades,

e atitudes do estudante.

4. TROCA DE HOLOFOTES

A proposta do atual curriculo paulista busca capacitar os estudantes a
se autoconhecerem, a identificarem suas potencialidades, seus talentos e a
tracarem estratégias para alcancar seus objetivos. E essencial que os professores
adotem uma postura de proximidade, didlogo e orientacdo, auxiliando os alunos a
responderem questdes essenciais como "quem sou eu?" e "quem eu quero ser?".

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz consigo também a
ideia do protagonismo juvenil, sendo ele alimentado pela abordagem educacional
gue visa preparar os estudantes para todas as esferas da vida, resultando em
individuos mais capazes de enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Esta
iniciativa educacional esta alinhada com as necessidades dos estudantes na
sociedade atual, propondo processos educativos que atendam as demandas da vida
moderna.

No entanto, € essencial considerar que, embora valiosa, essa proposta
pode ndo ser a mais adequada para a nossa realidade educacional. Em vez de
descarta-la, a adaptacdo se mostra como uma alternativa valiosa, permitindo
incorporar seus conceitos de maneira mais eficaz no curriculo paulista.

O TiR desempenha um papel fundamental na colocacédo do professor
no palco como um ator em um drama educacional. A dramaturgia se revela como um
elemento crucial na interacdo aluno-professor, provocando o questionamento e o
estranhamento no estudante. No contexto do TiR, emerge uma questéo intrigante: e
se a dinamica fosse invertida, com o aluno assumindo o papel de dramaturgo?

A metodologia proposta aqui, portanto, é a colocacdao do aluno como o
dramaturgo em sala de aula, sob essa abordagem, o professor cria um ambiente
propicio para o florescimento de lideranca, conhecimento e habilidades ao redor dos
jovens. Esta abordagem se baseia em uma perspectiva na qual busca compreender
e atender as necessidades individuais das criangas, posicionando-as no centro da
dindmica educacional.
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Um aspecto fundamental dessa metodologia é ndo s6 a colaboracao
entre aluno e professor, mas a posicado ativa do aluno. O papel do professor se
transforma no de um guia, enquanto sao os jovens que efetivamente constroem o
aprendizado. Esse processo de construcdo conjunta evidencia o protagonismo dos
estudantes, oferecendo-lhes um papel ativo no desenvolvimento do conhecimento.
Apesar de enfatizar o empoderamento e encorajar a investigagcdo autbnoma, €
importante ressaltar que a abordagem ndo delega completamente o controle as
criancas, a dramaturgia do aluno estara sempre a ser guiada pelo professor, que
como guia estara orientando o caminhar da historia.

Essa abordagem hibrida busca equilibrar a participacdo ativa das
criangas com a orientacéo e expertise dos professores. O ambiente de aprendizado
resultante torna-se um espaco onde os jovens desempenham um papel central,
enquanto também séo guiados por educadores experientes. Essa metodologia traz a
tona uma nova perspectiva de ensino, que promove o0 desenvolvimento
individualizado e a construgao coletiva do conhecimento.

E comum surgirem duvidas sobre qual a diferenca dessa metodologia
para com o teatro, todavia este tem roteiros pré-estabelecidos, ensaios e por muitas
vezes publico externo, essa variagdo do TiR tem por principio o improviso, no qual
0S Unicos a estarem presentes serdo os envolvidos na dramaturgia, garantindo um
maior espaco de acdo e um sentimento de liberdade de interacdo com os
estudantes.

5. CONCLUSAO

Ao concluir esta pesquisa, € evidente o éxito da aplicacdo da
metodologia na Escola Estadual Homero Alves, sob a orientacdo do professor
Doutor Lucas Costa. A observacdo do desempenho e compreenséo da turma do 7°B
revelou um aumento espontaneo e significativo na participacdo dos alunos,
indicando alteracbes positivas em suas perspectivas em relacdo a matéria e,
especialmente, ao conteudo abordado.

As constatacdes da pesquisa e aplicacdo da metodologia ilustram a
eficacia da abordagem adotada, ressaltando a importancia de incorporar o ludico
como elemento motivador e envolvente para despertar o interesse na aprendizagem,
como disse Paulo Freire em “Pedagogia da Autonomia” (2003): “Ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou
a sua construgao.”

A implementacdo dessa variacdo da metodologia TiR demonstra ser
adaptavel ao curriculo paulista e ao cenario contemporaneo das salas de aula. Em
contraposicdo ao desgaste do método tradicional de ensino, a abordagem aqui
apresentada tornou evidente que os alunos deixam de desviar seus olhares do
professor. Ao se tornarem protagonistas e estarem nos holofotes do processo de
aprendizagem, o ensino passa a fazer parte ativa e relevante de suas vidas.

TRAGCANDO UM CAMINHO METODOLOGICO: UMA ADAPTAGAO DO “TEACHER IN ROLE” NO
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A relevancia desses resultados ressalta a necessidade continua de
adaptacOes e inovagdes nas metodologias da educacao para atender as demandas
dos alunos e prepara-los para um mundo em constante mudanca. A metodologia TiR
e suas variagcbes como a implementada neste artigo oferecem uma abordagem
promissora nesse sentido, capacitando os educadores a instigarem o envolvimento
dos alunos e a transformacéo de suas perspectivas em relacdo ao aprendizado.
Depreende-se, portanto, que a implementacdo bem-sucedida dessa metodologia
pode contribuir para um ambiente educacional mais dindmico e envolvente, com
impactos positivos nas experiéncias dos estudantes.
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1. INTRODUCAO

Trabalhar como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) proporciona uma vivéncia imersiva no ambiente da sala
de aula. Ao longo do periodo de atuacéo, € possivel se deparar nitidamente com a
realidade do professor, tornando-se consciente sobre as demandas, prazos e
dificuldades que permeiam a profissdo. O trabalho do docente é frequentemente
mais intenso do que as expectativas de quem inicia 0 programa, extrapolando o
tempo de dedicacdo reservado exclusivamente para o ambiente escolar. A
experiéncia proporciona uma compreensdo mais profunda da realidade do professor
e os desafios podem ser desmotivadores, no entanto, como mecanismo revelador
dessa realidade, o programa também evidencia o fascinio que a profissdo pode
despertar e representa uma oportunidade valiosa para um profissional em formacéo
gue, em contato com esse meio, se torna um professor mais sensivel as demandas
e interesses da sala com a qual atua, capaz de adaptar e moldar seu ensino as
necessidades dos alunos.

A instituicdo educacional onde o trabalho foi realizado apresenta uma
estrutura solida, porém, enfrenta desafios comuns encontrados em escolas
estaduais, como o elevado numero de alunos por turma, geralmente variando entre
30 a 40 estudantes. Essa € mais uma das questdes que coloca o bolsista em face
das dificuldades de um professor, o comando de uma sala com numero alto de
alunos tem de ser de uma s6 pessoa, 0 que torna a tarefa de liderar sem
autoritarismo um empreendimento desafiador. O sexto ano A foi o nivel de ensino
selecionado para a realizacdo da atividade, onde se encontravam alunos em sua
maioria tranquilos e interessados no conteddo abordado e, embora também
apresentassem a agitacao tipica de criancas com idade entre 11 e 12 anos, a classe
se mostrou receptiva e empolgada em relacdo a tarefa. Os estudantes
frequentemente manifestaram descontentamento em relacdo a disciplina, porém
demonstraram entusiasmo diante da sugestdo de realizar atividades fora da rotina
com a qual estavam acostumados.

Dado o relevante papel de incorporar uma variedade de recursos no
processo de ensino, optou-se pela utilizacdo da pintura como método para a
atividade em questdo. A pintura enquanto método de ensino € uma abordagem
pedagodgica distinta dos métodos tradicionais de sala de aula. Diferentes
metodologias sdo consideradas por Circe Bittencourt obrigatérias ao professor que,
ao ensinar, “necessita de conhecimentos e praticas que ultrapassem o campo de
sua especialidade.” (BITTENCOURT, 2008, p. 18). A autora argumenta que pode ser
uma ferramenta valiosa por envolver os alunos de maneira mais significativa,

PINTURA RUPESTRE MODERNA: o uso da pintura no ensino de vestigios arqueoldgicos e seus
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facilitando a compreensdo de contextos de diferentes épocas. Além disso, através
do uso da pintura, o professor consegue realizar com os alunos uma analise critica
das representacdes visuais, enriquecendo o ensino de histéria transpassando as
abordagens convencionais e oferecendo uma experiéncia de aprendizagem mais
conectada a realidade, formando individuos mais criticos e sensiveis a cultura ao
seu redor.

A técnica da pintura foi selecionada por ser eficaz para estimular a
criatividade dos alunos e, sobretudo, por promover a socializagcdo entre eles, o que
se mostrou crucial para o éxito da atividade escolhida, uma vez que buscava-se a
compreensao das pinturas rupestres e o contexto em que foram produzidas. A
atividade foi conduzida em grupos, solicitando que os alunos representassem, por
meio de pinturas rupestres, as atividades cotidianas vivenciadas por eles. Essa
abordagem permitiu que compreendessem a funcdo primordial das pinturas
rupestres: retratar o cotidiano dos povos que as conceberam. Ao participarem
ativamente dessa tarefa, os alunos tiveram a oportunidade de aprofundar seu
conhecimento sobre a relevancia historico-cultural das pinturas rupestres e,
simultaneamente, expressar criativamente suas proprias experiéncias diarias
compartilhando-as com seus colegas.

2. A PINTURA NO ENSINO

A sala de aula na qual foi ministrada a atividade foi o sexto ano A. Os
alunos apresentaram dificuldades na assimilacdo dos conteldos concernentes a
sitios arqueologicos, pinturas rupestres e a relevancia da preservacdo desses
vestigios arqueoldgicos. O estudo desses conteudos € de suma importancia pois
estao relacionados a compreensao do passado, preservacao da identidade cultural e
desenvolvimento cientifico e € prejudicial que ndo sejam compreendidos em sua
totalidade pelos estudantes. Especificamente as pinturas rupestres - tema da
atividade - desempenham um papel crucial como uma janela para o passado da
espécie humana. Como o registro cultural mais primitivo da humanidade, essas
manifestacbes artisticas tém valor inestimavel na compreensdo que os alunos
adquirem da evolucdo humana, proporcionando uma visao direta da vida e das
atividades desempenhadas pelos seres humanos do periodo pré-histérico.

Por meio do estudo dos vestigios os estudantes entendem qual era o
estilo de vida dos homens e como interagiam com 0 meio em que viviam. As
pinturas, cravadas em pedras e paredes de cavernas, expressam momentos
cotidianos de sociedades que viviam a base de caca e coleta, mas que ja praticavam
rituais e possuiam crencas. Para além dos desenhos de caca e das manifestacées
ritualistica, outras praticas tdo naturais também se véem ali representadas, como as
relacbes sexuais, a alimentacdo, a relacdo com o ambiente e com as outras formas
de vida e as relacdes e hierarquias dentro dos préprio grupos que realizavam as
pinturas. Nao passam de um testemunho tangivel e observavel da histéria, um elo
entre o presente e 0 passado que serve ao presente de inlUmeras formas.

A andlise e interpretacdo das pinturas possibilita a exploracdo da
criatividade das sociedades pré-histéricas e suas percepcdes culturais e simbdlicas,
tracando a partir delas um processo de desenvolvimento da humanidade que as
atravessa e precisando delas para continuar. Esse estudo traz para os alunos a
sensibilidade necessaria para a apreciacdo das origens e do percurso tracado pelos
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seres humanos para chegar ao momento atual, além do reconhecimento da
necessidade de preservacao desses ambientes repletos de vestigios, uma vez que a
partir deles nascem infinitas possibilidades. O entendimento dessas questbes
enriquece a educacdo e proporciona uma compreensdo mais abrangente do
passado humano e das noc¢des de tempo e evolugcéao da sociedade.

Levando em conta essas consideragdes, optou-se, em comunhdo com
a professora da turma, por trabalhar esse tema de forma mais abrangente e
profunda. A técnica da pintura foi escolhida como meio de exploragédo do conteudo,
dada a sua afinidade com o tema em questdo. Era importante que os alunos
compreendessem melhor o tema e, através da pintura, poderiam explora-lo de forma
ludica e descontraida, o que facilitaria a discuss@o da temética e a aprendizagem no
decorrer e posteriormente a atividade. O ato de pintar Ihes ajuda a entender porque
seus antepassados pintavam, os conectando com o contetdo de forma pratica e ndo
somente tedrica, além de promover a socializacdo e a colabora¢cdo uns com os
outros na realizacdo da atividade.

A pintura desempenha um papel fundamental no estimulo a criatividade
e na manifestacdo de sentimentos, servindo como um meio de expressao essencial
durante o ensino fundamental, uma fase crucial para a formagao das criangas. Além
de constituir uma abordagem ludica de aprendizado, também se mostra inclusiva
pois permite a participagcdo daqueles alunos que enfrentam desafios na assimilagio
de contetudos por meio de outras metodologias educacionais. Os beneficios de
utilizar a pintura no ensino de histéria vao além do desenvolvimento artistico, mas
transpassa a nocao de respeito com a cultura de outros povos, o enriquecimento da
capacidade critica e 0 desenvolvimento de uma sensibilidade ao olhar para outras
producbes, que passam a ser lidas por eles de forma mais profunda, ja que
observam e questionam qual o significado historico e cultural daquelas formas de
arte.

Considerando as caracteristicas intrinsecas das pinturas rupestres,
surgiu a possibilidade de conduzir a atividade utilizando materiais naturais, com o
intuito de proporcionar as criancas uma experiéncia que envolvesse o contato com
elementos distintos daqueles aos quais estdo habituadas em seu cotidiano escolar.
As pinturas rupestres eram executadas através da aplicacdo de pigmentos naturais,
como ocre, argila, hematita, carvdo vegetal e alguns minerais com propriedades
cromaticas. Comumente, 0s corantes eram aplicados com as maos e
ocasionalmente com pincéis rudimentares confeccionados a partir de fibras vegetais
e 0ssos. Portanto, devido a essa caracteristica de contato manual com elementos
naturais das pinturas, a escolha de materiais provenientes do ambiente circundante
revela-se significativa para a realizacdo dessa atividade. A interagcdo com a natureza
demonstra beneficios tanto para os estudantes quanto para o processo de ensino,
uma vez que fomenta a curiosidade acerca de materiais desconhecidos e instiga a
exploracdo e investigacdo por parte dos educandos. Adicionalmente, a percepcao
sensorial é estimulada pela variedade de texturas, fragrancias e coloracdes, uma
vez que diferem dos materiais habitualmente utilizados pelos alunos para colorir.

O urucum e o carvao vegetal foram os insumos selecionados para
efetuacdo da tarefa. O urucum, um arbusto tropical originario da América do Sul,
possui em suas sementes um composto denominado bixina, o que as confere uma
coloracéo vermelha que pode ser facilmente aproveitada, ja que fica por fora delas e
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possui consisténcia pastosa. Tem sido empregado historicamente pelas populacdes
indigenas para tingimento e é utilizado na producéo de colorau, um tempero comum
na culinéria brasileira. Considerando a coloracdo majoritariamente vermelha das
pinturas rupestres a planta foi escolhida, facilitando a reprodugéo dos desenhos por
parte dos alunos, ademais, por ter manuseamento facil e intuitivo e ser encontrada
sem dificuldades nos arredores da escola, era 0 material natural mais adequado
para a atividade.

O carvéao vegetal é produto resultante da queima da madeira e possuli
diversas aplica¢cdes, sendo notadamente usado como fonte de calor para a cocgao
de alimentos. Devido as duas caracteristicas carbonizadas, solta residuos de
coloracéo preta que podem ser usados para coloracdo do papel. Essa caracteristica
o tornou uma alternativa viavel para a realizacdo dessa atividade, uma vez que eram
necessarios contornos pretos para complementar os desenhos em vermelho mais
notaveis da reproducdo das pinturas rupestres. Os alunos ja possuiam
conhecimento prévio acerca do carvéo vegetal, devido a sua familiaridade com o uso
do material no ambiente doméstico. Por outro lado, o urucum foi uma novidade para
grande parte da turma, caracterizando-se como um elemento pouco conhecido e
guase inexplorado por eles. A introdu¢cdo do urucum na atividade proporcionou um
momento de descoberta e aprendizado acerca das propriedades e aplicacdes
cotidianas dessa planta tropical e a diferenciacdo entre um material de
conhecimento prévio e uma novidade € relevante pois sugere a possibilidade de
uma abordagem educacional que promove a exploracdo de novos elementos e a
criatividade para o uso incomum de elementos ja utilizados.

Para formar a base para realizacéo das pinturas, bem como simular as
paredes das cavernas, optou-se pelo papel pardo, escolha justificada por sua
coloracdo marrom e textura mais aspera em comparacdo com a do papel sulfite
tradicional. Essas caracteristicas foram levadas em conta pois contribuiriam para a
fixacdo das cores, sobretudo os pigmentos do carvdo do carvdo, uma vez que 0S
residuos pretos desse material sdo encontrados na forma de p6 fino, requerendo
uma superficie com certa porosidade e textura para sua aderéncia, ndo podendo ser
aplicados sobre superficies lisas. Sua tonalidade marrom proporcionaria uma base
gue se assemelha visualmente a cor das rochas, criando um ambiente mais realista
para a atividade artistica, trazendo para os alunos a sensacédo de pintar diretamente
sobre as paredes de uma caverna. A escolha criteriosa dos materiais demonstra
preocupacao em proporcionar aos alunos uma experiéncia mais imersiva e auténtica
ao recriar a pratica ancestral. As texturas e coloracdes desses insumos
desempenham papel essencial no resultado estético e na qualidade das pinturas
realizadas durante a atividade, possibilitando uma abordagem educativa mais rica.

A atividade, por fim, foi subdividida em duas etapas distintas: a
primeira consistiu na apresentacdo do contetdo, enquanto a segunda se direcionou
a producdo das pinturas rupestres pelos alunos. Na etapa inicial, foi apresentado
aos alunos um conjunto de slides e videos com informacdes detalhadas e de forma
descontraida sobre sitios arqueolégicos e pinturas rupestres. Por meio da
apresentacao de slides os alunos puderam conhecer mais sobre o Parque Nacional
da Serra da Capivara, que representa a mais expressiva concentracdo de sitios
arqueolégicos da América Latina, abrigando, ainda, a maior quantidade de pinturas
rupestres do mundo. Diante dos conteudos trazidos sobre o referido parque, foi
possivel destrinchar o debate criado a partir das descobertas da pesquisadora Niéde

ALMEIDA, Mariana Affonso; SILVA, Hilda Maria Gongalves; GARCIA; Méarcia Maria.



) z AVA

- - PRATICAS PEDAGOGICAS E o

gn!;f(ﬁgﬁ!i INTERDISCIPLINARIDADE unesp v
122

ISBN: 978-65-88771-66-2

Guidon. Essas descobertas apontavam a existéncia de seres humanos no Brasil ha
26 mil anos, em contraposicao as antigas teses do pesquisador Walter Neves, de
qgue o ser humano havia chegado a América pelo estreito de Bering ha 13 milénios.
O debate suscitado a partir das pesquisas estava previsto no contetdo programatico
da matéria de histéria e ja havia sido anteriormente apresentado aos alunos, que,
entretanto, demonstraram dificuldade na assimilagdo do mesmo.

Os eventos relacionados as pesquisas dos estudiosos foram
ministrados aos alunos por meio da utilizacdo de slides, seguindo uma abordagem
na forma de fofoca. Essa estratégia pedagdgica gerou entusiasmo e empolgacéo na
sala de aula e foi implantada visando maximizar o interesse dos alunos no debate
histérico e arqueoldgico, usando da linguagem com a qual estdo acostumados,
gerando aproximacao com o contetdo, ndo afastamento. Além disso, para fortalecer
0 argumento apresentado de que o ocorrido gerara brigas, foi-lhes também exposto
gue os dois especialistas haviam trocado acusacdes em colunas de jornal e que
outros pesquisadores foram envolvidos no debate. A utilizagdo da linguagem
coloquial e compartilhada pelos alunos mostrou-se uma forma de comunicacao
eficaz que contribuiu para o engajamento, conexdo emocional e facilitacdo da
aprendizagem. Junto as informacdes sobre o parque e sobre o debate dos
pesquisadores, também foram apresentadas imagens das pinturas rupestres aos
estudantes. Com a exposicao das fotos houve na sala uma conversa que incentivou
o levantamento das caracteristicas que os estudantes acharam mais notaveis nas
pinturas.

Em seguida, procedeu-se a apresentacdo do Parque Nacional do
Catimbau, utilizando a abordagem Iudica comparativa, assemelhando o local a um
zooldgico. A escolha decorreu do fato do parque ser infestado de bodes, os quais
representavam, por vezes, riscos a preservacao das pinturas. Grades tiveram de ser
instaladas em frente as pinturas para impedir que 0s animais as danificassem ao
tentarem se aquecer nas paredes da caverna durante os periodos de frio. O parque
foi 0 segundo a ser mostrado pois € compreendido como uma rota de migracdo dos
povos que habitavam a regido onde se encontra o Parque Nacional da Serra da
Capivara. Durante a explanacdo em sala, destacou-se a existéncia de dois tipos de
pintura rupestre no Parque do Catimbau: as denominadas Agreste e Nordeste,
sendo a Agreste mais semelhante as da Serra da Capivara. Esse momento se
mostrou relevante pois possibilitou aos alunos que focassem nas caracteristicas
intrinsecas a cada uma das pinturas e entendessem como a partir desses vestigios
€ possivel deduzir informacdes sobre o passado.

Adiante foram introduzidos ao Sitio Arqueolégico da Pedra Pintada de
Cocais, no qual h& pinturas mais variadas em termos de coloracao, incluindo tons
vermelhos, ocres, brancos, alaranjados e pretos. Ademais, as pinturas desse sitio
nao se limitam a fins decorativos, mas sao muitas vezes manifestacoes ritualisticas
de formas primitivas e iniciais de crencas religiosas. As imagens da Pedra Pintada
possuem formas mais discerniveis, 0 que permitiu aos estudantes identificar
facilmente animais como aves, veados e macacos nas fotos exibidas. O Sitio
Arqueoldgico da Pedra Pintada foi apresentado aos alunos de forma ludica,
empregando-se uma estratégia de ensino que o retratou como um ambiente magico,
uma vez que era historicamente utilizado para realizagao de rituais. Essa abordagem
diferenciada que se desvia das tradicionais se mostra eficiente na cativacdo da
atencdo da turma na sala e no estimulo do interesse desses estudantes ao longo da

PINTURA RUPESTRE MODERNA: o uso da pintura no ensino de vestigios arqueoldgicos e seus
aspectos metodoldgicos — pp 118 - 127



) z AVA

- - PRATICAS PEDAGOGICAS E o

gn!;f(ﬁgﬁ!i INTERDISCIPLINARIDADE unesp v
123

ISBN: 978-65-88771-66-2

apresentacdo. A adocao dessas abordagens ludicas e inovadoras torna o0 processo
educativo mais rico e proporciona uma experiéncia mais envolvente uma vez que o
aprendizado é dindmico e acessivel, sem deixar de lado a importancia historica e
cultural dos conteudos.

Para encerrar as exposi¢oes, foram compartilhadas curiosidades
acerca da Pedra Pintada de Roraima. Esse marco rochoso é objeto de inspiracéo
para criacdo de varias lendas, sendo que ha pessoas que acreditam que ele seja a
entrada para um caminho secreto que conduz a lendéaria terra de Eldorado. As
crencas e teorias populares foram apresentadas aos alunos, os quais manifestaram
admiracao pelas narrativas. Contudo, em seguida Ihes foi informado que a rocha, na
verdade, corresponde a uma caverna e que tais teorias possuem origem em épocas
passadas, quando ndo era possivel corrobora-las empiricamente. A apresentacao de
curiosidades e a posterior exposicdo da realidade tiveram como objetivo fazer os
estudantes refletirem sobre como lendas e mitos podem influenciar na percepcéao de
determinados espacos e a importancia de olhar de forma objetiva e embasar
conclusbes em evidéncias cientificas. Dessa forma, os alunos puderam
compreender a necessidade do rigor no tratamento de informacdes historicas e
culturais, evitando interpretacdes baseadas em narrativas ndo comprovadas.

Apos finalizagdo da apresentagéo de slides, os estudantes tiveram a
oportunidade de assistir a um video de 11 minutos, disponibilizado no canal
“360meridianos” do Youtube, apresentado por Rafael Sette Camara. O video
concentra-se no Parque Nacional do Catimbau, destacando, principalmente, o fato
de ser o segundo maior parque nacional e ndo ser amplamente conhecido e,
portanto, ndo receber uma quantidade expressiva e suficiente de visitantes. Ao longo
dos 11 minutos, através da narracdo de Rafael, os alunos foram agraciados com
imagens fotogréaficas e registros em video do parque, possibilitando-lhes conhecer
diversas peculiaridades e curiosidades acerca do local. A receptividade por parte da
turma foi notéria, demonstrado um alto grau de satisfacdo com a experiéncia e
evidenciando-o como um encerramento proveitoso para a primeira etapa da
atividade. A iniciativa ndo somente reforcou os interesses dos estudantes sobre os
conteudos abordados, como também contribui para consolidar o aprendizado,
aliando o aspecto visual a narracdo esclarecedora, enriquecendo a experiéncia
pedagogica dos alunos.

Com o encerramento da primeira etapa, deu-se inicio a segunda fase
da atividade. Os alunos tiveram acesso a amostras de carvao vegetal e de urucum.
A fim de obter o pigmento vermelho do urucum, realizou-se uma preparacao prévia
de maceramento com agua gquente, resultando em um pigmento liquido vermelho
gue os alunos puderam usar para fazer alguns esbocos durante a producéo,
enquanto outras sementes foram preservadas intactas, permitindo que pudessem
utiliza-las diretamente no papel na execucédo dos desenhos.

Os estudantes foram retirados em trés grupos de dez da sala de aula,
realizando a atividade em dois grupos de cinco em cada saida. A idealizac&o foi de
realizar a tarefa ao ar livre, uma vez que a atividade seria incomum, para
proporcionar uma experiéncia completa de inovacdo aos alunos. Para viabilizar a
execugao das pinturas, cada grupo recebeu um papel pardo com dimensdes de 60 x
180 cm. Os alunos foram orientados a realizar a atividade de modo que, assim como
0S ancestrais desenhavam nas paredes das cavernas elementos do seu dia a dia,
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fizessem o mesmo: desenhassem no papel, em forma de pintura rupestre,
elementos de seu cotidiano. Antes de iniciarem a atividade pratica, os alunos
receberam uma explicacdo acerca da origem e das caracteristicas do urucum, bem
como sobre suas propriedades de coloracdo. O conhecimento prévio foi fornecido
para enriquecer a experiéncia da turma na utilizacdo do pigmento natural.

Para cada um dos grupos, foram disponibilizados alguns pedacos de
carvdo, e uma quantidade pequena de sementes de urucum, além de acesso
ilimitado a tintura adquirida com a macera¢cdo (Imagens 1 e 2). Essa abordagem
permitiu que experimentassem trés técnicas as quais ndo estavam habituados, o
gue despertou curiosidade inicialmente e incentivou a exploragdo, gerando
resultados criativos e diferentes entre si, o que demonstra que a sala € bem
heterogénea no que diz respeito as ideias de cada um dos alunos. A técnica
envolveu a turma de forma ativa, proporcionando uma experiéncia tatil e visual que
se mostrou benéfica para o ensino de historia, uma vez que se alinha muito bem a
tematica histérico-arqueoldgica abordada com o conteudo.

Durante a atividade, foi possivel observar os estudantes debatendo uns
com 0s outros sobre o cotidiano, contando historias familiares e criando novos lagos.
Ademais, discutiram sobre as formas e colora¢des das pinturas rupestres aos quais
haviam sido apresentados na primeira etapa, a fim de obterem resultados parecidos
com suas pinturas. Os grupos realizaram a pintura de seus painéis em cerca de 20 a
30 minutos cada um. Quando prontas, as obras foram expostas nas paredes da
escola com inscricdo e nome da atividade: Pintura Rupestre Moderna. (imagem 3)

A avaliacdo da compreensdo da turma acerca do tema pode ser
considerada completamente satisfatoria, uma vez que demonstraram engajamento
ativo durante a atividade. Ao realizarem a tarefa conforme as instrugcdes fornecidas,
os estudantes evidenciaram que entenderem os propoésitos e contextos sob os quais
as pinturas rupestres foram confeccionadas pelas antigas sociedades. O
envolvimento dos alunos no processo de criacdo das pinturas rupestres modernas,
retratando elementos de seu cotidiano, reflete a assimilacdo dos conceitos
abordados durante a apresentacdo prévia dos sitios arqueoldgicos. Através da
abordagem pratica e desviada das abordagens com as quais estdo acostumados, 0s
estudantes foram incentivados a explorar a criatividade e exercer a compreenséo do
passado, tendo suas curiosidades pela histéria estimuladas. A reacéo positiva da
turma revela que o método escolhido, bem como sua execucao, fora eficazes em
seus propositos: promover o aprendizado e a conexdo dos alunos com o conteudo,
corroborando com a efetividade das estratégias pedagogicas adotadas para a
realizacao da atividade.
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Imagem 1: sementes de urucum frescas usadas para a pintura

Fonte: autoral, 2023

Imagem 2: carvao vegetal e pigmento do urucum disponibilizados para os alunos

g

ALMEIDA, Mariana Affonso; SILVA, Hilda Maria Gongalves; GARCIA; Marcia Maria.



- . AVA

- - PRATICAS PEDAGOGICAS E o

gﬂ!‘;ﬁﬁgﬁg INTERDISCIPLINARIDADE unesp v
126

ISBN: 978-65-88771-66-2

Fonte: autoral, 2023

Imagem 3: trabalhos finalizados e expostos na escola

Fonte: autoral, 2023
3. RESULTADO DO USO DA METODOLOGIA

O emprego do recurso da pintura revelou-se de valor inestimavel no
processo de assimilacdo do conteudo pelos alunos, especialmente considerando as
dificuldades que haviam enfrentado anteriormente. A harmonizagédo entre conteudo
abordado e o recurso utilizado foi de extrema importancia para o éxito da atividade,
uma vez que permitiu aos estudantes experimentar, de forma tangivel, acdes
semelhantes as realizadas pelas sociedades sobre as quais estavam estudando. A
mudanca de ambiente ao sairem da sala e a introducdo de materiais com os quais
nao estao acostumados a trabalhar proporcionaram uma renovacéo de estimulos na
turma, ao mesmo tempo que estimularam a criatividade dos alunos. Ao oferecé-los
a oportunidade de se expressarem artisticamente através da pintura e de replicarem
algo que viram, a atividade reforca a confianca em suas habilidades e ideias,
incentivando-os a explorar novas formas de aprendizado. A abertura para
exploracdo de materiais tornaram a experiéncia de aprendizado mais rica e
memoravel para a turma como um todo.

Entretanto, a execucdo da atividade e a organizagédo da turma para tal
foram apresentaram desafios. Embora a sala tenha evidenciado interesse pela
tarefa, algumas questbes logisticas e de gestdo da turma surgiram durante sua
execucdo. A administragdo simultanea de 10 alunos, todos manuseando pigmentos
gue podem causar manchas nas roupas revelou-se complexa. Ademais, a captacao
da atencéo dos estudantes e a inevitavel dispersédo do grupo em relacdo ao objetivo
em alguns momentos foram aspectos de dificil manejo. Nessa perspectiva, a
atividade evidenciou a necessidade de estratégias eficazes para a gestdo da sala e
no enfrentamento desses desafios. O interesse dos estudantes ndo evita a
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necessidade de atencao redobrada dado o tamanho do grupo com o qual o trabalho
foi realizado e a peculiaridade do uso desses pigmentos naturais, que estavam
sendo descobertos e manuseados de diversas formas. A dispersao do foco durante
a execucdo é uma realidade inevitavel a ser considerada, ainda que a dinamica
apresente oportunidade de aprendizado significativas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O uso da pintura como recurso didatico revela-se de extrema
importancia no processo de aprendizagem acerca das pinturas rupestres e seus
significados, tanto para as comunidades que as conceberam quanto para a
humanidade e a construcédo da histéria subsequente. E de relevancia fundamental
ensinar sobre os sitios arqueoldgicos, pinturas rupestres, descobertas arqueoldgicas
e necessidade de preservagcdo, uma vez que o ensino da histéria desempenha o
papel de instruir sobre a trajetoria da humanidade, sensibilizar para as producdes
culturais e formar individuos dotado de habilidades reflexivas e criticas capazes de
indagar e ponderar autonomamente. Esses individuos dardo continuidade a
construgdo da historia com base nos valores que internalizarem, com essas
atividades e conteudo, durante a formacéo educacional.

O desenvolvimento da atividade foi marcante, memoravel e, apesar das
dificuldades, proporcionou momentos de descontracdo. O conteudo, apesar de
importante e indispensavel, pode ser adquirido de forma Iudica, permitindo que os
estudantes se divertissem e exercessem a criatividade durante o processo. Ensinar
pode ser desafiador, entretanto, é recompensador. E de valor inestimavel poder
compartilhar com os estudantes o conhecimento adquirido e, ao mesmo tempo,
aprender com eles em uma troca genuina que enriguece ambas as partes.
Atividades como essa proporcionam trocas de experiéncia e de saber
enriquecedoras e imperdivel.
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RELATO DE EXPERIENCIA: “CONFLITOS POLITICOS EM SALA DE AULAE O
PROFESSOR COMO MEDIADOR”; O DEBATE SOBRE LIBERALISMO E
SOCIALISMO NO CONTEXTO DA REVOLUGCAO RUSSA

Julia Rafaela Da Silva Pinheiro

Pedro Pereira De Oliveira Cesar

1. INTRODUCAO

Vem sendo cada vez mais visto conflitos entre as multiplas expressdes
ideolégicas, sendo isto resultado do crescimento dos extremos politicos que viemos
acompanhando em um nivel global, como governos europeus ou norte-americanos
norteados por narrativas coniventes aos ideais fascistas. O cenario politico brasileiro
a partir do Impeachment em2016 também foi afetado por estes movimentos,
gerando uma ruptura entre os grupos que se denominam mais conservadores aos
progressistas, que depois da redemocratizacdo em 1988 conviviam ja em tensao.
Com esse abismo sendo posto entre os individuos, somados aos pré-conceitos
envolvendo a figura do professor de Ciéncias Humanas ao extremismo contrario ao
conservador, presenciamos cada vez mais receio ou até mesmo recusarem
participar de atividades em certos conteudos, principalmente naqueles que dizem
em questdo de embates politicos e ideoldgicos, como € a Revolucdo Russa e as
diferencas entre os modos de producéo Capitalista e Socialista.

Ao acompanharmos as aulas de Historia na EE Homero Alves, trabalho
conjunto com o Professor Lucas, tivemos a oportunidade de poder ministrar aulas
nas turmas dos nonos anos, sendo o conteudo o inicio do século XX pds Primeira
Guerra. Assim, nos foi dado o tema Revolucdo Russa, sendo o desafio discutir com
os alunos sobre o0 assunto e tentar manter esse dialogo pacifico e didatico, a fim de
tentar explicar o que era o cenario russo imperial, como o discurso Comunista foi
recebido pela populacdo e, em um plano geral, quais sdo as principais diferencas
com o modo Capitalista, buscando também debater estere6tipos que surgiram
durante a Guerra Fria e se intensificaram em forma de repulsa nos ultimos anos,
apos a ascensdo de movimentos Conservadores.

O principal desafio era realizar as exposi¢cbes dessas ideias com 0
cuidado de nao interferir de forma mandatoria, confortar os alunos que seguem
guaisquer posicdes politicas para que eles conseguirem participar sem temer
julgamentos, aproximando-os das discussdes e facilitando o entendimento de toda
uma maioria. No caso, a proposta foi iniciar a aula com a apresentacdo dos
contetdos de forma mais simplificada possivel, instigando os alunos a participarem
em forma de davidas ou falas que eles teriam ouvido sobre ambos os lados, nos
tornando em um primeiro momento receptores daquilo que eles ja tinham trazido
como posicionamento, encarando salas onde existiam individuos que representavam
ideias de extremos opostos, sendo postas situacbes Iudicas onde ambos
conseguissem compreender o desdobrar da situacdo russa no comeco do século
XX.
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Nesses primeiros momentos de contato para entender o0s
posicionamentos das turmas de forma geral, percebemos que independente do
posicionamento dos alunos, existia uma conexdo, a obra de Marx e Engels.
Intensificado durante a Guerra Fria, o discurso inferiorizando as ideias marxistas ou
glorificados pela Esquerda se apresentaram de forma clara em sala de aula,
principalmente o “Manifesto Comunista”. A fim de tentar mostrar para ambos o0s
lados do que se trata, 0 que é a obra e sobre o conteido e os objetivos de sua
escrita, destinamos uma parte da aula para apresentar o conceito de Manifesto, o
contexto temporal e social no qual foi escrito e, a partir de termos confirmados os
entendimentos, foram sendo entendidos os motivos pelo qual a obra foi sendo
difundida pelos cenarios urbanos europeus, fazendo com que eles conseguissem
compreender o pensamento do individuo revolucionario, concordando com ele ou
nao.

Como é dito por Saviani (2000), o conhecimento que temos enquanto
professores, principalmente para nos que estamos relacionados com as Ciéncias
Humanas e sociais, passamos pelo processo de formacdo onde grande parte do
conteudo faz referéncia direta ou ndo com a teoria de Marx, seja para concordar ou
rebaté-la. Sendo assim, presenciamos constantemente conflitos entorno destes
conceitos e desde ja temos a necessidade de ao menos entender aquilo que nos é
passado enquanto alunos de graduacao, o que se tornou nosso objetivo também em
sala de aula enquanto residentes nos colocar em primeiro momento como
receptores das ideias gerais para tentar ao maximo construir bases comuns para o
conhecimento, na tentativa de afastar a imagem que € comum sobre o professor ser
aquele que apaga opinides e doutrina

2. PROBLEMATIZACAO DA TEMATICA

No final do Segundo Bimestre, conversamos com 0 NOSSO preceptor e
concordamos de fazer essa experiéncia, realizada em dupla e em cinco dias
consecutivos, acompanhando aulas simples em quatro turmas do ultimo ano do
Fundamental Il, onde além de participarmos ativamente das atividades propostas
pelo professor, ficamos com a responsabilidade de ministrar aulas sobre o conteudo
de Revolucdo Russa, como ja mencionado. Para isso, ambos o0s residentes
acompanharam as aulas em todas as turmas que, mesmo que tivéssemos em
contato para acompanhar e montar as atividades em dupla, antes eram
acompanhadas apenas por um de ndés. Com esse momento de andlise nas quatro
salas, fomos percebendo as diferencas em como elas recebiam os conteudos, o
guédo disponivel os alunos estavam para participar dos nossos debates que, logo
apos, foram realizados. Além disso, durante os diferentes dias no qual estdvamos
trabalhando com esses alunos, percebemos que fatores como o horario no qual a
aula era dada poderiam nos tirar parte da participacdo, que como resultado vimos a
necessidade de manter os assuntos e o debate de forma mais sucinta e direta para
manter a atencao dos alunos de uma maneira ainda confortavel para eles, evitando
grandes dispersdes e conflitos. Como forma de agilizar, contamos com recursos
digitais para projetar o contetudo, onde buscamos equilibrar o uso de textos curtos
com o uso de imagens e, com uma menor recorréncia, o uso da lousa para
demonstrar o funcionamento das dindmicas dos pensamentos (como por exemplo, o
uso da linha crescente para representar o que seria as fases da sociedade conforme
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€ apresentado pelos tedricos comunistas), sendo todos os recursos utilizados com a
funcdo de sempre instigar 0s alunos a se expressarem.

Para realizar as aulas, dividimos os conteddos em quatro partes
principais, sendo o primeiro contetdo a situagao socioecon6mica da Russia Imperial,
apresentando a familia real e mostrando como se encontrava as principais nacoes
europeias para podermos fazer comparacdes e, novamente, compreender quais
eram as dificuldades da populagéo, o que nos leva ao segundo momento que, com 0
entendimento anterior, nos fez discutir os movimentos contrarios ao Imperador e
suas denominagdes, ou eventos como o chamado “Domingo Sangrento” e como
este foi utilizado pelos soviéticos apdés sua consolidagdo como um marco de
resisténcia. Os dois Ultimos momentos sdo, consecutivamente, a organiza¢do dos
grupos denominados Bolcheviques e Mencheviques, a tomada do poder em 1917 e
os conflitos entre o Exército Branco e Vermelho até a consolidacdo da Unido
Soviética em 1922.

Em uma das salas, o nono C, tivemos resultados e discussbes como
era esperado, onde o cenario politico se fazia real. Os alunos que, por um lado mais
conservadores, trouxeram consigo um certo receio nos momentos iniciais da aula,
transitando de momentos de inseguranca para a curiosidade e interesse pelo
contetdo, mas ainda sentindo parte da discussdo como participante ativo, assim
cCoOmo 0S que representavam apoio as ideias mais progressistas conseguiram
expressar seus pontos de vistas e conhecimentos vindos de pesquisas feitas ou
falas imersas em suas realidades, sendo ambos os lados respeitados pelos demais.
Falas com base no senso comum foram utilizadas por ambos os estudantes, sendo
0 nosso papel juntamente com o do preceptor utiliza-las como norteadoras para a
desmitificacdo dos topicos, traduzindo de forma mais simples e direta o que é a
teoria comunista, por qual motivo a familia Romanov teve seu assassinato, quem foi
Vladimir Lénin para a URSS. Todos esses assuntos, carregados de polémicas em
ambos os espectros politicos foram levados para a sala de uma maneira mais leve e
cuidadosa, resultando em um entendimento geral satisfatério e momentos de falas
gue demonstravam interesse, n4o uma provocacao ao outro lado.

Nesta mesma sala foi interessante perceber o quao envolvidos nas
midias digitais estdo os alunos. O periodo pés pandemia resultou em jovens de 12 a
14 anos com opinides politicas com acesso a infinitas informacdes por meio da
Internet, com conhecimentos muito mais aprofundados do que era esperado para a
faixa etaria deles, como feitos da URSS apdés a Segunda Guerra, ou a
problematizacdo do governo de Stalin apds a morte de Lénin, sendo maioria desses
contetdos acessados pelas redes sociais por meio de videos curtos, como é 0 caso
da plataforma TikTok, a que os alunos mais mencionaram quando iam adicionar
como exemplo em suas falas, alguns conteudos sendo produzidos até mesmo por
professores de Histoéria. Isso depois se repetiu em outras salas, o que nos mostrou o
guéo aprofundado poderia seguir o nosso dialogo.

Durante as aulas no nono A, por conta do projeto de leitura proposto
pela escola, as aulas de Historia tiveram um prosseguimento diferenciado das
restantes, onde o professor precisou nos ajustar ao conteudo que, como recomenda
o Curriculo Paulista, remetia ao inicio da Primeira Guerra Mundial e, em seguida do
recesso escolar, precisaria ter o conteudo passado de forma diferenciada para
igualar com os outros nonos. Sendo assim, 0 nosso acompanhamento foi auxiliar o
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professor de histéria a trazer esse conteldo em pequenas intervengdes e, quando
cabivel, demonstrava uma prévia do que seria a situagdo russa anterior a guerra e
durante, conseguindo apresentar pontos iniciais, como quem foram os Romanov e
seu papel na sociedade e na religido até a questdo da economia e da sociedade
russa em um modo geral. Mesmo com esse diferencial de conteddo das outras
salas, 0 nono A se mostrou ativo e participativo em todos os momentos, participando
com duavidas sobre as aulas ou sobre contetdos vistos online, carregados com
analises produzidas pelo proprio pensamento critico dos discentes, dinamizando o
ensino de modo excepcional.

O nono ano E foi de longe a turma com a maior participagcédo nas aulas,
onde os alunos participam tanto prestando atencdo quanto participam fazendo
perguntas relacionadas a Revolugdo Russa. E interessante perceber que dentro da
propria turma existem aqueles alunos chamados de “comunistas” pelos seus
colegas, com esses alunos tendo um maior entendimento sobre as teorias
socialistas e marxistas. Ao aplicar o conteudo para esta sala ficou claro uma divisao
entre 0s alunos com uma Vvisao ja negativa das teorias socialistas, seja estas obtidas
previamente pelos familiares ou obtidas pela internet e redes sociais, e aqueles
alunos que dispunham de pouco conhecimento sobre as teorias socialistas. Aqueles
gue ja dispunham deste pouco conhecimento eram 0s mais participativos na aula,
fazendo perguntas e confirmando se aquilo que sabiam era verdade ou ndo. Agora
aqueles alunos com um conhecimento prévio negativo sobre as teorias socialistas ja
nao participavam tanto, com a maioria deles prestando atencao e aprendendo sobre
0S motivos e causas de o povo russo ter aderido a essa ideologia, mas nao
mudando suas opinides. Se tornou notavel ver nas turmas um certo grau de
hostilidade entre os alunos que defendem uma ou outra ideologia, principalmente
entre 0s alunos que se identificam com as ideologias de esquerda. Porém, no nono
E essa hostilidade quase ndo se encontra presente e todos os alunos prestaram
atencdo na aula e participaram a sua maneira. Foi interessante notar uma
curiosidade por parte dos alunos em tentar entender os motivos do povo russo para
a revolucdo acontecer, com eles conseguindo absorver a ideia de temporalidade
deste periodo, ou seja, a revolugdo ndo aconteceu do dia para a noite e suas causas
vinham de varias décadas. Foi gratificante perceber que até mesmo os alunos
considerados “bagunceiros” estavam prestando atencdo e participando a sua
maneira, desde perguntas, até comentarios questionando a inteligéncia do Czar
russo. Também é interessante trazer a tona a reacdo dos alunos com a violéncia
vista no periodo, principalmente com a morte da familia imperial e o Domingo
Sangrento. Nesta turma conseguimos cumprir 0 nosso objetivo principal e os alunos
conseguiram debater e aprender questdes consideradas polémicas sem interferir no
andamento da aula e de suas relacfes sociais.

Aplicar o contetdo de Revolucdo Russa na turma do nono ano B foi de
relativa facilidade. A turma € bem calma, porém néo sao participativos como 0 nono
E, 0 que passa um certo grau de inseguranca para o professor, que fica com a
grande pergunta de “sera que eles estdao entendendo?”. Em geral o processo do
nono B foi igual ao nono E, tentamos ao maximo fazer um debate saudavel entre os
membros da classe e permitir que todos consigam aprender o conteudo de maneira
neutra e didatica. Comecamos com uma introducdo de como era o Império Russo no
inicio do século XX em relacdo ao resto da Europa, uma poténcia atrasada e
autoritaria, em um mundo onde a democracia e a industrializagdo traziam mudancas
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profundas para toda a sociedade. A partir disso, mostramos aos alunos as
diferencgas principais entre o liberalismo econémico, comunismo e social-democracia,
com o objetivo de que os alunos compreendessem 0s motivos de tais ideologias
ganharem forcas num mundo cada vez mais urbano e industrializado. Em suma,
todas as etapas foram um sucesso, assim como no nono E. Os alunos conseguiram
debater e participar da aula de forma ativa, mesmo sendo uma sala com uma menor
participacao por parte dos alunos, mas ainda tiveram observagdes e colocagdes que
demonstravam conhecimentos complexos, como a consciéncia de feitos durante a
Guerra Fria, criticando capitalistas e socialistas. As questdes e motivos da revolugéo
acontecer foram debatidas e os alunos conseguiram absorver as causas para o
descontentamento do povo com o Czar. Nesta turma ndo houve uma grande
hostilidade com os temas polémicos abordados pela aula, isso ndo muda o fato de,
como no nono E, ja haver alunos com suas opinides formadas previamente, mas
mesmo assim a aula ocorreu de forma tranquila.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, conseguimos cumprir com o objetivo proposto de fazer um
debate saudavel com as turmas sobre estes temas polémicos. Assim, conseguimos
nas quatro turmas em que trabalhamos apresentar o tema da Revolucdo Russa sem
causar confusdo ou gerar conflitos entre os alunos, com estes aprendendo e
entendo os motivos para tal evento ocorrer. E claro que problemas surgiram no
caminho, como o conhecimento ja obtido pelos alunos na internet. Nao é ruim o
aluno se interessar e ir atras de aprender mais sobre seus temas de interesse, 0
problema se encontra quando este conhecimento pode ser enviesado e até mesmo
incorreto. Mesmo assim, ainda conseguimos fazer com estes alunos prestassem
atencao na aula e entendessem os motivos e causas destas ideologias. Demos um
foco muito grande para as principais diferencas entre o socialismo e o liberalismo
nas sociedades europeias do periodo, e conseguimos fazer com que mesmo 0s
alunos que se identificam contrarios a essa ou outra ideologia participassem desse
debate de maneira saudavel. E no caso das salas tendo o diferencial na questédo de
conteddo conseguimos atingir certos pontos que 0s aproximaram dos restantes,
ainda mais por conta da participacdo. Durante a experiéncia, contamos com nosso
preceptor e com n6és mesmos para manter o cuidado em ouvir e processar bem as
linhas de raciocinios dos alunos, buscando o alcance do ensino de uma forma
menos agressiva possivel, a fim de atingir uma parcela maior dos alunos na sala
sem perder a qualidade do contetdo ministrado. Sentimos que conseguimos cumprir
0 acordo feito com o nosso preceptor em aplicar tais temas de forma didatica,
sempre levando em conta o respeito as ideias e opinides de cada aluno.

Além de termos concluido o conteudo de forma satisfatéria em nivel
pessoal, a participacdo ativa combinada com as falas e os saberes dos alunos,
independente de qual era o seu posicionamento politico, ndo temeram a presenca
do professor e nem de nds residentes como uma ameaca a julga-los ou nos atribuir
como aqueles que iriam impor uma determinada ideologia, pelo contrario, se
sentiram seguros para abrir questdes e falar suas opinides, se abriram para ouvir
uns aos outros, e conseguiram se distanciar das falas que originalmente eram de
senso comum, se sentiram encorajados a pesquisar mais sobre, por exemplo, o que
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foi a obra de Marx e Engels e compreender sua importancia, seja concordante com
as ideias apresentadas ou néao.
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1 INTRODUCAO

Ao fazer uso de metodologias ativas ao longo de nossa experiéncia
como residentes do projeto Residéncia Pedagodgica, percebemos a discrepante
diferenca na participacdo, engajamento, interesse e autoestima dos alunos com 0s
guais as metodologias foram aplicadas.

Desse modo, percebe-se que, se comparadas a metodologia
tradicional, as metodologias ativas revolucionam o oficio do professor dos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio e, acima de tudo, transformam a
experiéncia escolar dos alunos e, consequentemente, seu aprendizado.

A realidade do sistema educacional publico brasileiro € um espelho do
funcionamento da metodologia tradicional, tendo em vista que tal metodologia é
aguela que coloca o aluno enquanto passivo (objeto, e ndo sujeito) no processo de
ensino-aprendizagem, trata a coletividade de alunos homogeneamente, sem
considerar que cada um tem suas especificidades, e desconsidera o pensamento
critico dos alunos, e, assim como descreve Filipe Carota (2018, p.76), na escola

Prevalecem salas de aula seriadas, aulas individualizadas ministradas por
professores especialistas, ritmo marcado pelo tempo das sirenes, alunos
enfileirados em salas lotadas, um livro didatico sobre a mesa como Unica
fonte de conhecimento, seguido por leituras ou copias de atividades que
reproduzem comandos de ensino sem nenhuma reflexdo ou aplicagédo.

A escola, portanto, se torna um espaco autoritario e centralizador, além
de excludente em relagdo aos alunos, que deveriam ser o0s verdadeiros
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, do
ambiente escolar.

Ja as metodologias ativas corroboram para uma escola democratica e
plural. Segundo Libaneo, a escola deve ser um local de construcdo da
democratizacao tanto intelectual, como politica, logo, é funcéo da escola recepcionar
as ideias, préaticas e questionamentos dos seus alunos, promovendo o0 protagonismo
juvenil e desenvolvendo, juntamente com os alunos, o pensamento critico dos
mesmos e sua capacidade de resolucdo de problemas no ambito social, além de
formar os alunos para o exercicio da cidadania.

Colecao: Educacéao e Educandos — Volume 26
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Para que a escola atenda tais objetivos, a adesdo das metodologias
ativas se faz completamente necessaria, uma vez que elas impulsionam os alunos
para a autonomia do aprendizado. Ao seguir o modelo de ensino instrucionista, a
escola

acaba por perpetuar uma falsa ideia de que o conhecimento se repassa,
enfiando no aluno um curriculo pautado em grande parte pela memorizacao.
Paralelo ao modelo instrucionista, o professor é levado a preparar sua aula
de um modo reprodutivo (CAROTA, 2018, p.80).

Assim, se faz necessério renovar o sistema de ensino nacional e, para
gue este processo se inicie, € de extrema importancia romper com estigmas da
educacédo. Estigmas como, por exemplo, a ideia de que o “bom aluno” é o que fica
em siléncio, escuta o professor e ndo “atrapalha”’. Que a sala de aula ideal consiste
na ordem e obediéncia dos estudantes em relagcdo ao professor. E também, o
professor perfeito € aquele que é um simbolo de poder e autoridade dentro do
ambiente escolar, ou seja, 0s alunos devem respeita-lo e temé-lo. O que é mais
autoritario e mecéanico do que isso?

A mais efetiva forma de romper com esses estigmas e, por fim, renovar
0 sistema de ensino nacional, € fazendo uso das metodologias ativas. Tendo em
vista que o professor ndo € responsavel apenas por dar as aulas e, sim, zelar e
mediar o processo de aprendizagem de seus alunos (CAROTA, 2018), é justamente
na sala de aula que a adocdo do protagonismo juvenil, o desenvolvimento do
pensamento critico, a construcdo da autonomia dos alunos, e a democratizacao do
espaco escolar e do processo de ensino-aprendizagem deve comecar.

2 METODOLOGIA: TRADICIONAL X ATIVA

O ensino escolar publico no Brasil, sofreu diversas mudancas ao longo
do tempo, de acordo com o influxo das teorias educacionais correntes de cada
época. Essa influéncia, principalmente estrangeira, introduziu no pais métodos de
ensino que foram aprimorados nas instituicbes escolares ao longo de todo o pais.
Sendo assim, uma fase significativa para as condi¢cdes da educacdo nacional foi
apos o periodo do Regime Militar, com a redemocratizacédo do Brasil. Até mesmo ao
longo da década de 1970, ja existia uma discussdo a respeito das metodologias
utilizadas em salas de aula entre as autoridades pedagdgicas.

Entretanto, a condicdo governamental do pais na época dificultou os
possiveis debates acerca do tépico. Logo, foi somente com o a Constituicdo Cidada,
de 1988, que os 6rgdos educacionais puderam focar na construcdo de leis que
zelariam por uma educacdo igualitaria e mais efetiva. Juntamente com as novas leis
a respeito da educacdo, a necessidade de uma renovacdo metodoldgica, tdo
discutida nas décadas anteriores, ocupou o foco das autoridades educacionais.
Sendo assim, a metodologia classificada como “tradicional”, foi colocada como um
impedimento para o aprendizado efetivo dos alunos.

Essa tradicionalidade metodoldgica consistia na aula expositiva, na
gual o educador transmite o contetdo totalmente pronto, e o aluno, de modo passivo
e mecanico, absorve tais informacdes, sem ter a oportunidade de desenvolver um
raciocinio proprio. Percebeu-se que os estudantes ndo adquiriam uma formacgéo
intelectual de seu espirito critico suficientemente boa. E essa era a maior reprovagéo
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ao método tradicional de ensino, a caréncia de um conhecimento duradouro nas
criangas e jovens.

Essas criticas ao ensino escolar tradicional foram uma heranca dos
principios do movimento Escola Nova. Circe Bittencourt, por exemplo, afirma que os
escola novistas viam os conteudos disciplinares da escola como uma ferramenta
para atingir o aprendizado requerido (BITTENCOURT, 2008, p. 225). Entretanto,
segundo a autora, uma mudanca radical ndo seria bem-vinda, uma vez que

a tradicdo escolar, como acontece no caso da hist6ria, constituem sempre
uma tarefa complexa. [...] € compartilhada pela comunidade escolar,

incluindo as familias, e ndo apenas pelos professores (BITTENCOURT,
2008, p. 229).

Desse modo, podemos notar que a modificacdo de um método de
ensino-aprendizagem, principalmente na disciplina de Histdria, consiste em
transformar toda uma construcdo histérica, e muitas vezes cultural, que foi
incorporada pela sociedade ao longo de diversos anos, portanto ndo é facilmente
alcancada. Levando isso em conta, a modificacao ideal tem que acontecer de forma
vagarosa e constante, ultrapassando as barreiras ideolégicas pouco a pouco. Dessa
forma, o “tradicional” ainda seria uma ferramenta presente na pratica dos
professores. E importante ressaltar que essa tradicio ndo deve desaparecer de
forma integral, visto que alguns aspectos classicos de ensino ja se provaram efetivos
na educacdo escolar. A chamada “renovacédo escolar’ nédo consiste em uma
alteracao total nos métodos de ensino, e sim um balanceamento entre o “velho” e o
‘moderno”.

O equilibrio entre 0 novo e o tradicional € visto como o ideal para a
construcdo de um ensino-aprendizagem proveitoso para os estudantes. Bittencourt
diz que é necessario haver uma certa cautela na relacdo estabelecida entre
permanéncia e mudanga no processo chamado “renovagdo escolar”
(BITTENCOURT, 2008, p. 229). Um passo para essa renovacao é a implementacao,
por exemplo, do método dialético no ensino de histéria. Essa corrente metodolégica
consiste no dialogo de teses divergentes sobre um tema especifico. Com apoiadores
como Paulo Freire, tal mecanismo de ensino, ao mesmo tempo que zela pela
tradicionalidade (contetudo) também se mostra renovador (possibilita a elaboracéo
da critica). Além disso, por meio da formacao de um obstaculo epistemoldgico que a
dialética de ideias proporciona, o aluno é convidado pelo professor a sobrepassar
esse empecilho através de seu raciocinio l6gico em formacéo, e assim, chegar até a
sua prépria conclusédo, mediada pelo educador.

O protagonismo que métodos como o dialético proporcionam ao aluno
sdo essenciais, dado que assim eles encontram as oportunidades de expor seu
conhecimento prévio. Quando o professor valoriza as representacdes sociais do
estudante, ele entende que sua compreensdo de mundo, por mais limitada que seja,
€ um tipo de conhecimento. Os alunos, longe de serem ignorantes a respeito dos
objetos de estudo e suas representacdes sociais, possuem um entendimento
baseado em suas vivéncias. Muitas vezes, o que lhes é necessario € a introducao
do conteudo dentro de sua realidade. Esse principio metodolégico, de acordo com
pesquisas em sala de aula, se mostrou extremamente eficiente, visto que o
estudante se identifica com o conteddo passado pelo professor. Ademais, a
representacao social de seu conhecimento, indica ao aluno que “ele ja sabe de
alguma coisa”.
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Acerca dos conhecimentos empiricos dos estudantes, Circe Bittencourt
(2008, p. 240) afirma que

é fundamental que o professor faga emergirem as representacdes sociais
gue os alunos possuem sobre o tema a ser estudado, a fim de identifica-las
e assim melhor organizar os conteldos a serem apresentados, ampliar
informacdes, explicitar com maior seguranca os critérios para a escolha de
materiais didaticos.

O uso da prética de representacdo social, € um método que abarca
diversos beneficios, como pudemos observar, tanto para o aluno, quanto para o
professor. Através da exposicdo de tais representacdes por meio de discussdes e
guestionéarios orais, o educador encontra meios de avaliar os estudantes e suas
respectivas realidades.

Esse tipo de método de ensino proporciona ao professor a
oportunidade de n&do tomar o aluno como objeto passivo, e, sim, como sujeito que
apreende uma certa realidade ou fendmeno. Assim, o conhecimento prévio do jovem
passa a ser validado, “a0 mesmo empo que [0 educador] pode sublinhar e destacar
grandes falhas e lacunas.” (BITTENCOURT, 2008, p. 241). Ou seja, é papel do
educador complementar aquilo que carece no conhecimento que estudante ja
possui. E dessa forma, do mesmo modo que o contetdo é passado de acordo com
as representacdes sociais do aluno, o método avaliativo deve cumprir 0 mesmo
objetivo.

3 O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE HISTORIA

Acerca especificamente do ensino da disciplina de Historia, a realidade
do meétodo utilizado no sistema educacional brasileiro € totalmente descrita por
Carota (2018):

Muitos colegas, professores das séries iniciais, acabam por se ater aos
objetivos do ensino de Histéria de formacé&o da identidade nacional e da
nacionalidade brasileira, priorizando a memorizacdo de datas civicas,
lideres histéricos, cidades antigas da Colénia, Império e Republica
brasileira. O ensino de Histéria perde o seu significado, se torna decorativo
e instrucionista. A Histéria € fruto de uma criacdo humana e temporal e, por
muito tempo, esteve atrelada ao estudo de textos e respostas de
guestionarios reaplicados em sala de aula ou testes de avaliacdes.

Assim, através da ideia de que estudar Histéria é, mecanicamente,
memorizar fatos, personagens e datas histéricas, os alunos ndo se veem enguanto
sujeitos da histéria. Além disso, quando os alunos ndo se veem préximos do
conteudo sendo trabalhado em sala de aula, assim como ndo veem na sua realidade
alguma conexdo com o que esta sendo estudado, a tendéncia é que eles nédo se
interessem pela matéria justamente por ndo considerar importante algo que néo
dialoga com a vida deles proprios.

Tendo isso em vista, é necessario ao professor aproximar os alunos do
saber historico, de modo que eles ndo decorem os conteudos e, sim, compreendam
COMO € por que ocorrem 0S processos histéricos, ou seja, compreendam o0 porqué,
na historia, as coisas acontecem de determinada forma e porque em determinadas
sociedades e/ou recortes temporais 0s eventos ocorrem de formas distintas.
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Se, segundo Filipe Carota, estudar Histéria é “questionar o passado a
luz do presente com os olhos fitos em um projeto de construgdo do futuro”
(CAROTA, 2018, p.82), é fundamental que os alunos, através da orientacdo do
professor, sejam capazes de questionar o0 mundo no qual vivemos e 0 modo com
gue as coisas ocorrem ao longo da Histéria, sendo capazes de relacionar o
conteudo que deve ser apreendido segundo o curriculo, com a sua vida e realidade
social, cultural, econémica e politica.

Para que este processo ocorra com exceléncia, cabe ao professor

explicitar atividades que detectem conhecimentos prévios dos alunos,
investiguem e questionem as ideias prévias para organizar a aula trazendo
conhecimentos historiograficos e historicos, ou seja, a produgéo de uma
consciéncia historia pela superagdo da regéncia como um simples
procedimento de institucionalidade (CAROTA, 2018, p.82).

Assim, mesmo que o curriculo nacional que rege a disciplina de
Hist6ria nas escolas brasileiras seja centralizado e priorize alguns conteddos em
relacéo a outros (CAROTA, 2018),

Cabe ao aluno e ao professor, no desenvolvimento do curriculo, a
construcdo da autonomia de sua aprendizagem pelo aluno, de modo a
perceber-se como sujeito da histéria, parte de um processo histérico que lhe
conduz a forma de pensar, de ser, de agir, e assim, transformar, mudar,
questionar, evoluir e promover um novo acontecimento que se torne,
também, fato histérico (CAROTA, 2018, p.83).

Para que este processo de introducdo do ensino de Histéria no
universo dos alunos ocorra efetivamente, Filipe Carota propbe em seu capitulo
algumas sugestfes de ferramentas e metodologias ativas que podem ser usadas
para aperfeicoar a didatica do ensino de Histéria.

A fim de tornar as aulas mais dinamicas e interessantes para os alunos
e engaja-los, atividades que valorizem e prezem pela participacdo ativa dos alunos
sdo fundamentais, “permitindo a escolha livre de temas, formas de apresentacao,
criacdo de grupos e, assim, aluno ensinando aluno sobre o saber adquirido”
(CAROTA, 2018, p.84).

Aprender para ensinar € de suma importancia na aplicacdo das
metodologias ativas e para o processo de ensino aprendizagem, uma vez que esta
pratica “reflete uma aprendizagem diretamente ligada a vida pessoal dos alunos, ou
seja, seus questionamentos proprios e interesses pela area do conhecimento”
(CAROTA, 2018, p.84).

Carota (2018, p.85) descreve de forma simples como esses métodos
devem ser aplicados:

O objetivo das atividades é que, apos escolher o tema que o aluno quer
estudar [dentro do conteldo que esta sendo abordado no momento], ele
prepara uma pequena apresentacdo de 5 a 10 minutos para expor aos
colegas de sala. A atividade pode ser dindmica, envolvendo outros colegas
gue ndo sejam do grupo. Cada grupo, ou aluno individualmente, pode
utilizar algumas sugestdes de atividades como as apresentadas a seguir, ou
propor outras atividades.

Logo, de maneira autbnoma e livre, o aluno se torna responsavel e o
protagonista do processo de ensino-aprendizagem, realizando atividades como a
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confeccao de artigos de jornal, diérios, entrevistas e comerciais ficticios, esquetes de
teatro, parddias, desenhos, mapas mentais, jogos de tabuleiro e producéo de textos.

4 O NOVO “MATERIAL DIGITAL”

O contraste entre a metodologia tradicional e as metodologias ativas de
ensino-aprendizagem evidenciou como a ciéncia da educagéo, assim como qualquer
outra, possui constantes mudancas, e assim, demanda constantes adaptacoes.
Entretanto, a inobservancia para com a questdo educacional do Brasil, pode ser
mascarada como uma “adaptacéo” considerada evolutiva.

Uma evidéncia disso é observada nas mudangas que ocorreram no
inicio do segundo semestre do ano de 2023. Foi estabelecido pela Secretaria da
Educacao do governo do estado de Sao Paulo que as escolas estaduais deveriam
utilizar um novo material didatico totalmente digital disponibilizado pelo governo.
Esse material, que deveria entrar em vigéncia somente no proximo ano, compreende
apresentacdo de slides prontas que contém o conteudo, além de disponibilizar
opcOes de atividades e exercicios a serem feitos em sala de aula e em casa. A
guestao do ensino digital € tdo intensa nesse método estabelecido pelo estado que,
segundo o governador de Sao Paulo, Tarcisio de Freitas, os livros didaticos néao
serdo mais proporcionados pelo governo estadual, e o aluno tera acesso ao
conteudo didatico através de aparelhos com acesso a internet.

Além de excludente socioeconomicamente, ja que a maioria dos alunos
das escolas publicas estaduais do estado de Sédo Paulo ndo tem acesso integral e
satisfatorio a aparelhos eletrénicos como celulares e computadores para realizarem
as atividades extraescolares — como foi escancarado pela necessidade do ensino
online durante a pandemia de COVID 19 —, através da observacao do uso do novo
material, foi possivel notar como os principios da metodologia ativa foram
negligenciados. O aspecto simplista, raso e malfeito dos slides limitou o professor
em sua pratica na sala de aula, reduzindo toda a questédo de ensino-aprendizagem a
uma aula expositiva. O protagonismo do aluno nao é estimulado, pois o conteudo &
extenso e os exercicios sem profundidade, o que lembra em demasia aspectos da
metodologia tradicional de ensino.

O secretario da educacdo do estado, Renato Feder, afirmou que o
novo “Material Digital” € uma forma que a Secretaria da Educacéo ajuda o professor
na sala de aula. Ele também diz que o uso do material se apresenta como sugestao
para o uso do educador, de forma que ele possa editar e adaptar o que for
necessario para a realidade de cada turma. Dessa forma, ndo sera necessaria
presenca do livro didatico, e assim o professor ndo terd “dois comandos” sobre o
gue ensinar. Feder também assegura que outro motivo que levou a decisdo de
abandono do material didatico fisico foram os questionamentos a qualidade das
obras do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Segundo ele agora “a aula é
uma grande TV, que passa os slides em Power Point, alunos com papel e caneta,
anotando e fazendo exercicios. O livro tradicional, ele sai".

Nos fica claro, através das declaracbes governamentais, que a
implementagcdo do Material Digital faz parte do processo de renovacéo
metodolégica. Todavia, é necessario entender que o fato de o ensino ser
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modernizado através do uso da tecnologia, ndo o classifica como didaticamente
efetivo. Como j& foi apontado, a exclusdo de todas os principios tradicionais
metodoldgicos ndo se mostra determinante no aprendizado do aluno. Segundo a
Unesco, 0 uso da tecnologia nédo deve ser utilizado como substituta
complementacdo a outras estratégias na sala de aula, e sim como complemento.

Apesar de o Material Digital ter sido apontado como acessivel,
engajador e permanente, a realidade de diversas criancas e adolescentes no estado
de Sdo Paulo ndo |hes permite ter esse acesso a aparelhos inteligentes, ou até
mesmo a internet. Dessa forma, essa mudanca demasiada abrupta ira privar o aluno
de ser o protagonista e seu proprio processo de aprendizado. A combinacéo
equilibrada entre o ensino digital e fisico é o balanceamento ideal entre a

metodologia tradicional e ativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os impactos da metodologia de ensino tradicional,
ainda majoritariamente responsavel por grande parte da didatica do ensino
empregada no sistema educacional brasileiro, conclui-se que a aplicacéo das
metodologias ativas — defendidas no presente artigo — se faz absolutamente
necessaria para uma renovacao educacional e, consequentemente, social.

Ao buscar romper com 0 mecanicismo e instrucionismo que permeia a
educacao brasileira ha tantas décadas, reconhece-se a incapacidade de continuar
perpetuando um modelo de ensino que desconsidera as individualidades dos alunos,
0s coloca como passivos — nao protagonistas — no processo de ensino-
aprendizagem e desconsidera o pensamento critico dos alunos.

Seguindo as herancas do movimento escola novista, nés, enquanto
educadores, devemos sair em defesa de uma melhor educacao, da valorizacdo dos
alunos e da possibilidade da construcdo de um pensamento critico conjuntamente
com eles. Enquanto professores, devemos rejeitar a escola como um espaco
autoritario e centralizador e defender a escola como um espaco democréatico e
acolhedor, que busca escutar as opinides e vontades dos alunos e, assim, forma-los
para o exercicio da cidadania e para a superacao de problemas de ordem social.

Essa conquista apenas pode ser feita tendo como ponto de partida a
aplicacao das metodologias ativas e através do equilibrio entre tal aplicacéo e a
metodologia tradicional.

Desse modo, ao falarmos do ensino de Historia especificamente, cabe
aos professores buscarem aproximar os alunos do saber historico. Devemos fugir da
maneira mecanica de lecionar a disciplina de Histéria, de exigir dos alunos a
memorizacdo de fatos, personagens e datas historicas. Tal metodologia faz com que
os alunos néo se vejam proximos do contetdo sendo trabalhado em sala de aula,
além de ndo verem nenhuma conexao com o que esta sendo estudado e suas
respectivas realidades.

Assim, é preciso, através das metodologias ativas, propor atividades
gue engajem os alunos e promovam participacao ativa por parte deles, seja através
da escolha dos subtemas a serem trabalhados por eles préprios, de que forma
esses assuntos seréao apresentados, mas mantendo o aprender para ensinar.
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Perspectiva esta que € excluida do funcionamento da sala de aula na
aplicacao do novo “Material Digital” criado pela Secretaria de Educag¢ao do governo
do estado de S&o Paulo, material este que pressupde a aplicacao exclusiva da
metodologia tradicional, uma vez que se d4 num formato ortodoxo do ensino,
formado por aulas expositivas, com alunos — silenciosos — enfileirados, além de
afastados e desinteressados com o conteudo trabalhado na aula.
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