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PREFACIO

Este livro, que é parte da colecdo Educacdo e Educandos, esta
organizado em 15 capitulos, que tecem importantes reflexdes sobre a incluséo e a
diversidade na escola e na sociedade. Os capitulos resultam das pesquisas
apresentadas no VII Simpésio de Educacgéo e IV Encontro Internacional de Politicas
Publicas em Educacdo, discutem a necessidade, a viabilidade, a operacionalidade
da incluséo e debatem sobre a diversidade em suas diferentes esferas e nuances.

Atualmente, é imperativo refletir e dialogar a respeito de praticas
segregacionistas e preconceituosas, que estdo presentes nos espacos
educacionais, em ambientes de trabalho, assim como em espacos sociais e virtuais,
compreender que o termo diversidade assume um aspecto positivo como luta em
favor dos direitos de pessoas e/ou setores excluidos ou marginalizados socialmente
devido a sua condicdo socioecondmica, de género, de raca, de idade, pelo nao
dominio de tecnologias, por possuir alguma deficiéncia ou sindrome, pela aparéncia
fisica, ou simplesmente por ndo se encaixar aos padrdes culturalmente tidos como

normais.

A vida em sociedade pressupde o reconhecimento da diversidade, das
multiculturas, a aceitacdo das diferengcas como recursos e nado como problemas, a
reestruturacdo das culturas, das politicas publicas e das praticas cotidianas de modo
a responder a diversidade, acreditar que a inclusdo e o respeito a diversidade na
escola € uma parte importante da inclusdo na sociedade, e considerar que uma

sociedade justa se faz com equidade.

E, nesse sentido, que os textos que compdem este volume trazem a
publico o resultado de proficuas reflexbes e anélises em torno de estudos realizados
pelos autores acerca da tematica da inclusdo e da diversidade, na certeza de que o
conhecimento s6 se amplia quando divulgado, e sO6 é legitimado quando
compartilhado. Por sua vez, o Uni-FACEF e a UNESP - Franca - cumprem o
compromisso com a sociedade ao divulgar e partilhar conhecimento publicando esta

importante colecao.

A seriedade no tratamento das pesquisas e a multiplicidade de pontos de
vistas proporcionadas pelos diferentes estudos garantem a utilidade desta obra a

todos que tém interesse pelas questdes da inclusdo e da diversidade. Convido,
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assim, o leitor a mergulhar nas paginas seguintes com agucado espirito de
curiosidade e a conhecer na pluralidade temética os importantes aportes tedrico-
metodologicos e empiricos, e a sensibilidade das contribuicdes dos autores com
suas profundas reflexdes que buscam quebrar o paradigma da inclusdo e da
diferenciacdo como excecdo, mas sim, como principio transformador que desvela a
preméncia de uma sociedade mais tolerante, inclusiva, menos preconceituosa e

mais justa.

Prof2. Dr2, Maria Madalena Gracioli

Coordenadora e Docente do curso de Pedagogia
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ituverava
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A EDUCACAO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL NO
BRASIL

CAETANO, Jaqueline Silva
Graduada em Geografia — UEMG
jaguelinecaetanotrab@gmail.com

GIMENES, Priscila Alvarenga Cardoso
Doutora em Educacao Especial - UEMG
priscilagimenesl@gmail.com

1 INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas regulares tem se
efetivado no pais desde os anos 2000, entretanto, diversas as acOes destinadas
estes alunos sao foram desenvolvidas no Brasil ao longo do século passado.

Com enfoque na deficiéncia visual, o presente trabalho, faz parte das
acOes do Projeto de Extensdo da UEMG PAEX/UEMG, com o tema: Cartografia tatil:
recurso pedagogico para o ensino de Geografia as pessoas com deficiéncia visual
teve como objetivo discutir sobre o0s principais marcos que balizaram o
desenvolvimento de praticas educativas e recursos especificos para o aluno com
deficiéncia e os principais desafios enfrentados pela escola atualmente para a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. Para tanto, foi empreendida uma
pesquisa bibliografica, contando com a contribuicdo de Mendes (2010), Jannuzzi
(2004), Mazzotta (2001), entre outros.

Refletindo sobre um pretérito ndo muito distante, permeando entre as
esferas da educacéao e da legislacdo brasileira, introduzimos o histérico e a evolucéo
das diretrizes sobre a pessoa com deficiéncia visual no que diz respeito a seu
processo de escolarizacdo, tendo atrelado a essa discussdo o0 histérico e
desenvolvimento da educacéo especial e inclusiva, sendo componente crucial para a
integracdo das pessoas com deficiéncia na escola regular, como também na
sociedade.

2. ASPECTOS HISTORICOS DO PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL E
EDUCACIONAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL
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2.1 Brasil Colbnia

A educacdo especial comeca a ser esbocada em uma época
estruturada em pré-conceitos, onde médicos e pedagogos enxergavam novas
possibilidades para as pessoas com deficiéncia, mas “Apesar de algumas escassas
experiéncias inovadoras desde o século XVI, o cuidado foi meramente custodial, e a
institucionalizacdo em asilos e manicomios foi a principal resposta social para
tratamento dos considerados desviantes” (MENDES, 2006, p.387).

Neste periodo acreditava-se que pessoas consideradas diferentes
seriam melhor amparadas em instituigcdes. “Foi uma fase de segregacao, justificada
pela crenca de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida se
confinada em ambiente separado, também para proteger a sociedade dos
“anormais” (MENDES, 2006, p.387). De fato, uma concepcédo errdbnea e puramente
sentenciosa, pois enclausurar individuos considerados diferentes nao legitima o
verdadeiro significado de cuidar e proteger.

Nesse sentido, historicamente o Brasil expressou solu¢des pouco
adequadas para as pessoas com deficiéncia, a desaten¢cdo ndo sucedeu apenas no
campo assistencial e medico, mas também no educacional, o que evidéncia um
desamparo integralizado. Referente a escolarizagdo, “analisando o periodo colonial
[...], prevaleceu neste periodo o descaso do poder publico, ndo apenas em relacéo a
educacédo de individuos com deficiéncias, mas também quanto a educacéo popular
de modo geral. ” (MENDES, 2010, p.94).

Visando o desenvolvimento do histérico educacional no Brasil que se
inicia no ano de 1835, no periodo Regencial, a governanca do Brasil estava sob a
regéncia do politico conservador e padre Diego Antonio Feijo, no qual fazia parte do
chamado Partido Moderado. Feijé foi o responsavel em mandar arquivar o projeto de
lei do Deputado Cornélio Ferreira Franca, o primeiro projeto em que objetivava-se
oferecer ensino para cegos e surdos, na capital do Império e nas capitais das
provincias (MELLO e MACHADO, 2017).

A segunda tentativa de se instituir ensino para pessoas com deficiéncia
visual no Brasil sucedeu pelo jovem José Alvares de Azevedo, no qual fora
direcionado a estudar em Paris, no Instituto Imperial dos Jovens Cegos. ApOs
retornar da Franca, vinculou-se ao movimento pela educacdo no Brasil, assim
escrevendo artigos em jornais e ministrando aulas particulares. Foi pelo encargo de
professor que Azevedo se tornou conhecido do médico da Imperial Camera, o Dr.
José Francisco Xavier Sigaud, que logo ficou empolgado com as ideias do jovem
para criagdo de uma instituicdo para cegos (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT,
1995).

Assim, o Dr. Sigaud apresentou Azevedo ao Bardo de Rio Bonito e
solicitou que levasse o jovem a presenca do Imperador D. Pedro I, que ao vé-lo
redigindo em Braille, teria dito: “A cegueira ndo € mais uma desgraga", palavras a
que, alias, o Dr. Sigaud mencionaria em seu discurso na ocasido da instalacdo do
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Instituto (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT, 1995). Dessa maneira, 0S primeiros
indicios de uma atencao voltada a educacdo para pessoas com deficiéncia visual,
segundo Masini (1993, p.62):

A primeira preocupacéo, no Brasil, com a educacdo de deficientes,
apareceu a 12 de setembro de 1854. O imperador Pedro Il baixou o Decreto
Imperial n°, 1.428, criando o Imperial Instituto de Meninos Cegos — marco
inicial da educacéo de deficientes visuais no Brasil e América Latina.

Com a instauragdo do decreto pelo Imperador Pedro Il se inicia a
educacdo para cegos no Brasil, porém de forma néo tdo bem planejada, e até
mesmo improvisada, pois mesmo com o0 decreto para constituigdo do instituto
sancionado pelo Imperador, a camera dos deputados negou 0 montante
orcamentario para seu funcionamento. Com a verba negada para o instituto,
apenas, em 1855, autoriza-se 0 montante do orcamento em um periodo de dois
anos (1855-1856), por meio do decreto n° 1.683, de 28 de novembro de 1855”
(MELLO e MACHADO, 2017).

Com a liberacdo da verba os indicios de uma reestruturagcéo
educacional surgem em meio aos transtornos da época. Logo no final do século XIX
a educacdo no pais apresentava-se de forma desoladora e miseravel, pois havia
uma escassez relacionada a quantidade de escolas para a populacdo carente,
resultando em indices cada vez maiores de analfabetismo, onde a problematica em
questdo também dificultava o ensino para as pessoas com deficiéncia (CORREA,
2010).

2.2. Século XX

Com a proclamacéo da republica do Brasil que se sucedeu em 1889,
nao houve mudancas significativas na educacdo. conforme mencionam Xavier et al.
(1994 apud Effting, 2008, p.17):

A constituicdo republicana (1891) extinguiu o critério de renda para o voto,
mas nem dessa forma houve interesse do poder publico em expandir o
sistema de ensino. Outro desinteresse pela educac¢éo foi a continuagdo da
descentralizacdo do sistema escolar elementar. Novamente foi afirmado na
Constituicdo de 1891, o discurso de manter o federalismo, com
responsabilidade na educacdo superior e a autonomia dos Estados na
Educacgéo do ensino secundario. Ficou evidente dessa forma, a precéria
condi¢do da escola priméria nas diversas regides do pais durante o periodo
Imperial.

Apés este periodo, ja “durante as duas primeiras décadas do século XX
0 pais vivenciava uma fase de estruturagdo da republica e emergiram discrepancias
regionais mais acentuadas, além de uma série de transformacgdes politico-sociais”
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MENDES (2010, p.95). O Brasil passava pelo processo de urbanizagéo, registrando
altas taxas de crescimento e do PIB — Produto Interno Bruto. Essas mudancas
impulsionaram o pais e resultaram em mudangas no panorama da educagao.

Nesse sentido, e esfera educacional ainda se desenvolvia e “0 acesso
a educacdo para portadores de deficiéncias vai sendo muito lentamente
conquistado, na medida em que se ampliaram as oportunidades educacionais para a
populacdo em geral” (MENDES, 2006, p.95). Ainda faltava recursos para a
educacéo e a populacdo em sua grande maioria ndo estudava.

Era necesséario implantar solu¢gdes educacionais quando o
analfabetismo ja encontrava em torno dos 80%, assim a escola primaria publica
surge entre as décadas de vinte e trinta (ARANHA, 1989). A direcao que a educacéao
tomava estivera naquele momento em pauta para a discussao dos varios setores
organizados da sociedade, “entretanto, tanto as classes quanto as escolas especiais
somente iriam proliferar como modalidade alternativa as instituicdes residenciais
depois das duas guerras mundiais” (MENDES, 2006, p.95).

Ja entre a década de 1930 a 1940, algumas modificacdes ocorreram
nas diretrizes da educacao nacional, podendo ser citados: a evolucdo do ensino
primario e secundario, a constituicdo do ministério da educacao e saude, a criacédo
da Universidade de Sao Paulo, aumento das escolas técnicas e a reestruturacéo de
algumas escolas de magistério (MENDES, 2010). As alteracbes ocorridas entre
essas duas décadas evidenciam reformas formais e substanciais na educacao
escolar do Brasil, junto a Constituicdo de 1934, que estabeleceu a preméncia de um
plano nacional de educacéo.

Porém, no desenvolver da década de 1950, a falta de servicos e a falta
de atencéo do poder publico fizeram surgir movimentos comunitarios que resultaram
na constituicdo de redes de escolas especiais filantrépicas, privadas e sem fim
lucrativo para aqueles que sempre permaneceram excluidos das escolas comuns
(JANNUZZI, 2004). Nessa etapa do desenvolvimento o governo disponibilizava de
ambientes especializados, ndo incorporando a escola regular as pessoas com
deficiéncias e em relacao as fundaces conforme Mello e Machado, (2017, p.34):

Na década de 1950, em S&o Paulo, surge a Fundacao para o Livro do Cego
no Brasil, mais tarde denominada fundac¢@o Dorina Nowill, que através de
muita luta politica consegue do Governo Vargas, pela Lei 2.268, de 14 de

julho 1954, a isen¢do de impostos e taxas federais para referida institui¢éo,
que passa editar livros em Braille.

Conseguinte dessa iniciativa, Dorina Nowill se estabelece adjacente ao
Instituto Benjamin Constant, dando abertura a outro caminho para a producdo de
materiais e livros, assim também favorecendo e auxiliando para o desenvolvimento
da alfabetizac&o de pessoas com deficiéncia visual no Brasil.

Outro acontecimento muito importante nesse periodo foi a criacdo da
primeira escola especial da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
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em 1954 |ocalizada no Rio de Janeiro, devido a influéncia do casal de norte-
americanos Beatrice Bemis e George Bemis. O casal Bemis influenciaram, pois
eram integrantes da National Association for Retarded Children e da atual National
Association for Retarded Citizens (NARCH), que de passagem ao Brasil buscavam
incentivar a formacao de associacdes deste género (MENDES, 2010).

Passados dois anos, em 1956 foi fundada a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo dos Deficientes Visuais, que passou a ser chamada na
década de 1960 de Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos - C.N.E.C
(FRANCO e DIAS, 2007), que passou a oferecer maiores oportunidades de
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia visual.

Assim, de acordo com Art. 1°, instituido pelo Decreto n® 48.252, a
Campanha Nacional de Educacao dos Cegos (C.N.E.C.) passou a ser diretamente
subordinada ao Ministro de Estado da Educacdo e Cultura (BRASIL, 1960). Essa
campanha desenvolvia atividades para treinamento e especializacado de docentes e
técnicos na area da educacdo e também para a reabilitacdo de pessoas com
deficiéncia visual. Incentivava também a elaboracdo e manutencdo de recursos
educacionais, como: livros, equipamentos, material para escrita, entre outros
(MAZZOTTA, 2001).

Durante as décadas de 1960 e 1970 se sucedeu maior avanco em
relacéo aos servigos destinados a reabilitacdo, em funcéo do maior incentivo e apoio
governamental (FRANCO e DIAS, 2007). Tendo em vista o amparo do governo, a
Lei 4.024 de Diretrizes e Bases, promulgada em 20 de dezembro de 1961, gerou o
Conselho Federal de Educacgao, apresentando nela a expressdo “educacdo de
excepcionais” presente em dois artigos, o art.88 que visa a integragcao de classes
especiais e o art.89 que impulsiona a criacdo de instituicdes filantrépicas (como as
APAES, entre outras (MENDES, 2010).

Com a lei 4.024 de Diretrizes e Bases o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia passou a ser firmado pela LDB da Educacdo Nacional, Lei
n°. 74.024/61, que determina o direito dos “excepcionais” a educacéo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino, a escola regular (MENDES,
2010). Passados trés anos, jA em 1964, houve a instauracdo do regime militar,
periodo em que, segundo Mendes (2010, p.100):

[...] instaurou a ditadura, no qual foram acentuados o processo de
desnacionalizagdo da economia, a concentracdo de renda, a repressao das
manifestagbes politicas, o éxodo rural, os problemas urbanos e o
empobrecimento da populacdo. As reformas educacionais deste periodo
atingiram o ensino superior resultando na perda da autonomia da
universidade, sem, entretanto, eliminar o dualismo escolar. Neste periodo
ocorreu um processo até entdo sem precedentes de privatizagdo do ensino,
agora ja sob a mentalidade empresarial.

Com a ditadura, como corrobora a citagdo a cima, houve reformas
educacionais em todas as esferas do ensino. Direcionando para a educacao basica,
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o Estado reduziu a verba voltada para educacdo, e a quantia que ainda era
repassada fora insuficiente, interferindo nas estruturas fisicas das escolas e nos
profissionais que nela trabalhavam. Além de professores sem formacéo, os salarios
junto as condi¢cdes de trabalho dos docentes passaram pelo processo de
deterioragao (ASSIS, 2012).

Assim, o Decreto n° 63.258, de 19 de setembro de 1968, possui
efetividade sobre o projeto especial prioritario do programa de planejamento
estratégico para o desenvolvimento, denominado "Operacado-Escola”, onde agora ha
obrigatoriedade dos estudos dos 7 aos 14 anos (BRASIL, 1968). A também a
Coordenacéo de Estudos Legislativos — CEDI em 1969, que delibera:

Dispde sobre o tratamento excepcional para os alunos portadores das
afeccdes que indica. Os ministros da marinha de guerra, do exército e da
aerondutica, militar, usando das atribuicdes que Ihes confere o artigo 3° do
ato institucional n°® 16, de 14 de outubro de 1969, combinado com o 8§ 1° do
artigo 2° do ato institucional n°® 5, de 13 de dezembro de 1968, e
considerando que a constituicdo assegura a todos o direito a educacao;
considerando que condi¢des de sallde nem sempre permitem frequéncia do
educando a escola, na proporcdo minima exigida em lei, embora se
encontrando o aluno em condi¢cbes de aprendizagem; considerando que a
legislacdo admite, de um lado, o regime excepcional de classes especiais,
de outro, 0 da equivaléncia de cursos e estudos, bem como o da educacao
peculiar dos excepcionais;

E interessante observar que o decreto descrito acima foi redigido por
ministros militares, que dédo énfase a educacdo e que ela é para todos, assim
ratificando pela primeira vez, por meio de decreto o direito em exercicio as classes
especiais no Brasil e de sua equidade. Mensura-se que a educacao especial surge
em meio ao regime autoritario (MELLO e MACHADO, 2017).

Nessas circunstancias, permeamos na década de 70, periodo onde
sucederam muitos avancos, esse relacionado a quantidade de numeros de servicos
de assisténcia. Assim, “a rede de servicos era basicamente composta por classes
especiais nas escolas regulares (74%), a maioria delas em escolas estaduais (71%)”
(MENDES, 2010, p.100). Ainda trabalhando com dados, a autora citada acima
menciona que (80%) ainda era composto por instituicbes especializadas, assim
sendo um quarto dos servi¢os e ainda hegemonicamente de natureza privada.

Na legislacdo também se observa uma reestruturacdo nos parametros
da educacao, onde se reafirma no Art. 9 da Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino
de 1° e 2° graus - de 1971 - Lei 5692/71, Brasil (1971):

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao.
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Com essa lei, passou-se a oferecer tratamento especial a alunos com
as devidas necessidades, matriculados no ensino entre as fases de 1° e 2° grau.
Assim pode se notar que Nunes e Ferreira, (1994) apud Mendes (2010, p.100) citam
as mudancas devido a reafirmacéo da lei de diretrizes e base de 1971

[...] pode-se observar na década de setenta a necessidade de definir as
bases legais e técnico-administrativas para o desenvolvimento da educacéo
especial no pais. Em termos de legislacdo a necessidade deste tipo de
servico ja constara da Lei 4.024 de 1961, Artigo 88, e foi reafirmada na Lei
5.602 de 1971, a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
de 1971, feita no contexto de ditadura e de interesses econdmicos
mundiais, que alterou a estrutura do ensino criando novos niveis, entre eles
0 ensino de 1° grau (8 séries anuais e obrigatério dos 7 os 14 anos) e
ensino de 2° grau (duracdo minima de 3 anos e de técnica obrigatéria). A
regulamentacdo da matéria com pareceres do Conselho Federal de
Educagéo foi feita entre 1972 e 1974, muito embora o atendimento
preconizado nestes documentos evidenciem uma abordagem mais
terapéutica do que educacional.

Assim, no ano de 1976 podemos constatar a criagdo do Sistema
Nacional de Previdéncia e Assisténcia Social (Sinpas) e seu aparato de cunho
financeiro denominado Fundo de Previdéncia e Assisténcia Social (FPAS), que
juntou e centralizou as varias instituicbes encarregadas pelos programas de
assisténcia social, inserindo dentre elas a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA),
gue era encarregada pelo financiamento das instituices filantropicas privadas
(MENDES, 2010).

No ano seguinte, em 1977 foi instituido o Ministério da Previdéncia e
Assisténcia Social, em seguida iriam aparecer as portarias interministeriais
(educacéao, previdéncia e acdo social), normatizando as diretrizes para atuacao no
campo do atendimento as pessoas com deficiéncia proporcionando um atendimento
integrado, incorporado por acfes complementares de médica-psico-sociais e de
educacdo especial, determinando e definindo sua clientela, obtendo sobre o
diagnostico o encaminhamento, a supervisao e o controle, aumentando o enfoque
assistencialista sobrepondo-o ao educacional do atendimento (MENDES, 2010).

Ja no fim da década de 70 s&o instituidos os primeiros cursos para a
formacédo de professores no ramo da educacédo especial em nivel de terceiro grau e
0s primeiros programas de poés-graduacdo a empregarem na area de educacao
especial (MENDES, 2010).

De acordo com Santos (1995, p. 24), "até os anos 80 a integracdo
desenvolveu-se dentro de um contexto histérico em que pesaram guestdes como
igualdade e direito de oportunidades". Os anos 80 foram marcados pelo | Encontro
Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, fortalecendo e consolidando muitas
entidades que representavam as categorias de pessoas com deficiéncias (MENDES,
2010).
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No ano de 1981 foi instituido pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) o Ano e a Década da Pessoa Portadora de Deficiéncia, assim ampliando os
horizontes, no que diz respeito aos meios de comunicagdo, para uma maior
conscientizagéo da sociedade (SILVA, 1986, CANZIANI,1994, SANTOS, 1995) apud
FRANCO E DIAS, (2005). Os instrumentos designados para difusdo de informacéao
passavam a ter uma nova concepcao, eles também tinham como finalidade a
conscientizagcao sobre a pessoa com deficiéncia na sociedade.

No ano de 1985 o Cenesp € condicionado a Secretaria de Educacao
Especial e é fundado um comité nacional para delinear politica de acdo conjunta,
designada a aperfeicoar educacgao especial, assim integrando na sociedade pessoas
com deficiéncias, problemas de conduta e superdotados (MENDES, 2010). No ano
seguinte, “[...] é langado o “Plano Nacional de Ac¢ao Conjunta” e instituida, a
Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde),
dispondo sobre a atuacdo da Administracao Federal, no que concerne as pessoas
com deficiéncia” (MENDES, 2010, p.101).

Segundo o Ministério da Educacédo Secretaria de Educacao Especial
(2010), dos marcos politico-legais da educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva no Brasil, teve em 1988 um aparato legal importantissimo para as diretrizes
da educacéao: A Constituicao Federal de 1988, que estabelece:

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso
IV). Define, no artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo
o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
gualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a
“igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino (art. 208).

Assim, a Constituicdo Federal de 1988 reafirma de forma mais
reformulada e ampla os marcos politico-legais da educacao especial direcionados a
educacéo inclusiva, garantindo a igualdade entre todos e os direitos das pessoas
com deficiéncia na escola regular, assegurando seu acesso e permanéncia,
certificando assim o atendimento especializado nas redes de ensino regulares
publicos.

‘A década de 90 sinalizou mudancgas consideraveis na politica
educacional brasileira, resultando em novas perspectivas para a politica de
Educacdo Especial” (JUNIOR e TOSTA, 2012, p.5). Esse periodo foi marcado por
um conjunto de leis publicados no Brasil para serem aplicados no ambito
educacional, e ainda houve a realizacdo de conferéncias e declaracdes
internacionais, que redimensionaram a formulag¢éo de politicas publicas relacionadas
a educacéo da pessoa com deficiéncia no pais (JUNIOR e TOSTA, 2012).
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O Ministério da Educacao em parceira com a Secretaria De Educacéo

Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, redigiu a Politica

Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva, que
menciona (BRASIL, 2008, s.p):

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo

55, reforga os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou

responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede

regular de ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaracao

Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca

(1994) passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da
educacéo inclusiva.

O estatuto citado acima passa a determinar que 0s responsaveis tém o
dever de inscrever criancas e jovens no ensino regular e menciona também
documentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994) que influenciaram novas politicas publicas
associadas a educacdo inclusiva. Esses documentos, respectivamente, na
Conferéncia de Jomtien, em 1990, realizou o plano de acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, assim como em 1994, que estabeleceu
sobre os principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas
especiais.

De acordo com Sassaki (1998, p.09), "a sociedade inclusiva comecgou a
ser construida a partir de algumas experiéncias de insercao social de pessoas com
deficiéncia, ainda na década de oitenta". O autor citado (1998, p.42) ainda
complementa que "a inclusdo social, portanto, € um processo que contribui para a
construcdo de um novo tipo de sociedade através de transformacfes, pequenas e
grandes, nos ambientes fisicos e na mentalidade de todas as pessoas [...]".

Desse modo, a inclusédo social coadjuva na estruturacdo de uma nova
sociedade, por meio de modificacbes em espacos fisicos e na concepcao dos
individuos, que introduz o progresso dos moldes do corpo social estabelecidos. A
Politica Nacional de Educacdo Especial publicada em 1994 (BRASIL, 1994, p.17)
descreve a educacao especial como:

[...] um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades
de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas
habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de
ensino. Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos compativeis com
as necessidades especificas de seu alunado. O processo deve ser integral,
fluindo desde a estimulacao essencial até os graus superiores de ensino.

Com a Declaracédo de Salamanca e Linha de Acéo sobre Necessidades
Educativas Especiais, € proclamando que as escolas regulares devem elaborar
meios e concepgBes mais eficientes para se eliminar atitudes discriminatorias de
todos as naturezas, no qual destaca o trecho (BRASIL, 1997, p. 17 e 18):
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O principio fundamental desta Linha de Acao é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢fes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacbes distantes ou némades;
criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados.

E o principio de educacdo para todos, onde a escola regular deve
recepcionar de forma indiscriminatéria criancas e adolescentes. Desse modo,
segundo o Ministério da Educacdo Secretaria de Educacdo Especial (2010), dos
marcos politico-legais da educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva
no Brasil, em 1999 houve outro Decreto de n°3.298, que regulamenta a Lei n°
7.853/89 que menciona sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia que “define a educagao especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacao
complementar da educagéao especial ao ensino regular” (BRASIL, 2010, p.13).

2.3 Século XXl

Ja no século XXI, mais especificamente em 15 de agosto de 2001, foi
sancionada a resolucédo do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) que estabelece
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica. A dimenséao
da implantacdo dessas Diretrizes € que, a partir de sua homologacado, a Educacao
Especial comeca a fazer parte do Sistema Geral de Educacao, percorrendo todos os
niveis e modalidades de ensino (CORREA, 2010). O direito do aluno com
necessidades educativas especiais passa ser um direito constitucional.

Ainda, Corréa (2010) evidéncia que a mudanca expande o papel da
Educacdo Especial e ressalta a inclusdo de alunos especiais, expondo que se
objetiva com esse documento elaborar meios e determinar aparatos legais para
assegurar a inclusdo de alunos com deficiéncia em toda a rede ensino basica. Para
tal, os mecanismos de ensino e as escolas necessitam se regular em distintos
aspectos, desde sua estrutura fisica até os curriculos.

Para alunos com deficiéncia visual é significativo que seus docentes
sejam capacitados e que a estes sejam certificados a adaptacdo dos meios de
comunicacao e dos materiais essenciais para seu aprendizado e desenvolvimento. A
utilizacdo desses recursos deve resultar na melhoria e na facilidade da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual, assim os motivando e estimulando
seu interesse (SILVA; OLIVEIRA, 2012).
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Assim, Corréa (2010) ja mencionou que antes, na politica de
integracao, era o aluno que devia se adaptar a escola, e agora com a homologacao
de diretrizes para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica, € o mecanismo de
ensino que deve se regular e se estruturar para recepcionar os alunos com
deficiéncia. Em 2008, nota-se uma redefinicdo no conceito de educacao especial,
conforme (BRASIL, 2008):

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular.

Outra deliberacdo importante e homologada no ano de 2008 € o

Decreto Presidencial n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, conforme (BRASIL,
2008):

[...] trata do atendimento educacional especializado e tem a finalidade de

ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular

O Atendimento Educacional Especializado — AEE pode ser definido
como “conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacgao dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008). De acordo também com a
Resolucdo CNE/CEB 4/2009 Art. 5°, estabeleceu como o AEE deve ser realizado,
assim preferencialmente em uma sala especifica, com recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra localidade, desde que seja uma escola de ensino regular,
em horario distinto da escolarizacdo do aluno e ndo podendo ser substituido as
classes comuns (BRASIL, 2009).

Desse modo, pode se suceder, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado do sistema publico ou de entidades comunitarias,
confessionais ou filantropicas (sem fins lucrativos), associadas com a Secretaria de
Educacdo ou o¢rgdo analogo dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(BRASIL, 2009). Assim, tendo como finalidade ampliar ndo somente o atendimento
educacional, mas estabelecer parametros que ele possa ser ofertado com qualidade.

Em meio aos periodos de 2003 a 2010, muitas politicas relacionadas a
educacédo especial receberam novas formas, que de acordo com Garcia e Michels,
(2011, s.p.):

Ao longo do governo de Luis Incio Lula da Silva (2003-2010), a Politica
Nacional de Educacé@o Especial ganhou novos contornos mediante trés
programas de governo, dois voltados para a Educacdo Basica e um para a
Educacgéo Superior: 1) Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais; 2) Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade; 3)
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Programa Incluir. Tais programas contribuiram sobremaneira para a
expansao dos fundamentos inclusivos na politica de Educagéo Especial no
Brasil na Ultima década.

Atualmente, a educacao inclusiva contempla a escola como um lugar
para todos, no qual os discentes unificam seus conhecimentos e 0s constroem de
acordo com suas capacidades. Assim, em escolas inclusivas ndo ha conformidade
com padrbes que distinguem 0s alunos como especiais e normais, nesses
ambientes todos se homogeneizam pelas suas diferencas.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A escola regular passou por significativas modificacdes ao longo dos
anos, sendo estruturada por inUmeras diretrizes que possibilitaram a constituicao de
um ambiente integralizado. Para o aluno com deficiéncia visual novas abordagens e
recursos de ensino-aprendizagem sdo utilizados para auxiliar no seu
desenvolvimento educacional e social, assim o estimulando sempre no sentido de
atingir seu potencial maximo.

Embora as propostas da educacdo inclusiva ainda nao sejam
praticadas em todas as escolas do pais, muitas acdes interessantes tém sido
realizadas, o que sugere uma mudanca nas acOes e concepcOes de alguns
educadores que cientes de seu papel social possibilitam que alunos com deficiéncia
visual tenham acesso a escola e possam desenvolver todas as suas
potencialidades. Que em um futuro breve, esta seja a regra praticada em todas as
escolas e para todos os alunos.
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1. INTRODUCAO

A historia ndo nos ensina nada, ja que somos nos que, aprendendo
com ela, ensinamos a nos mesmos. A historicidade, a historia, somos
nos. Somos nos os professores e os discipulos nesta escola que e o
nosso planeta (HELLER, 1982, p. 9)

Procuramos discutir e refletir sobre os avancos e desafios atuais
da educacéao especial no Brasil seja no modelo escola de educacao especial ou
no modelo escola comum inclusiva. Iniciamos com a histéria da fundacéo da
primeira Escola Especial na APAE, que durante muitos anos foi a Unica
possibilidade de estudo oferecida ao aluno com deficiéncia, descrevemos como
0 processo de inclusdo escolar tem sido construido, desconstruido e
ressignificado frente as novas exigéncias sociais do mundo contemporaneo.

A pesquisa foi realizada atravées de um aprofundamento
bibliografico, com o objetivo de subsidiar o trabalho do pesquisador,
atualizando seus conhecimentos na area em que ja atua, apontando novos
caminhos para reflexdo e orientacéo de acdes.

Buscamos na legislacdo brasileira, em documentos de apoio
publicados por 6rgdos governamentais e da sociedade civil e em autores da
area, 0s aspectos inclusivos do processo e que contribuem para a nossa
reflexdo com relacéo a situacdo atual, com discussdes atualizadas da incluséo,
extrapolando aspectos educacionais, invadindo aspectos sociais e contextos
reais que demonstram todo o trabalho de conscientizacdo que ainda esta por
ser feito.

1.1. Breve trajetéria da Politica de Educacédo Especial no Brasil

“Nao ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes.
Paulo Freire”
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A Educacdo Especial em seu processo historico de efetivacdo
perpassou por diversas transformacdes, indagagfes frente a inclusdo das
pessoas com deficiéncia, na denominada rede regular de ensino, o que nos
estudos realizados para construcado do presente artigo, verificamos que muito
Se avangou para que essas criangas, jovens e adultos, antes (in)visiveis na
sociedade, tivessem seu direito garantido.

Para compreender essa trajetdria de luta € imprescindivel uma
leitura da conjuntura social, politica e econémica do Brasil, e como a educacao
especial no pais se configurou. Segundo Mazzotta (2005, p.12), no Brasil
definia-se a educacgéao especial, sendo aquela que possibilitava assisténcia aos
alunos com deficiéncia, e nao tinha uma finalidade educativa, ou seja, o
processo educativo era pautado, na visdo de muitos, como inviavel e até
mesmo impossivel. Tendo somente um atendimento clinico para esses
educandas/os.

Sobre o prisma de Corréa (2004, p.48),

A educacao especial, apos 1950, foi marcada por inmeras estruturas
administrativas. Se, em um primeiro momento, 0 servi¢o responsavel
pela Educacédo Especial era uma coordenacéo, logo a seguir passa a
ser um centro e depois um departamento, até se tornar uma
secretaria. Em cada mudanca, ha implicacGes funcionais, financeiras
e de competéncias educacionais.

Contudo, observamos que € somente com a Constituicdo Federal

de 1988 gque a educacao especial tem sua fundamentacéo, em seu Capitulo Il

a “competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios: em cuidar da saude e da assisténcia publica, da protecdo e

garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia”’. Assim, também podemos
verificar no Art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera

promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando

ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio

da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. [...].
Art.208. O dever do Estado com a educacéo seré efetivado mediante

a garantia de: [...] lll. atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia®, preferencialmente na rede regular de
ensino.

A promulgacdo da Constituicdo Federal foi um grande marco de
mobilizacdo social em prol de direitos, conquista esta, que contribuiu para
fundamentacdes futuras de normativas que garantem os direitos das pessoas
com deficiéncia.

Em 1994 a promulgacdo da Declaracdo de Salamanca vem
reforcar e preconizar a metodologia de trabalho e o atendimento educacional

! E oportuno destacar que com a Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146 de 2015, o termo portador
de deficiéncia deixou de ser usado, passando para o termo pessoa com deficiéncia, o que foi
um grande avanco frente a nomenclatura.
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de forma gratuito as/os educandas/os com deficiéncia, de preferéncia na rede
regular de ensino. Observamos que mesmo com as promulgacdes das
legislacdes ainda ndo havia e ha, na rede regular de ensino, um ensino que
trabalhava de fato as potencialidades das/os educandas/os por meio do
Curriculo Funcional — leitura da realidade-, contudo, h4 um avanco quando nos
reportamos as promulgacbes de legislacbes que enfatizam a inclusédo
educacional no pais.

Assim, comungando com Paulo Freire (1981, p.18), “aos
esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim, descobrindo-
se, com eles sofre, mas, sobretudo, como eles lutam.”, destarte, foram por
meio de lutas para a visibilidade das pessoas com deficiéncia na sociedade
gue em 2001 foi aprovada as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na
Educacédo Basica, que enfatizava a formatacao das escolas inclusivas na rede
publica de ensino, sinalando ainda que a educacéo especial deveria acontecer
nas escolas publicas como nas escolas privadas de ensino da rede regular.

Com a Lei de Diretrizes Basicas — LDB n° 9.394 de 1996, a
normativa vem estabelecer em seu Artigo 58 que a educacao especial devera
ser oferecida, preferencialmente na rede regular de ensino, para educando com
deficiéncia. J& em seu §1° a legislacdo enfatiza que “havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado na escola regular, para atender as
peculiaridades das/os educandas/os de educacgao especial’.

Assim, antes havia a inexisténcia de normativas que ressaltavam
de fato a importancia do apoio do Sistema de Ensino para 0 processo
educacional das criancas, jovens e adultos com deficiéncia. Entretanto, é valido
destacar que este apoio e metodologia de ensino diferenciado havia nas
instituicbes especializadas, a exemplo das APAEs.

Essa metodologia de trabalho, por meio da leitura de mundo2,
observada no Artigo 59 da LDB que assegura o atendimento aos educandas/os
com deficiéncia, através de “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacao especifica.” Assim, este trabalho metodoldgico deve considerar
a realidade de cada educanda/o, ter flexibilidade frente ao curriculo geral,
enfatizando ainda a especificidade de cada educanda/o.

Destarte, verificamos nos estudos de Paulo Freire (1981, p. 94)
que “ndo basta saber ler mecanicamente que ‘Eva viu a uva’. E imprescindivel
compreender gqual a posicdo que Eva ocupa no contexto social, quem trabalha
para produzir as uvas e quem lucra com esse trabalho”. E esta leitura de
mundo, de se reconhecer pertencente a uma determinada sociedade enquanto
sujeito de direitos, que o trabalho desenvolvido por meio do Curriculo Funcional

% Quando nés reportamos a leitura de mundo, fundamentamos em Paulo Freire em sua obra
“Pedagogia do Oprimido”, leitura esta, relevante para compreensao do ensino especial.
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€ importante no desenvolvimento da autonomia e protagonismo desses
educandas/os.

Desse modo, Mantoan ressalta que:

A inclusdo é um conceito que emerge da complexidade, dado que a
interagdo entre as diferencas humanas, o contato e o
compartilhamento dessas singularidades comp8em a sua idéia
matriz. [...] (MANTOAN, 2002, p.86).

Assim, o trabalho metodolégico diferenciado nas instituicdes deve
possuir profissionais capacitados para auxiliar as/os educanda/os nesta leitura
de mundo, independe de suas limitacbes, pois somente dessa maneira que
realmente sera possivel concretizar de fato o processo de inclusdo, nao
meramente uma inclusdo educacional, mas uma inclusdo social que efetivara
com éxito o ensino e a aprendizagem.

1.2. A Luta para Defesa e Garantia de Direitos das pessoas com
deficiéncia no Estado de Séo Paulo: escolas das APAEs

“A inclusao acontece quando... Se aprende com as diferencas e ndo com as igualdades
— Paulo Freire”

A primeira Escola de Educacdo Especial do Brasil nasceu com a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAEs, que iniciou seu
atendimento para vinte (20) criancas, em duas classes de aula, permanecendo
durante muitos anos como o Unico espaco para o desenvolvimento académico
da pessoa com deficiéncia. (APAE Brasil, 2019).

A Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, surgiu
em onze de dezembro de mil novecentos e cinquenta e quatro (11/12/1954),
fruto da motivacdo plantada pela Sra Beatrice Bemis a pais, professores,
médicos e amigos de pessoas com deficiéncia, quando procurava uma escola
para a sua filha diagnosticada com Sindrome de Down.

Segundo Oliveira (2017, p. 45):

A demanda das Escolas Especiais das APAEs cresceu e o0
movimento se especializou, atendendo hoje desde a Educacéo
Infantil, a partir do nascimento, até a Educacgdo Profissional e
colocacdo no mercado de trabalho, sem limites de idade,
perpassando pelo Ensino Fundamental Ciclo I, na modalidade regular
e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, com uma metodologia
diferenciada. Cada Escola que compde a rede da APAE tem
liberdade para definir, junto & comunidade na qual esta inserida, o
segmento etério e o nivel de ensino a ser oferecido, de acordo com
as peculiaridades locais.

O que ndo muda, séo os principios e valores compartilhados por
toda a Rede Apaeana, baseados na Convencao dos Direitos das Pessoas com
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Deficiéncia (2009), que ressalta a “equidade e igualdade de direitos, respeito
pela dignidade humana e direito & escolha, plena participacéo e inclusao social,
respeito a diversidade humana, respeito pelas capacidades em
desenvolvimento, expressos através da metodologia do Plano de Ensino
Individualizado - PEL.” (Pletsch e Glat, 2013, p. 60).

O PEI permite o desenvolvimento das capacidades da/o alun/o
com respeito ao seu ritmo de aprendizagem. Utilizado como estratégia
pedagdgica diferenciada, o documento é elaborado a partir do estudo de caso
realizado pela equipe multiprofissional, propondo um curriculo Unico,
individualizado, permitindo ao aluno percorrer um caminho subjetivo da propria
aprendizagem, com a mediacao da/o professor. (Pletsch e Glat, 2013, p. 98)

A Educacdo Especial passa a ser contemplada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacido somente em 1961, LDB n° 4024/61, “a fim de
integra-los a comunidade” (Artigo 88) e ja com o reconhecimento que o poder
publico, sozinho, ndo daria conta, regulamentando subvencdes (Artigo 99).

Na LDB 5692/71, o termo “tratamento” é utilizado a educacgao da/o
aluna/o com deficiéncia. Somente em 1973 o MEC cria o CENESP, Centro
Nacional de Educacdo Especial, com normatizacbes para o atendimento dos
alunos com deficiéncia, ainda sob um aspecto integracionista, assistencialista e
isolado.

Desde o Decreto n°® 1216, de 27/04/1904, que isentava do
processo de escolarizacdo as pessoas com deficiéncia até a Lei Brasileira de
Inclusdo - LBI que defende a educacdo inclusiva e ao longo da vida, um
caminho de grandes lutas foi e continua sendo tracado.

Segundo Sassaki (1997), o movimento de inclusdo comecgou ha
metade dos anos 80 nos paises mais desenvolvidos, na década de 90 em
paises em desenvolvimento e vai envolver todos 0s paises nas primeiras
décadas do século XXI, momento esse que estamos vivendo. Refletir sobre a
forma como a educacédo inclusiva vem acontecendo € tarefa constante, com
objetivo de aperfeicoar os passos dados até entéo.

As opinides se dividem entre os inclusivistas e inclusivistas
radicais, segundo Mendes (2006, p. 45):

Os inclusivistas reconhecem os limites da escola quanto ao
atendimento pleno ao aluno, em todas as suas necessidades de
apoio, e os objetivos reduzidos de apenas transmitir conhecimentos e
desenvolver habilidades para a vida. Os inclusivistas radicais
sugerem a necessidade da reinvencado da escola, com a abertura de
possibilidades de socializacdo, formacdo de amizades, interacdo
social, oportunidade de mudangas nos pensamentos estereotipados e
preconceituosos.

Matos e Mendes (2014, p.41) afirmam que “educar alunas/os com
seus pares € importante para o seu desenvolvimento pleno, e ndo apenas para
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promover a socializacdo”, além de ressaltar que para a educacgao inclusiva
eficiente ha necessidade de formacdo continua de professores, convivéncia
com a diversidade e relacdo familia-escola.

O atendimento conjunto da/o educanda/o com a sua familia é
outro grande diferencial da Rede APAE. A escolarizagdo da pessoa com
deficiéncia € ampliada com o atendimento socioemocional da sua familia por
parte da equipe multidisciplinar. Acolher, orientar e acompanhar é tarefa de
cada Unidade Apaeana, o que faz toda a diferenca para o sucesso do processo
de escolarizagéo.

A Declaracao de Salamanca (1994) abriu os olhos do mundo para
agueles que estavam escondidos e o numero de alunos com deficiéncia no
ensino comum vem crescendo e 0s esforcos para acesso, permanéncia e
ensino de qualidade para todos é percebidos nos documentos e publicados por
todas as instancias governamentais (Brasil, 2010). Na concepc¢édo de
Salamanca, o conceito de escola inclusiva diz respeito ao desenvolvimento de
uma pedagogia centrada na/o aluna/o, buscando meios de educar
eficientemente a todos, independente das necessidades especiais de apoio
gue traz consigo, da qual todos as/os alunas/os matriculadas/os e frequentes
possam se beneficiar.

Ao mesmo tempo em que a Declaracdo de Salamanca orienta
para politicas publicas que oportunizam o acesso de todas as pessoas a
educacéo, sugerindo acdes que congreguem todas as esferas governamentais
e a sociedade civil, oferece esclarecimentos para 0 processo que se
estabeleceu e continua fluindo até os dias de hoje. Nao basta instalar
alteracoes arquitetbnicas em prédios escolares, se a filosofia da escola néo se
atualizar. O processo de inclusdo é muito maior do que transformacdes visiveis
€ transformacdo interna em cada cidad&o, projetos politicos pedagogicos,
filosofias institucionais. Incluir todas as pessoas no processo escolar significa
lancar um olhar diferenciado e, sobre o curriculo nacional, construir caminhos
para o acesso ao conhecimento comum.

O préprio governo percebe as limitacbes da escola comum ao
publicar, nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica (Res. CBE/CNE n° 02/2001):

Art. 10. Os alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais e requeiram atenc¢do individualizada nas atividades da vida
autbnoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos e continuos,
bem como adaptacdes curriculares tdo significativas que a escola
comum ndo consiga prover, podem ser atendidos, em carater
extraordindrio, em escolas especiais, publicas ou privadas,
atendimento esse complementado, sempre que necessario e de
maneira articulada, por servicos das &areas de Saude, Trabalho e
Assisténcia Social.
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Amparados por essa e outras publica¢cdes, o0 movimento apaeano
se fortalece como defesa de direitos e atendimento escolar diferenciado
oferecendo, além dos profissionais docentes, de apoio técnico e administrativo,
suporte de profissionais da drea médica e da assisténcia social. (Oliveira, 2017)

Ha que se operar uma revisao do que tem sido feito na escola até
agora, considerando o0s educandos como nao estigmatizados, mas
singularizados por sua histéria pessoal, materializando novos rumos para a
educagao geral.

Mesmo apoés a inclusdo da Educacdo Especial como modalidade
de ensino na Lei n° 5692/71, as universidades ndo a incluiram em seus
curriculos de graduacdo, ocasionando em professores despreparados que
sentem-se isolados quando deparam com conflitos em salas de educacéo
inclusiva sem saber a quem recorrer, sem falar da caréncia ou despreparo do
pessoal técnico, docente e administrativo da escola para acompanhar e apoiar
o trabalho inclusivo, que nem sempre compreendem sua responsabilidade
frente as atividades escolares.

Queiroz (2002, p. 76) verifica a desinformacéo, o desinteresse e 0
descompromisso da escola quanto a acdo que se desenvolve na sala de aula
inclusiva, como consequéncia atual deste processo.

A LDB n° 9394/96 define a educacdo especial como modalidade
de atendimento, orientando acdes a serem implementadas para assegurar 0
processo inclusivo. O curriculo adaptado, diferentes técnicas e métodos de
ensino, o uso de tecnologias assistivas e formacdo docente adequada sdo
requisitos minimos a serem implementados.

O fato é que ainda hoje a formacdo universitaria, de todas as
areas, ainda n&o incluiu de forma efetiva, estudos relacionados as
necessidades especiais de alunas/os, deixando uma lacuna que por vezes a
formacé&o continuada ndo consegue suprir.

Diante do exposto, a escola especial da rede apaeana continua
avancando em superacao, capacitando ndo somente os seus colaboradores,
mas todos os profissionais interessados em incluir e garantir os direitos das
pessoas com deficiéncia e sua familia.

Assim, o trabalho multidisciplinar desenvolvido pelas/os
profissionais das APAEs do Estado de S&o Paulo, visa um olhar para além do
imposto na atual Politica Educacional, haja vista que ao considerar as
peculiaridades e histéria de vida de cada um, através de um processo
educacional vem impactando diretamente na vida desses usudrios e de suas
familias.
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2. CONSIDERACOES FINAIS

Uma educacgdo de qualidade para todos € o grande objetivo da
Educacao na perspectiva inclusiva que defende a heterogeneidade como um
aspecto positivo para o crescimento intelectual, social e cultural de todos os
individuos.

O que se observa de avancos na educacdo em geral é a
acessibilidade do portador de deficiéncias tanto na rede publica como privada,
pela compreenséo das familias e dos educadores que a escola ndo se constitui
apenas um espaco terapéutico, mas também um ambiente para interacédo e de
aprendizagem.

Numa sociedade onde se privilegia a cultura do belo, do rico, do
talentoso, do bem-sucedido, a entrada da pessoa portadora de deficiéncia ou
de necessidades especiais representa o inicio de uma quebra de paradigmas
ortodoxos, para dar lugar ao reconhecimento dos direitos para que todos o0s
individuos possam ser aceitos e seus direitos praticados, principalmente a
educacdo de qualidade para todos. A educacdo inclusiva € um avango
irreversivel, segundo Queirdz (2002) e se completara quando a escola alcancar
a plenitude da sua missdo: um espaco aberto para todos os individuos, com um
atendimento que promova a aprendizagem respeitando as caracteristicas de
cada pessoa, o ritmo e a forma de aprender, oportunizando crescimento interno
rumo a verdadeira cidadania com habilidades para refletir sobre seu cotidiano,
desenvolver atitudes e habilidades basicas, de gestdo e especificas, que
contribuam para a tomada de decis6es que definam os rumos da sua vida. Ao
educador cabe buscar os recursos e as novas teorias na pratica do dia-a-dia, a
sociedade conhecer os direitos, as causas e respeitar a pessoa portadora de
deficiéncia, quebrando barreiras culturais e arquitetdnicas.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo busca compreender as dificuldades de insercéo
e permanéncia dos adolescentes autores de ato infracional na politica de
educacédo, dando énfase nos obstaculos a serem enfrentados cotidianamente.
Para tanto, € imprescindivel construir uma breve contextualizacdo da historia
da educacao de criancas e adolescente, visto que o direito a educacao so6 foi
instaurado de fato, a partir da Constituicdo Federal de 1988.

Um dos primeiros contatos que as criancas nativas tiveram com a
educacdo, foi a partr do método dos jesuitas que implementaram
ensinamentos, com o intuito que, posteriormente, repassassem para 0S mais
velhos. Estes ensinamentos eram pautados em uma forte disciplina, com o
intuito de adotar “bons costumes”, assim, a educacéo das criangas “era um dos
instrumentos de civilizacdo influenciando nas organizagcbes comunitarias, nas
relacbes de poder entre adultos e criancas, e no processo de construcdo das
infancias brasileiras” (AZEVEDO; SARAT, 2019, p.22)

Além desta forma de educacdo, a imagem constituida da crianca
brasileira pela Companhia de Jesus no Brasil, era de uma crianca santa,
inocente, bondosa, imitando e seguindo os passos de Jesus. A primeira escola
no Brasil foi criada pelos jesuitas, na qual:

Tais escolas estavam voltadas para atividades como leitura, escrita,
matemética e ainda aprendizagem de canto e masica utilizada para
facilitar a catequizacdo. A escola tornouse, para 0s jesuitas, um
mecanismo de atracdo as criancas: utilizavam métodos pedagdgicos
centrados na disciplinalizagcdo do corpo e da alma, no intuito de fazé-
los se desprender dos velhos costumes considerados barbaros, rudes
e selvagens, e adquirir a “civilizagdo dos modos. (AZEVEDO; SARAT,
2019, p.23)
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Contudo, a implantacdo desta forma de educacgdo, resultou
diversos conflitos e resisténcias. JA nesta época, 0 acesso a educacado era
fragmentado por classes sociais e principalmente, pela questdo étnico-racial,
dado ao fato que havia uma diversidade de grupos, desde criangas nativas,
escravas, até filhas de senhores de engenho. Quanto ao acesso ao
conhecimento, “as educagdo da crianga escrava era inexistente” (FARIAS,
2005), enquanto que, as criangas brancas, eram educadas dentro da casa-
grande ou nas escolas jesuitas, através de pessoas contratadas pela familia,
denominadas de “preceptores”.

Contudo, apesar da forte entrada da educacdo pelos jesuitas,
outras formas de ensino foram realizadas no Brasil. A Santa Casa de
Misericérdia, por exemplo, era destinada a acolher 6rfaos, pobres e expostos
era atribuida a responsabilidade da educacéo daqueles que, de acordo com a
legislagéo vigente eram “encontrados em estado de abandono, onde quer que
seja.” (BRASIL, 1927).

No século XV, as criancas eram tratadas como “adulto em
miniatura” desconsiderando totalmente suas particularidades e seu
desenvolvimento. Assim, quando apresentassem condicbes fisicas, eram
inseridas para trabalhar conjuntamente com suas familias, auxiliando nas
plantacdes, na producao de alimentos, na pesca, na caga, entre outras tarefas.
A educacao também era voltada para praticas no campo, e transferidas pelas
préprias familias, a partir de suas experiéncias cotidianas. Segundo, Del Priore
(2013, p.10) “o ensino publico s6 foi instalado, e mesmo assim de forma
precaria, durante o governo do marqués de Pombal, na segunda metade do
século XVIII” dispondo mais uma vez, de uma grande fragmentacédo do acesso
ao ensino.

Para assegurar o direito a educacao formal, publica e universal,
foi preciso quase um século com reivindicacfes e lutas por diferentes areas da
sociedade, unindo seus esforcos para que o direito seja assegurado.

[...) no Brasil, a educacdo serd pensada, no inicio do século XIX,
como fator civilizador capaz de garantir, mediante extensdo da
educacdo moral e instrucdo elementar & populagéo livre, condi¢cbes
de governabilidade. [...] O debate em torno da educacéo no Brasil e
sua importancia deu-se no dialogo com o contexto europeu, no qual
Estados-nagéo investiam na educacdo como fator promotor da
coesdo nacional (GOUVEA, 2008, p. 202)

Foi somente a partir da década de XX, mais especificamente com
a Carta Constitucional de 1988, que o ensino passa a ser “direito de todos e
dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988). Dois anos apds a aprovagao da
Constituicao Federal de 1988, foi implantado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente que também dispunha em seu artigo 53 do direito & educacao,
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como responsabilidade do Estado, dos pais e da sociedade civil, gozando de
todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana em pleno
desenvolvimento, assegurado de protecdo integral. E importante ressaltar
também que, no dia 20 de Dezembro de 1996, foi promulgada a primeira Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional-FHC, pelo ex-presidente Henrique
Fernando Cardoso, que regulamenta o sistema de ensino publico, gratuito e
obrigatdrio a partir dos quatro anos de idade.

[...] A responsabilidade de organizacdo da educacdo é compartilhada
pelos governos Federal, Estadual e Municipal: o primeiro é
responsavel, primordialmente, pelas instituicbes de ensino superior, 0
segundo, pelas instituicbes de ensino fundamental e médio, e o
terceiro, pelos estabelecimentos de educacgédo infantil e fundamental.
(FINETTE, GOMES; 2018, p.1)

Apesar da responsabilizacdo dos governos, o Brasil ainda
enfrenta grandes dificuldades na implementacdo dos direitos sociais. Embora
tenha avancado nos direitos constitucionais, ainda ha uma grande falha na
plena efetivacdo dos mesmos. O Estado, muitas vezes, transfere sua obrigacéo
para a familia ou para instituicdes filantropicas, reforcando o carater caritativo e
moralizador existente nas décadas passadas. Oferta servicos fragmentados
gue deixam as classes subalternas descobertas de seus direitos essenciais,
rompendo com a logica de protecao social e reforcando a punicdo. Muito mais
gue assegurar o direito em lei, € preciso que o Estado oferte condi¢cdes
objetivas para sua efetivacao.

Dados de um estudo realizado pela UNICEF no ano de 2015
mostram que:

No Brasil, 2,8 milhdes de meninas e meninos de 4 a 17 anos estavam
fora da escola em 2015. Desse total, quase 1,6 milhdo tinham entre
15 e 17 anos, haviam passado pela escola, mas evadiram, e outros
820 mil estavam fora da educagéo infantil, podendo ter esse direito
perdido para sempre. (...)

Por vez, os adolescentes autores de ato infracional aqui
estudados, sdo um dos que mais sofrem com a fragmentacdo dos direitos
assegurados em lei, ao fato que, ao cometerem ato infracional — e entende este
como resultante do processo de acumulacao capitalista-, jA estdo descobertos
da protecdo social. Outro estudo realizado pela UNICEF no ano de 2018
afirma:

[...] a exclusdo escolar afeta principalmente meninos e meninas das
camadas mais vulnerdveis da populacdo, ja sem outros direitos
constitucionais. Do total fora da escola, 53% vivem em domicilios com
renda per capita de até ¥z salario minimo.
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E por esse e tantos outros motivos que serdo apresentados neste
artigo, que os adolescentes encontram dificuldades de permanecerem no
ambiente escolar.

2. O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE E A ESCOLA.

De acordo com o art. 103 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente “considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou
contravengédo penal”, (BRASIL, 1990) assim comprovada a pratica do ato
infracional poderédo ser aplicadas as medidas socioeducativas previstas no art
112: “I- adverténcia; ll-obrigacédo de reparar o dano; lll-prestacéo de servicos a
comunidade; IV- liberdade assistida; V-insercdo em regime de semiliberdade;
VI-internacdo em estabelecimento educacional; VII-qualquer uma das previstas
do art. 101, I a VI.” (BRASIL, 1990)

Com excecdo das medidas | e IlI, todas as outras sé&o
acompanhadas de instru¢cbes que incluem a insercdo em estabelecimentos
educacionais. A Liberdade Assistida é exercida em carater aberto, na qual, o
adolescente € acompanhado por um orientador social contratado, de acordo
com a Lei 12.594/2012 que dispbe do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo. De acordo com o art 119 ao orientador, € atribuido a
responsabilidade de “supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do
adolescente, promovendo, inclusive, sua matricula.” (BRASIL 1990). Ja na
Semiliberdade que consiste em uma medida que “implica restricdo de
liberdade” durante a semana e aos finais de semana, retornam para suas
casas, no periodo em que estdo cumprindo a medida, o “adolescente devera
participar de atividades externas, com a obrigacao de inserir-se na escola”. Por
fim, no regime de internacdo, por mais que seja uma medida restritiva de
liberdade, o ensino dentro do Centro de Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente (Fundacéo Casa) € responsabilidade da Unido, dos Estados e dos
Municipios, pautados a Secretaria Estadual da Educacdo por meio da SEE
n° 109 de 13 de Dezembro de 2003 e no Estatuto da Crianga e do Adolescente:

Art. 124. Sado direitos do adolescente privado de liberdade, entre
outros, 0s seguintes:

(..)

XI — receber escolarizacdo e profissionalizagao;
(BRASIL. 1990)

Por fim, embora todas as legislacbes caminhem para a insercéo
do adolescente autor de ato infracional na politica de educacédo, sabe-se que “a
relacdo entre os adolescentes em conflito com a lei e a escola nem sempre é
tdo harménica como prescrita pelos documentos que regem sua insercdo no
sistema educacional formal (ARROYO, 2007; DIAS; 2011; FERREIRA, 2011)”".
Ha grandes dificuldades de inser¢cdo e permanéncia nesses ambientes e séo
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diversos os fatores que contribuem para que o0 processo de ensino seja mais
laborioso e desafiador.

2.1 Fatores econdmicos significativos

E de extrema importancia situarmos o contexto econémico dos
adolescentes autores de ato infracional na escolarizacdo Ao fato que, a pratica
do ato infracional hoje, esta relacionada a auséncia de politicas publicas na
sociedade contemporanea. Por sua vez, ao se depararem privados de direitos
essenciais, encontram grandes obstaculos para encontrar sentido na
escolarizagcdo. Uma vez que, das poucas alternativas que |he sdo ofertados,
disputar espaco com o trafico de drogas € uma tarefa extremamente dificil, pois
além deste ofertar um retorno econémico instantdneo, também ganham um
“status” dentro das suas relagdes sociais. Segundo dados: “em 2002, um total
de 51% dos adolescentes com medida de internacdo estavam fora da escola
no momento da apreensdo e 6% nao eram alfabetizados (ASSIS;
CONSTANTINO, 2005)”.

Além da ressignificacdo da escolarizacao, outro fator de extrema
importancia e que muitas vezes, contribui para a evasao escolar, € o fato dos
pais/responsaveis ndo darem suporte aos estudos. Este fato estd muito
relacionado com a realidade dos adolescentes, ao fato que os
pais/responsaveis sédo parte da classe trabalhadora que estdo entrelacados
nesse sistema que utiliza da maxima forca de trabalho do sujeito, devolvendo o
misero para sua sobrevivéncia. Muitos ndo obtiveram oportunidade de estudos
ou nunca nem sequer chegaram a frequentar uma escola, pois comegaram a
trabalhar desde muito cedo.

[..] dados constam que 33,3% dos pais dos adolescente sao
autbnomos e ndo tém uma profissdo nem uma renda fixa durante o
més, vivendo de pequenos bicos (...). Dessas familias 61% sé&o
beneficiarias do programa Bolsa Familia, auxilio que se torna um
complemento na renda familiar. Ainda conforme levantamento de
dados o grau de escolaridade dos pais desses adolescentes, 5,8%
estdo cursando ou tém curso superior, 9,80% concluiram o ensino
médio, 9,80% apresentam ensino fundamental incompleto, o que
também dificulta a esses chefes de familia conseguirem se inserir em
ocupacdes com salérios mais elevados, que proporcionem melhores
condig¢des de vida a seus membros (SALES, FIGUEIREDO; 2016).

Assim, grande parte dos adolescentes ao se depararem sob estas
condicBes econbmicas sente-se responsaveis pela manutencdo da casa,
optando por atividades licitas ou ilicitas que deem retorno econémico, de forma
a ajudar na manutencdo da sua subsisténcia. Segundo Martins et at (2005), a
populacdo que vive com baixa renda e enfrenta grandes dificuldades
financeiras, em vulnerabilidade social, acaba estando mais sujeita a desistir da
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escola, reproduzindo a escolaridade apresentada pela familia, e também a
pobreza, em situacdes que o expdem a marginalizacao.

2.2 Outros fatores a serem considerados

Conjuntamente com esses fatores econdémico, uma questao de
extrema importancia é a questdo do pertencimento no ambiente escolar. Os
motivos apontados pelos adolescentes autores de ato infracional, em
pesquisas realizadas, acerca das causas da evasao escolar, resultam em:
desinteresse, envolvimento com entorpecentes, conflito com docentes e
alunos, reprovagéao, dificuldade em conciliar trabalho e escola, entre outros.
Percebe-se que, uma causa esta totalmente ligada as outras. Quando um
adolescente nédo se identifica com o ambiente escolar, a probabilidade dele ndo
ter um rendimento satisfatério aumenta muito. Segundo Patterson, DeBaryshe
e Ramsey (1989) (...) sentindo o fracasso, tanto académico como relacional, o
adolescente abandona a escola em busca de grupos com histéria similares.

Os adolescentes por sua vez, enfrentam uma série de fatores no
ambiente externo e ainda, o ambiente escolar ndo oferece possibilidade de
inclusdo. A escola por vez, ndo esta preparada para receber o aluno que
cometeu ato infracional, por mais que identificam a necessidade da
(re)insercdo da escolarizacdo, enfrentam a pressdao dos pais e dos alunos.
Como resposta a essas pressoes, rejeitam a matricula do aluno, verbalizando
nao haver vagas ou ndo possuirem capacitacdo pedagodgica para acolhé-lo.

[...] geralmente no contato com as escolas é apontado a falta de
vagas nas escolas (...) as hipéteses levantadas sdo que, ou de fato
as escolas ndo possuem essas vagas (...) ou ainda ser fruto de
preconceito sobre o adolescente ser egresso da medida
socioeducativa.

(LUCIANO, 2015)

Apontam também, a exclusdo do adolescente por ndo se encaixar
nos padrbes impostos pela sociedade, identificando-os como um perigo para 0os
demais alunos.

[...] esse aluno [LA] é um perigo. Eu o visualizo como a fruta podre
dentro de um cesto de frutas saudaveis. Porque se ele é um bandido
e esta sendo inserido dentro da escola, é o lobo que vai pegar suas
ovelhas, certo? Ele € inserido na comunidade escolar, onde existem
seres humanos em formacao.
(ABRAMOVAYM 2009, p.183)

Os profissionais entendem a importancia do adolescente se inserir
no ambiente escolar, pois é requisito para sua formacdo, o estudo tanto do
Estatuto da Crianca e do Adolescent como da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo, mas ainda sentem muita dificuldade no acompanhamento desses
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alunos. Por sua vez, essa dificuldade esta relacionada ao modelo de instituicdo
escolar existente.

O que vemos hoje sdo salas lotadas e professores cada vez mais
sobrecarregados no processo de ensino, o que contribui para que o processo
educativo seja feito nos moldes, segundo Paulo Freire, de uma “educacéo
bancaria”, que consiste no depdsito de conteudos nos alunos, sem que eles
tenham a oportunidade de questionar sobre aquilo que esta aprendendo ou da
relevancia daquilo para suas vidas.

Este processo contribui para o desinteresse dos adolescentes,
enxergando a escola como algo “chato” e sem relevancia. Por mais que
entendem a necessidade dos estudos e isto por sua vez, “diminui as chances
de se conseguir empregos mais bem remunerados e aumenta a de viver na
pobreza e depender economicamente de beneficios sociais (ZHANG et al,
2010)” acabam optando por abandonarem os estudos, até completarem idade
para se matricularem no EJA (Educacéo de Jovens e Adultos), CEEJA (Centro
Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos) ou outros programas que ofertam
oportunidades de concluirem o ensino médio de forma que, ndo tenha que
passar por toda humilhacdo, segregacédo que o ambiente escolar proporciona e
gue seja um processo rapido e sem burocracias.

Tamo vendo um colégio ai la na Messejana, o CIES, que a pessoa
vai la s6é pegar as provas. Estuda € em casa. Ai eu vou fazer esse
mermo. A gente quer estudar e neguinho ja recebe com sete pedra

na mao.
(CRUZ, 2010, p.236)

Fazendo um paralelo com o livro do pedagogo Dermeval Saviani
em seu livro “Escola e Democracia”, este analisa como a escola pode ser tanto
um fator de emancipacédo, quanto de marginalizacdo. A emancipac¢ao por sua
vez, busca a integracdo entre todos os membros de forma a superar as
fragmentacdes e buscar uma sociedade igualitaria. Ja na marginalizagdo, uma
vez que é “entendida como um fendémeno inerente a prépria estrutura da
sociedade” esta ao dividir a sociedade em classes acaba “cumprindo ai a
funcao de reforgar a dominacéao e legitimar a marginalizacdo”. Neste contexto,
a escola para os adolescentes autores de ato infracional, pode ser um
ambiente de marginalizacdo, uma vez que ndo cumpre com a funcdo de
aproximar os seus membros, mas de segregar aquilo que € posto como
“diferente”. O adolescente quando nao se apropriam dos meios materiais, Sao
envoltos por uma forca discriminatoria e segregadora:

[....] marginalizados s&o o0s grupos ou classes dominados.
Marginalizados socialmente porque ndo possuem forca material
(capital econdmico) e marginalizados culturalmente, porque néo
possuem forca simbdlica (capital cultural). E a educacgéo, longe de ser
um fator de superacdo da marginalidade, constitui um elemento
reforcador da mesma (SAVIANI, 1999).

GOMES, Eddara Santos; PIANA, Maria Cristina



Uni-F ACEF INCLUSAO E DIVERSIDADE: MULTIPLOS OLHARES
Centro Universitario Municipal de rrancal SBN: 978-85-5453-018-1 41

E importante compreender que esse sistema € fruto da sociedade
capitalista contemporanea que se apropria dos meios de producdo e tem uma
forte acumulacdo do capital. Esta, por sua vez, segrega as suas classes,
deixando que o0s jovens ndo consigam potencializar seus sonhos e seus
desejos, pois enxergam o seu fracasso, como algo natural, pois onde seria 0
ambiente que possibilitaria emancipacdo, acaba tornando-se um ambiente de
marginalizacdo. Ainda segundo Saviani (1999):

A escola é determinada socialmente; a sociedade em que
vivemos, fundada no modo de producéo capitalista, € dividida
em classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre a
determinacdo do conflito de interesses que caracteriza a
sociedade (SAVIANI, 1999).

Quando os adolescentes retornam para a instituicdo escolar do
bairro de origem, faz com que alguns alunos que jA conhecem e sabem da
trajetéria do adolescente, o estigmatizam como algo “ruim”, “perigoso”,
“bandido”, etc. Por vez, a escola ndo sabendo lidar com o adolescente egresso
do sistema socioeducativo, acaba reforcando esta segregacao, que resultara
em uma evasao escolar. Fala-se tanto em inclusdo na escola, mas esquecem
gue ndo é somente a inclusdo mas também a permanéncia do adolescente que
€ de extrema importancia, pois esta se mostra muito mais desafiadora do que a
prépria (re)insercao.

[...] os adolescentes infratores ndo sdo bem vistos pelos demais
colegas e até mesmo pelos professores, a medida que fugiram do

gque é considerado normal frente as regras sociais, dificultando ainda
mais sua reinser¢cao no meio social e escolar.

(MARTINS et al, 2005)

E preciso que a escola ofereca capacitacio para toda a equipe
escolar, de modo a compreender a (re)inser¢cdo do adolescente autor de ato
infracional como um direito e que este, ndo deve ser violado. Ao fato que, a
escolarizacdo € parte fundamental da vida de um individuo, possibilitando
desenvolver capacidades criticas, desenvolvimento psicossocial, além de
oferecer uma emancipacao social, econdémica e intelectual.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste presente estudo, possibilitou
compreender como a (re)insercao do adolescente autor de ato infracional na
politica de educacdo ainda é um trabalho muito arduo. Ao analisarmos as
elevadas taxas de evasao escolar, podemos compreender o quanto o ambiente
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escolar precisa ser trabalhado na perspectiva de assegurar a permanéncia do
aluno na escola.

A falta de politicas publicas voltadas para a educacédo, é um fator
de extrema relevancia para contribuir que o ambiente escolar seja cada vez
mais desafiador. A busca de estratégias inclui uma boa capacitacdo para todos
os docentes, um ambiente aconchegante, uma boa infraestrutura, locais que 0s
adolescentes consigam estudar mas também consigam ter um momento de
recreacdo. E dificil dizer um modelo ideal de escola hoje, mas a auséncia de
atividades laborais e pedagoégicas acaba tornando o ambiente muito mais dificil
de garantir a continuidade dos estudos.

Por fim, é preciso que entenda as condi¢des sociais, culturais e
econdmicas que levam o adolescente a entrar na criminalidade. E a escola,
precisa ser um ambiente que busca a emancipacéo destes jovens:

[...] 2 educacao serd um instrumento de correcdo da
marginalidade na medida em que contribuir para a constituicao
de uma sociedade cujos membros, ndo importam as diferencas
de quaisquer tipos, se aceitem mutuamente e se respeitem na
sua individualidade especifica (SAVIANNI, 1999).

Deste modo, €é preciso romper com toda segregacéo,
marginalizacao e excluséo, pois a escola pode ser um forte potencializador das
capacidades destes jovens, rompendo com todo contexto que contribui para o
seu envolvimento com o ato infracional e com praticas violentas.
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1. INTRODUCAO

Os direitos humanos sao fontes de significativas lutas sociais
travadas ao longo da historia ocidental da humanidade, aparecendo como parte
substancial da natureza humana, vez que hoje j& ndo mais sdo produtos que
dependem completamente do reconhecimento juridico formal ou mesmo de
gualquer consciéncia social que tenha por finalidade aceita-los, porquanto suas
existéncias se encontram baseadas em uma perspectiva que foge as balizas
puramente juridicas, atingindo um plano verdadeiramente metajuridico.

No contexto de reconhecimento dos direitos considerados
tipicamente fundamentais a vida humana, as declaracbées internacionais
despontam como as principais referéncias juridicas e sociais para a enunciacao
dos direitos humanos, dentre as quais, diante do objeto de estudo deste
escrito, se destaca a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, promulgada no ano de 2008, responsavel por inaugurar outra
perspectiva de enfrentamento a efetivacdo dos direitos fundamentais desse
grupo, rotulado internacionalmente pelos aspectos de patente vulnerabilidade

social, com maior autonomia e independéncia.

N&o obstante a existéncia de outros direitos positivados no
documento, a educacdo para pessoas com deficiéncia em geral ainda €
reputada como um dos principais objetos de discussdo no ambito juridico
doméstico e internacional, sobretudo no que tange a implementacdo de uma
educacédo propriamente inclusiva e capaz de transmitir os direitos de cidadania
e de ensinar na cidadania. Certo € que a importancia dos direitos educacionais
para pessoas com deficiéncia ndo se esgota na mera realizacdo do processo
de promocdo da diversidade social, com a participacdo de pessoas que
possuem historico de exclusdo no campo dos projetos coletivos, mas também
atingem esses individuos, na condicdo de atores do préprio movimento de
inclusdo social, em relacdo ao protagonismo de Iutas que visam ao
reconhecimento de uma situacao de sujeito de direitos.

O reconhecimento aludido pode ser simplificado a partir da
seguinte equacdo: sendo as pessoas com deficiéncia pessoas humanas,
certamente gozam dos mesmos direitos que as pessoas que nao possuem
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quaisquer deficiéncias, ainda mais no campo educacional, como observancia
ao principio da equidade. Tem-se que a inclusdo social das pessoas com
deficiéncia no ambito escolar — que n&o se limita a uma ou outra modalidade de
ensino, mas engloba todas, da pré-escola ao ensino superior —, é elemento
indispensavel a construcdo de uma cidadania ativa, vez que a manutencédo de
uma escolarizagcdo nos moldes constitucionalmente pretendidos sugere a
aderéncia dos alunos sem deficiéncia a inclusdo do aluno com deficiéncia,
sendo também essencial ao seu processo de conscientizacdo sobre as
diferencgas.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho € apresentar uma reflexdo
sobre a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia em geral sob uma
perspectiva dos direitos humanos, partindo-se do principio de que a educacéo,
associada aos procedimentos de inclusdo social, € mecanismo central, sendo
suficiente, a provisdo de uma cidadania nos moldes constitucional e
convencionalmente pretendidos. Para a realizagdo do trabalho, adota-se o
método bibliografico de abordagem, mediante revisdo da literatura nacional e
internacional, com ténica na producdo académica latino-americana, que tem
fornecido significativas contribuicdes para se pensar as questdes e os desafios

gue envolvem o direito a educacgéo inclusiva.

2. TUTELA JURI'DICAADO DIREITO A EDUCACAO INCLUSIVA PARA
PESSOAS COM DEFICIENCIA

A reformulacdo dos meandros do sistema constitucional brasileiro
a partir do final da década de oitenta representou a promessa a populacdo de
ampliacdo dos direitos fundamentais, a ponto de fazerem parte de uma
sociedade que, revigorada com o término do regime ditatorial da histéria
nacional e em franco periodo de transicdo no campo das filosofias sociais,
prezasse pelos valores democraticos e carregasse consigo a bandeira da
inclusdo social e da promocdo da diversidade, para introducdo de grupos
historica e socialmente marginalizados nos projetos sociais.

O afastamento de um passado no qual a condicdo humana foi
reduzida a um estado de miséria dos direitos humanos e fundamentais € marca
de um novo ciclo que tem por escopo a tutela dos direitos das minorias e dos
grupos vulneraveis. Embora pudesse simplesmente deixar a cargo do
legislador infraconstitucional a nomeacdo desses grupos minoritarios e
vulneraveis, o constituinte preferiu ir além de mera enunciacdo de quem
poderia ser considerado nesse aspecto de vulnerabilidade e trouxe normas
especificas que visam a proteger integralmente as pessoas dos citados grupos,
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dentre as quais se destacam as pessoas com deficiéncia, conjunto de pessoas
de reconhecida excluséo social histérica.

Essa perspectiva de concretizagdo formal dos direitos das
pessoas com deficiéncia, ndo deixando de lado as significativas contribuicbes
gue antecedem o periodo de promulgacdo da Constituicdo Federal brasileira,
em 1988, teve sua principal projecdo no campo do direito internacional na
construgao da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. O documento teve suas clausulas normativas discutidas na cidade
de Nova lorque, durante o ano de 2007, ao final sendo assinada pelo Estado
brasileiro ainda no inicio do ano de promulgacao.

No caso brasileiro em especifico, o documento internacional
protetivo dos direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia representa
verdadeira marca do novo constitucionalismo instaurado a partir da
reformulacéo das bases constitucionais, vez que ganhou destaque no direito
brasileiro apos ser o primeiro tratado de direitos humanos aprovado sob o
procedimento especial de internalizagdo dos tratados e convencdes
internacionais que versem sobre direitos humanos. Cumpre-nos lembrar de que
tal mecanismo foi instituido em 2004 pela emenda constitucional que reformou
drasticamente as normas pertinentes ao Poder Judiciario, desde entdo
tornando as normas convencionais equivalentes ao trazido pela Constituicdo
Federal, sob a forma de emenda constitucional.

A principal contribuicho da Convencdo esta em trazer uma
perspectiva ampla e universal da tutela dos direitos das pessoas com
deficiéncia, haja vista que ndo se limita a enunciar um ou alguns direitos, mas
todos, da mesma forma que nao se restringe a espécies especificas de
deficiéncia, abarcando todas elas sob uma mesma filosofia protetiva. Com
efeito, sua proposta de reconhecer direitos humanos de um grupo
compreendido como vulneraveis e que esteve a frente de problemas sociais
por décadas da histéria humana tem por finalidade ascender o grupo a ponto
de possibilitar sua incluséo social.

Mais do que simplesmente arrolar direitos fundamentais das
pessoas com deficiéncia, sob 0 aspecto da normatizacdo, a Convencéo "unifica
em um documento internacional um feixe de direitos humanos reconhecidos a
um grupo credor de direitos, as pessoas com deficiéncia" (MARTEL, 2011, p.
91). A partir de entéo, reafirma-se o carater universalista dos direitos humanos
mediante o0 reconhecimento das necessidades atinentes a direitos
fundamentais individuais e sociais, de cunho majoritariamente coletivo, por que
passam as pessoas com deficiéncia em sua tentativa de exercer os seus
direitos em isonomia com os outros membros da sociedade.

No ambito da legislacéo internacional, as deficiéncias assumem o
carater de "experiéncia de desigualdade compartilhada por pessoas com
diferentes tipos de impedimentos” (MARTEL, 2011, p. 91), o que nao deixa de
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fora os aspectos de transformacgdo ocorridos no direito a educacdo, que
ultrapassa a marca da educacao integracionista para atingir o ambito inclusivo,
em que sdo respeitadas as diferencas de cada um e adaptando oS servicos
escolares as necessidades individuais, como medida de acessibilidade cultural
e educacional propriamente dita para pessoas com deficiéncia em geral.

A auséncia de professores e intérpretes capacitados para
realizacdo de atendimento individual e especializado ao aluno com deficiéncia
nos espacos escolares brasileiros representa a negligéncia estatal frente as
necessidades distintas dessas pessoas. Além disso, € patente a indiferenca
dos entes governamentais frente a necessidade de provimento de espacos que
respeitem, ou seja, que estejam de acordo com 0s parametros normativos de
acessibilidade arquitetbnica para tais espagos, o que €é regulamentado no
direito brasileiro pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, de 2015, e antes
pelas Leis n°. 7.853/89 e 10.098/00, associadas a Norma Técnica ABNT NBR
9050/2004.

Segundo Romeu Sassaki (2008, p. 84-86), ainda se verificam
falhas comunicacionais entre 0s sujeitos ativos e passivos do processo de
ensino, além da recorréncia de praticas discriminatorias negativas praticadas
por outros alunos, com o revestimento das peculiaridades da intimidacao
sistematica (bullying), ou mesmo por profissionais pertencentes aos
estabelecimentos de ensino. Tratam-se de barreiras sociais e técnicas que
dificultam a incluséo desses alunos com deficiéncia no ambito escolar comum.

Nesse sentido, aduz o professor:

A incluséo escolar é o processo de adequacdo da escola para que
todos os alunos possam receber uma educagédo de qualidade, cada
um a partir da realidade com que ele chega a escola,
independentemente de raca, etnia, género, situacdo socioecondmica,
deficiéncias etc. E a escola que deve ser capaz de acolher todo tipo
de aluno e de lhe oferecer uma educac@o de qualidade, ou seja,
respostas educativas compativeis com as suas habilidades,
necessidades e expectativas (SASSAKI, 2008, p. 84).

Embora o senso comum recaia em erro terminolégico e material,
nao se deve confundir os processos de integracdo e inclusdo social, pois,
enquanto o primeiro trata especificamente da adequacdo dos alunos com
deficiéncia as estruturagbes fisicas, curriculares e pedagogicas,
administrativas, politicas e relacionais, o segundo requer um duplo esforco, que
parte dos préprios alunos com deficiéncia, como atores de seu
desenvolvimento social, e dos responsaveis pela colocacdo desses alunos em
condicBes de igualdade para com os demais.

A respeito dessa diferenciacéo, explica o professor:

A integracdo trabalha com o pressuposto de que todos os alunos
precisam ser capazes de aprender no nivel pré-estabelecido pelo
sistema de ensino. No caso de alunos com deficiéncia (intelectual,
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auditiva, visual, fisica ou mudltipla), a escola comum condicionava a
matricula a uma certa prontiddo que somente as escolas especiais (e,
em alguns casos, as classes especiais) conseguiriam produzir
(SASSAKI, 2008, p. 84).

Nos termos da Convencédo, vé-se que € possivel falar em uma
plena inclusdo social a partir do instante em que as barreiras sociais,
arquitetonicas, comunicacionais e outras forem superadas com o0
desenvolvimento e a implementacdo de um plano de acessibilidade. A proposta
deve levar em conta todos os aspectos da vida cotidiana desses individuos,
para que sejam postos em evidéncia, pautados nos principios de maior
autonomia e independéncia das pessoas com deficiéncia, mesmo no ambito
escolar, perfazendo-se em uma questao tipica de tutela dos direitos humanos
das pessoas vulneraveis.

Por outro lado, a tutela dos direitos sociais fundamentais das
pessoas com deficiéncia no sistema juridico e politico brasileiro foi reformulada
a partir da entrada em vigor do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n°.
13.146/15, que assevera ser a educacdo um direito dessas pessoas, sobretudo
na forma de uma sistema educacional inclusivo que abranja todos os niveis de
aprendizado. Ainda segundo a norma em vigor contemporaneamente, a
finalidade da educacdo inclusiva € justamente possibilitar a pessoa com
deficiéncia o desenvolvimento, no maximo grau possivel, das habilidades e dos
interesses pessoais desses individuos.

Ademais, tem-se que a efetivacdo do direito a educacao inclusiva
nao € uma responsabilidade exclusiva do Estado, mas também abrange a
familia, a sociedade em geral — cuja atuacdo se traduz, em grande medida, na
promocao dos direitos sociais pela sociedade civil organizada — e a propria
comunidade escolar, que deve velar pelo processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia em menor tempo e na maior qualidade possivel. Especificamente ao
Estado compete assegurar, desenvolver e acompanhar o sistema educacional
inclusivo como um todo, nos muitos niveis e modalidades, tal como buscar
aprimorar o projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2015).

De fato, ndo se pode retirar a importancia do movimento de
normatizacdo dos direitos sociais fundamentais das pessoas com deficiéncia,
especialmente o direito a educacdo inclusiva. Todavia, ainda ndo se assiste
uma esperada onda de efetividade no que tange a tais direitos, levando aquilo
gue dizia Norberto Bobbio (1992, p. 10):

A linguagem dos direitos tem indubitavelmente uma grande funcao
pratica, que é empresas uma forca particular as reivindica¢des dos
movimentos que demandam para si e para 0s outros a satisfacdo de
novos carecimentos, materiais ou morais; mas ela se torna
enganadora se obscurecer ou ocultar a diferenca entre o direito
reivindicado e o direito reconhecido e protegido.
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Significa dizer que, embora haja reconhecimento desses direitos
por meio da positivagdo na ordem internacional e também doméstica, fato €
gue ainda se observam inumeros desafios a sua efetivacdo. A partir de tais
analises, resta claro e se torna possivel dizer que o conteudo juridico basico
dos direitos das pessoas com deficiéncia, mesmo a educacgao inclusiva, nada
mais € sendo a colocacdo em préatica do principio constitucional da igualdade,
gque preceitua a nao introducdo dessas pessoas em situagbes de
discriminacdo, mas sim colocados em situacao privilegiada frente as demais,
como medida de inclus&o social.

No campo do direito educacional inclusivo, especifica Vera Llcia
Flor Sénéchal de Godoffredo (1999, p. 45-46):

[...] o movimento pela sociedade inclusiva é internacional, e o Brasil
estd engajado nele, o que € no minimo apropriado, ja que temos
cerca de 15 milhdes de deficientes segundo a Organizacdo das
Nacbes Unidas (ONU), cuja grande maioria esta, provavelmente,
aguardando a oportunidade de participar da vida em sociedade, como
€ seu direito. Assim, necessitamos de uma nova escola que aprenda
a refletir criticamente e a pesquisar. Uma escola que ndo tenha medo
de se arriscar, com coragem suficiente para criar e questionar o que
esta estabelecido, em busca de rumos inovadores, e em resposta as
necessidades de incluséo.

Dessa forma, tracam-se as primeiras linhas de uma educacéo
inclusiva que se reveste de direito propriamente humano, como mecanismo de
inclusdo social e, consequentemente, de desenvolvimento humano das
pessoas com deficiéncia. Além do mais, a educacdo inclusiva também é
essencial para a construcdo de uma nocdo de cidadania, nos moldes
constitucionalmente pensados, vez que possibilita a participacdo das pessoas
com deficiéncia em importante aspecto da vida civil, essencial para a formacao
humana, que segue em timidos passos, embora as manifestacfes dessa
efetivacdo sejam notorias.

3. DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA: EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSAO EM DEBATE

Os direitos humanos devem ser compreendidos como aspectos
essenciais a vivéncia humana e que acompanham cada individuo a partir do
instante de seu nascimento, sem prejuizo de, em alguns casos, essa tutela
humanistica ocorrer antes mesmo da vinda ao mundo. A compreensdo dos
direitos humanos esta intimamente relacionada a no¢ao de condicdo humana,
vez que o ser humano é o verdadeiro sujeito de tais direitos. A compreensao
atual do conceito de direitos humanos se vincula a dindmica empregada pelo
constitucionalismo transnacional, que relaciona os direitos domésticos com 0s
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direitos internacionais (TEIXEIRA; KOCHE, 2003). Nessa mesma perspectiva,
os direitos da cidadania implicam fundamentalmente a ideia de que um
individuo se encontra em relacdo com um sistema de regras universais.
Conforme preleciona o socidlogo Roberto DaMatta (1997), a nocdo de
cidadania constitui uma forma especifica de pertencimento do individuo a uma
dada totalidade social, de modo que atualmente as discussdes sobre o
conceito de cidadania tém se firmado nas dimensd@es politica, juridica, moral e
sociologica.

Ao se apresentar a confluéncia dos temas de direitos humanos e
direitos da cidadania, apresenta-se desde logo a questéao da universalizacdo do
acesso a educacdo, tendo por enfoque as pessoas com deficiéncia, cuja
proposta € justamente deixar o viés puramente heterogéneo e alcancar uma
perspectiva de educacao inclusiva e também participativa, de protagonismo da
pessoa com deficiéncia. A questdo da inclusdo escolar ndo deve ser tratada
como mera pretensédo utdpica do grupo vulneravel das pessoas com deficiéncia
e de outros setores da sociedade que militam em prol dessas pessoas, mas
sim uma construcdo que exige um processo coletivo, como engajamento da

sociedade, da familia, do ente estatal e, ainda mais, da comunidade escolar.

A educacado em direitos humanos deve ser parte da formacao de
individuos que tenham dentre as caracteristicas basilares o0 respeito a
diversidade e carreguem consigo a proposta de incluséo social de alunos com
as mais variadas deficiéncias. A propdésito, "educar com principios inclusivos
também é caracteristica de uma escola cidadd e preparada para receber
gualquer tipo de aluno, ou seja, uma pessoa com ou sem deficiéncia"
(MANICA; CALIMAN, 2015, p. 56), o que vale dizer que constitui verdadeiro
direito-dever da escola contemporanea trazer em seu bojo aspectos de
inclusdo para as pessoas com deficiéncia, independentemente do grau que
reveste a deficiéncia ou mesmo das dificuldades especificas de cada aluno.

Ndo se pode olvidar que a necessidade de uma educacao
inclusiva parte da adocédo do modelo social de enfrentamento as questdes das
pessoas com deficiéncia ainda nos anos oitenta, sobretudo no ambito do direito
internacional, como meio de desafiar a normalidade presente no ambito
educacional. Inovando, a professora Agustina Palacios (2008, p. 382) tem
defendido que a problematica da educacdo inclusiva beneficia todos os alunos,
independentemente das limitacBes funcionais presentes nas pessoas com
deficiéncia, vez que as necessidades especiais sdo observaveis em todo e
gualquer aluno. A diferenca existente em relacdo as pessoas com deficiéncia &
gue historicamente ndo se deu a devida atencdo aos problemas e
necessidades enfrentadas por tais pessoas no sistema educacional comum.

Foi a partir do modelo social que as necessidades educacionais
das pessoas com deficiéncia foram levadas em consideracdo, sobretudo pelo
fato de que, a partir de entédo, operou-se uma mudanca no conceito de pessoa
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com deficiéncia e na propria efetivacdo de seus direitos fundamentais, que
agora passam a ser nao mais uma obrigacédo exclusiva dessas pessoas, mas
sim de toda a sociedade, dotada do 6nus de se adequar as exigéncias sociais
do grupo em questdo. Ou seja, trata-se de dizer que a mudanca conceitual
implicou o entendimento segundo qual nenhum aluno ou aluna deve ser
forcado a se adaptar ao método educacional proposto, mas sim o oposto, a
educacdo é o objeto que deve ser adaptado para atender as necessidades
individuais e buscar o melhor interesse da pessoa com deficiéncia.

As pesquisas em direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia tém demonstrado que os conceitos de inclusdo e exclusédo social
sdo mutuamente incompativeis, motivo pelo qual enquanto existir a
segregacao, a educacéo, definitivamente, ndo pode ser considerada inclusiva.
Isso porque, atualmente se assiste a uma quase unanimidade de opinides no
ambito académico no que tange a construcdo de escolas especificas para
pessoas com deficiéncia, que seriam denominadas "escolas de educacao
especial”. Na verdade, a criagdo de ambientes escolares especificos para
alunos com deficiéncia vai a contraméo dos direitos humanos e da construcao
da cidadania para tais pessoas, vez que permite a marginalizacdo de
estudantes que possuem tais caracteristicas, colocando-os a margem do
ensino regular e asseverando a exclusdo social. At¢é mesmo a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia busca extirpar
essa percepcao social, trazendo a pessoa com deficiéncia para o ambito da
escola comum, para que o aluno com deficiéncia possa se desenvolver junto a
outros individuos.

Conforme posto pelo professor Luiz Alberto David Araujo (2015, p.
510), a educacédo inclusiva possui dupla faceta, pois a convivéncia com a
diferenca nao € de fato direito apenas daqueles considerados diferentes, como
as pessoas com deficiéncia, incluindo nesse aspecto um direito voltado
propriamente a maioria, que se vé possibilitada de conviver com a minoria, de
aprender sobre a tolerancia e o humanismo como principio de desenvolvimento
social, e de promover a inclusdo social e escolar dessas pessoas. Nao por
acaso hoje se assiste a um gradual crescimento no nimero de alunos com
deficiéncia, que recebem a educacdo em todos o0s niveis de ensino na
companhia de colegas de sala que ndo possuem qualquer tipo de deficiéncia.

Atualmente ja se demonstra que ambientes educacionais que
tenham por principio a inclusdo da pessoa com deficiéncia sdo deveras
benéficos para a consolidacdo dos direitos humanos dos integrantes desse
grupo e também para a reproducdo do reconhecimento na sociedade
contemporanea, caracterizada pela complexidade e pelas relacdes
multifacetadas e diversificadas. Os alunos com deficiéncia que se encontram
em espacgos educacionalmente inclusivos estdo mais propensos a desenvolver
"habilidades em leitura e matematica, além de terem baixas ou nulas taxas de
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auséncia da sala de aula e menores propensbes a problemas
comportamentais” (SPINIELI, 2018, p. 527). Além disso, também sé&o
beneficiarios da educacéo inclusiva os proprios professores e administradores
escolares, que se tornam aptos a pensar e desenvolver capacidades humanas
Uteis a superacdo de quaisquer preconceitos contra pessoas com deficiéncia
gue porventura ainda possam existir, enfatizando a ideia de recepcdo as
diferencgas.

Eis o0 acerto na afirma¢édo segundo a qual a educacéo inclusiva é
uma questao pertinente aos direitos humanos e aos direitos da cidadania, que
servem de repositérios para o pensamento juridico, social e politico dessas
reivindicagbes das minorias e grupos vulneraveis, além de funcionarem
também como bases teéricas para promover a pratica inclusiva das pessoas
com deficiéncia. A funcdo da escola é justamente servir de espaco para a
edificagdo de conhecimentos sobre os direitos humanos e da cidadania, ao que
nao lhe é permitido escolher seus alunos ou mesmo assegurar a discriminacao
negativa em todas suas formas, mas sim ensinar na cidadania e na incluséo,
promovendo o debate sobre a diversidade na convivéncia e que tenha por
caminho a estruturacdo da sociedade livre, justa e solidaria perquirida pelo
constitucionalismo contemporaneo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A formulacdo dos direitos humanos e dos direitos de cidadania
nas Uultimas décadas encontra importantes precedentes no ordenamento
juridico patrio, notadamente pela fixacgdo da garantia de igualdade de
condicbes para o acesso e permanéncia de todo e qualquer individuo no
ambiente escolar, ao que desponta como notorio instituto a educacao inclusiva,
conforme trabalhada pela Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, de 2008.

A incluséo social das pessoas com deficiéncia no ambito escolar €
elemento indispensavel a construcdo de uma cidadania ativa, vez que a
escolarizacdo inadequada representa a manutencdo do consolidado estado de
violacéo sistematica dos direitos fundamentais desses individuos, tal como uma
negacdo a dignidade humana e as normativas nacionais e internacionais. A
auséncia de uma educacdo inclusiva legitima distincbes pessoais que se
afiguram incompativeis com a esséncia democratica e inclusiva adotada pela
ordem constitucional brasileira e pelos documentos internacionais na matéria.

Dessa forma, conclui-se que a educacdo inclusiva obijetiva
contribuir para a extincdo das violagdes de direitos humanos das pessoas
componentes desse grupo e atingir o estado de cidadania constitucional.
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1. INTRODUCAO

O envelhecimento se consiste em um processo progressivo,
dindmico e irreversivel, podendo ser entendido em multiplas dimensdes, o qual
sofre influéncias de diversos fatores, tais como, estilo de vida, condi¢cdes
referente a aspectos biopsicossociais e espirituais (FECHINE; TROMPIERI,
2015).

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) a
terceira idade é a etapa do ciclo vital que se inicia aos 60 anos nos paises em
desenvolvimento, e aos 65 anos nos paises desenvolvidos, sendo
caracterizada por mudancas fisicas que ocorrem no organismo, modificando
funcbdes e trazendo alteracbes no comportamento, percepcdo, sentimento,
pensamento, acdes e reacdes. Existe também alteracdes dos papéis sociais de
cada individuo que derivam nas mudancas biopsicolégicas relacionadas ao
avancar da idade (OMS, 2005). Nesse contexto, as alteracBes morfoldgicas e
funcionais relacionadas ao envelhecimento compdem uma das grandes
preocupacdes para os profissionais da area da saude, sobretudo no que se
refere & melhora na qualidade de vida (QV) e na prevencao de doengas e
exclusao social (ROBERGS; ROBERTS, 2002).

No Brasil, dados do IBGE (2018) apontam que em 2050 seréo
mais de sessenta e seis milhdes de pessoas idosas na populacédo brasileira, ou
seja, com aumento da longevidade e a diminui¢do da taxa de fecundidade, o
Brasil passara a ter uma expressiva populacéo idosa (BRASIL, 2018). Assim,
diante do crescimento do numero de individuos da populagédo idosa, e do
aumento da expectativa de vida, surgiu a necessidade de garantir maiores
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direitos a este publico. Em acordo com os direitos previstos na Constituicdo
Federal Brasileira de 1988, no ano de 1994 foi promulgada a Politica Nacional
do Idoso (PNI), Lei 8.842/94, a qual garante os direitos sociais a Pessoa ldosa,
subsidiando condicbes para promover sua autonomia, integracdo e
participagao efetiva na sociedade

Com o avanco das tecnologias digitais e a utilizagdo dos novos
recursos advindos deste processo, torna-se cada vez mais presente na vida
dos individuos os acessos aos meios digitais, tornando-se uma necessidade a
insercao do idoso nesse novo paradigma social, pois os estimula a busca por
novos conhecimentos e saberes sem deixar de lado os seus habitos e
costumes, além de ser uma ferramenta que pode empoderar a pratica por
novas habilidades a serem aprendidas, proporcionando assim insercdo no
mundo globalizado e na Era Digital. O desenvolvimento das tecnologias e do

mundo da informacdo digital € uma constante nas sociedades modernas
(TREDINNICK, 2008).

Ao abordar questdes relacionadas entre o envelhecimento e o uso
das novas tecnologias digitais, como computadores, celulares e internet, a
literatura aponta que a terceira idade € a parcela da populacdo que menos
utiliza tais tecnologias. Entretanto, ao abordar o processo de envelhecimento,
esse perfil populacional € considerado um grupo etario que muito se
beneficiaria da sua utilizacdo, quando se pensa nos potenciais compensatorios
dos recursos tecnologicos frente aos efeitos deletério do avancar da idade e
das diversas possibilidades de otimizacdo do potencial de crescimento e
aprendizado na terceira idade (KACHAR, 2010).

A tecnologia esta cada vez mais presente, direta e indiretamente,
na vida cotidiana dos idosos, sendo utilizada e explorada como instrumento de
trabalho, de lazer, de busca ou fornecimento de informacgdes, contribuindo para
o advento de uma maneira inovadora de apropriar-se, adquirir € comunicar a
informacéo (SANTOS, et. al, 2018).

Segundo Santos e Oliveira (2017) “nao ter acesso e ser capaz de
usar a tecnologia cada vez mais colocara os idosos em desvantagem em
termos de sua capacidade de viver e funcionar independentemente”.

A tecnologia e 0 acesso no universo digital também representam
um mecanismo para o alcance de metas estabelecidas na Agenda 2030,
documento que tem como escopo principal a composicao de 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). O ODS 9 visa em sua esséncia “construir
infraestruturas resilientes, promover a industrializacao inclusiva e sustentavel e
fomentar a inovagao” destacando no item 9.c “Aumentar significativamente o
acesso as tecnologias de informacdo e comunicacdo e se empenhar para
procurar ao maximo oferecer acesso universal e a precos acessiveis a internet
nos paises menos desenvolvidos, até 2020” (ONU, 2015).
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Na atualidade, as tecnologias digitais tém trazido varias
transformagfes no que diz respeito a inser¢cdo dos individuos na sociedade
moderna, sendo possivel até mesmo o aumento da socializacdo entre as
pessoas por meio de dispositivos de informacdo e comunicagcdo, como O
computador, o celular e a internet (RECUERO, 2009).

Esse progresso referente aos recursos de comunicacéo
aconteceu de maneira rapida, se comparado a outros dispositivos como o radio
ou televisédo, e com a chegada dos sites possibilitou-se a comunicacdo e
conexao rapida entre os diferentes grupos populacionais, porém como um meio
paradoxal reforgcou mais essa realidade de interacdo a distancia que envolve
nossa sociedade (MATA, 2012).

Esses novos meios comunicacionais se tornam entédo a evolugao
de um conceito humano chamado de redes sociais, e sua modernizagao se
tornou responsavel por grandes transformagfes advindas no contexto socio
comunicativo que permeia a sociedade. Redes sociais podem ser descritas
como qualquer lugar onde dois ou mais individuos mantém uma inter relagao
entre si. Esta terminologia € utilizada para indicar plataformas virtuais e paginas
online que por meio do uso de tecnologias conectadas a Internet, seus usuarios
criam grupos de conversas onde trocam mensagens, fotos, audios, video
chamadas e compartilham ideias e informacdes (CRUZ et al., 2017).

Nessa perspectiva destaca-se 0 conceito de promocéo de saude
(PS), que surge como um conjunto de estratégias e formas de produzir saude,
tanto no ambito individual como no coletivo, tendo como objetivo de atender as
necessidades sociais de saude e garantir a melhoria da qualidade de vida da
populacdo (MALTA, 2016).

Assim, ao abordar os conceitos de PS, desenvolveu-se um novo
modelo de saude, no qual o individuo participa ativamente no processo de PS,
por meio da adocdo de comportamentos e atitudes que a promovam, sendo
essa também responsabilidade dos individuos, atores essenciais para
transformacdo de habitos e estilos de vida pouco saudaveis para atingir
melhores niveis em saude (FELIPE, 2011).

Consoante ao exposto, o presente trabalho tem por obijetivo,
verificar o uso de tecnologia e a auto percepcdo de qualidade de vida de
pessoas idosas.

2. METODOLOGIA

Trata-se de um trabalho de cunho quantitativo, observacional e de
corte transversal. A selecdo da amostra foi realizada por meio da amostragem
nao-probabilistica por acessibilidade. Participaram do presente estudo 290
idosos que atenderam aos seguintes critérios de inclusdo: ter 60 anos de idade
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ou mais, ambos 0s sexos, residentes em uma cidade especifica do interior do
estado de S&o Paulo, que aceitaram responder todo questionério apos assinar
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foram excluidos do
estudo: pessoas idosas com algum tipo de comprometimento fisico e/ou
cognitivo que o impossibilitaria em responder os questionarios, que se
recusaram a assinar o TCLE, que estavam de passagem na cidade (visitando
familiares ou a passeio), residentes na zona rural da cidade, institucionalizados
e/ou hospitalizados.

Quanto aos aspectos éticos, conforme Resolucdo N° 466/2012,
do Conselho Nacional de Salde em Pesquisa, envolvendo seres humanos,
este projeto foi encaminhado para apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Franca (UNIFRAN) e aprovado sob CAAE n°
00688218.0.0000.5495. Para a coleta de dados, foi aplicado um questionario
com perguntas abertas de cunho sociodemografico o qual objetiva conhecer o
perfil e descrever as caracteristicas acerca da amostra do estudo como, sexo,
idade, estado civil, nivel de escolaridade, condi¢cdes da moradia; uma pergunta
sobre a sua saude e sobre sua qualidade de vida; e ainda perguntas sobre o
uso da tecnologia Faz uso de tecnologias? Tem medo de utilizar tecnologias?
Possui Rede Social? Qual rede social utiliza?

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram do presente estudo 290 idosos, com idade entre 60 e
99 anos. Na Tabela 1, encontra-se descrito as variaveis sociodemograficas dos
participantes.

Tabela 1 — Perfil S6cio demografico

Variacoes Categorias F %
NUumero de participantes 290 100
Feminino 151 52,07
Sexo )
Masculino 139 47,93
60 anos 44 15,2
Entre 61 e 69 anos 131 45,2
Entre 70 e 79 anos 77 26,6
Idade
Entre 80 e 89 anos 35 12
Entre 90 e 99 anos 3 1
Solteiro(a) 16 5,5
Vive com o(a)
. . 19 6,6
Estado civil Companheiro(a)
Casado(a) 164 56,5
Viavo(a) 53 18,3
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Separado(a) 7 2,4
Divorciado(a) 26 9
Namorando 5 1,7
Analfabeto 5 1,7
Fundamental Incompleto 68 23,5
Fundamental Completo 54 18,6
Médio Incompleto 21 7,2
Médio Completo 43 14,9
Escolaridade Técnico 16 55
Superior Incompleto 12 4,1
Superior Completo 42 14,5
P6s-graduacdo Completa 26 9
Mestrado 3 1
Prépria 245 84,5
Moradia Alugada 32 11
Cedida 13 4,5

Fonte: dados da pesquisa. F = frequéncia; % = percentual

O fato da proporcao de participantes do sexo feminino ser maior
do que do sexo masculino era esperado. Assim como se aponta no trabalho de
Freitas et al. (2017), que avaliaram a relacdo da qualidade de vida com o
estado nutricional de idosos e cuja amostra foi composta na sua maioria por
mulheres (65,6%). Tal preponderancia é apontada pelo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2011) tanto para o estado de S&o
Paulo, quanto para o municipio onde foi realizada a pesquisa.

Com relacdo a analise do estado de saude, qualidade de vida e
estado emocional foram aplicadas questdes utilizando a escala Likert, a fim de
promover a resposta pelos participantes. Dessa forma, a maioria classifica seu
estado de saude como predominante bom, a qualidade de vida como boa e se
considera uma pessoa muito feliz (Tabela 2).

Tabela 2 — Andlise do estado de saude, qualidade de vida e estado emocional.

Variagdes Categorias F %

Muito ruim 1 0,3

Ruim 8 2,8
Satde Nem boa nem ruim 54 18,6
Boa 166 57,3

Muito boa 61 21

Qualidade de Vida Muito ruim ! 0.8
Ruim 5 1,7
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Nem boa nem ruim 48 16,6
Boa 166 57,3
Muito boa 70 24,1

F=frequéncia; % = percentual

A OMS conceitua qualidade de vida (QV) como sendo a
“percepgao do individuo sobre a sua posi¢cdo na vida, dentro do contexto de
sistemas de cultura e valores nos quais esta inserido e em relacdo aos seus
objetivos, expetativas, padrbes e preocupagdes” (WHO, 1997, p.1).

O conceito de QV esta relacionado a autoestima e ao bem-estar
individual ampliando a conceituacdo para diversos aspetos como a capacidade
funcional, o nivel socioecondmico, estado emocional, interacdo social, atividade
intelectual, autocuidado, suporte familiar, o proprio estado de saude, os valores
culturais, éticos e a religiosidade, o estilo de vida, a satisfacdo com emprego
e/ou com atividades diarias e o ambiente em que se vive (VECCHIA et al.,
2005).

Tal afirmacéo vai ao encontro com as informagdes obtidas com os
participantes do presente capitulo, pois ao serem questionados sobre sua QV,
166 idosos (57,3%) relataram ter uma boa QV, seguido de “muito boa” (24,1%).
Sobre aspectos de felicidade 109 idosos (37,6%) se consideram “muito feliz”,
seguindo de 100 idosos (34,5%) apontando se sentirem “bastante feliz”.

A avaliacdo da qualidade de vida para o Whoqgol Group €
subjetiva que une o contexto cultural social e ambiental. Assim, e por
multidimensional, ndo abarca exclusivamente a saude fisica do individuo, mas
também o0 seu estado psicolégico, o seu nivel de dependéncia, as suas
relacbes sociais estabelecidas, bem como as suas relacbes afetivas e o
ambiente em que vive (CANAVARRO, 2010).

A medida que o individuo envelhece, a sua QV é determinada n&o
s6 pela capacidade de manter autonomia, mas também pela capacidade de
manter sua independéncia, pois, a autonomia motiva a habilidade que o
individuo tem para controlar, lidar e tomar decisbes sobre como deve viver
diariamente, de acordo com as suas regras e preferéncias;, enquanto a
independéncia se refere a capacidade que pessoa tem para efetuar funcdes
relacionadas com a vida diaria (DALSENTER; MATOS, 2009).

Na avaliacdo da qualidade de vida do idoso é importante ressaltar
a complexidade da tarefa e a adocdo de mdultiplos critérios de natureza
bioldgica, psicoldgica e sociocultural, varios elementos sdo considerados como
determinantes ou indicadores de bem-estar na velhice: longevidade, saude
biolégica, saude mental, satisfagdo, controle cognitivo, competéncia social,
produtividade, atividade, eficacia cognitiva, “status” social, renda, continuidade
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de papéis familiares, ocupacionais e continuidade de rela¢cdes informais com
amigos (NERI, 1993).

Com o crescimento do numero de idosos no cenario brasileiro, o
pais vive um momento de transformacdo onde a realidade da pessoa idosa no
pais tende a se tornar cada vez mais o foco frente as transformacdes sofridas
por este grupo ao longo dos anos. Segundo dados do IBGE (2018), por meio
da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios Continua (PNAD), em 2012
0 numero de idosos era de 12,8% da populacdo total de individuos do Brasil,
um numero que aumentou para 14,6% no ano de 2017, apontando que o pais
ganhou mais 4,8 milhdes de idosos em apenas 5 anos (DELLARMELIN;
BALBINOT; FROEMMING, 2017).

Ja em relacdo a tecnologia e redes sociais, Kenski (2008, p.15),
as tecnologias sédo tdo antigas quanto a espécie humana. Na verdade, foi a
engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais
diferenciadas tecnologias. Segundo os estudos de Pascoa e Gil (2015), a
terceira idade tem usado o Facebook por ser uma ferramenta facilitadora de
socializacéo e auxilio na reducdo da sensacdo de abandono, promovendo a
comunicacdo com familiares, especialmente os netos, onde o diadlogo efetuado
por meio desse mecanismo ajuda o idoso a manter uma conversa com seu
familiar. Na tabela 3, pode-se verificar se os participantes faziam uso de
tecnologia, se sentem medo de utilizar tecnologia e se possuiam rede social.

Tabela 3 — Utilizac&do da tecnologia e rede social

Variagdes Categorias F %
Numero de participantes 290 100
, Sim 234 80,7
Uso de tecnologias B
N&o 56 19,3
Sim 150 51,7
Medo de utilizar tecnologias N&o 140 48,3
Sim 163 56,2
Possui Rede Social N&o possuo 127 43,8
Facebook 159 97,5
Instagram 75 46
Skype 24 14,7
. . Twitt ,
Rede Social que utiliza _WI er. 12 7.4
Linkedin 8 4,9
Salas de bate papo/
o 7 4,3
aplicativos de paquera
YouTube 23 14,1
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f = frequéncia; % = percentual

Essa procura pelo universo virtual pode ser notada nos resultados
de uma pesquisa realizada pelo Servico de Protecdo ao Crédito (SPC Brasil) e
a Confederacdo Nacional de Dirigentes Lojistas (CNDL), onde apontou
posteriormente que a grande parte dos idosos entrevistados sdo motivados a
utilizarem as redes sociais digitais para manter contato com seus amigos
(76,5%) e familiares (75,6%).

Ainda conforme apresentado na Tabela 3, quanto a utilizacdo de
redes sociais 0 numero de idosos que possuem acesso a essas ferramentas se
mostram parcialmente alto, apontando que 163 idosos (56,2%) relataram
acessar redes sociais. Porém, mesmo essa alta taxa de crescimento sendo um
fator positivo de um ponto de vista referente a qualidade de vida humana, é
inerente destacar que o rapido desenvolvimento dos recursos tecnoldgicos
trouxe também dificuldades para a realidade do idoso: a exclusdo digital.
Acostumados a uma tecnologia integralmente analogica, a passagem historica
gue marcou a mudanca das tecnologias para a digital forcou o idoso a construir
novas habilidades para lidar com essas ferramentas.

Conforme pode ser identificado na Tabela 3, os participantes
desta pesquisa evidenciaram usar tecnologia 234 idosos (80,7%), porém
corroborando com as pesquisas 150 idosos (51,7%) relataram ter medo de
usar meios advindos da tecnologia no seu dia a dia, dado preocupante, pois
isso pode acontecer, devido a modernizacdo da sociedade, visto que em
muitos casos suas experiéncias tornaram-se ineficazes ao lidarem com as
tecnologias digitais atuais, que vao desde aparelhos celulares com funcdes
acionadas por toques autoatendimento bancério. Entdo mais do que adaptar-se
a uma nova realidade, os idosos precisam reaprender a utilizar os novos
mecanismos para conseguirem manusea-los (FARIAS et al., 2015).

Essa dificuldade ndo é a Unica enfrentada por esse grupo, mais
do que reaprender, eles ainda enfrentam o medo, o preconceito, e a diminuicao
das capacidades sensoriais e motoras. Essa realidade tira da populacdo idosa
muitas oportunidades, visto que as novas tecnologias da informacdo e
comunicacao trouxeram muitos beneficios ao cotidiano das pessoas, como a
melhora na realizacdo das atividades dos individuos, a simplificacdo de
problemas e o aumento na expectativa de vida (BOTELHO, 2013).

Essa caracteristica de aproximar o idoso das pessoas de quem
ele sente afeto, os assegura mais do que a possibilidade de interacdo, lhes
proporciona uma melhora na qualidade de vida, e atualmente isto esta se
tornando possivel gracas as redes sociais digitais. Com o facil acesso a esta
tecnologia, barreiras geogréaficas sendo quebradas e a Internet com sua
caracteristica de disseminacdo de informagé&o, tornou o seu uso um importante
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aliado na saude mental e social, sendo as redes sociais um influenciador da
criatividade e aprendizado intelectual do idoso (CRUZ et al., 2017).

Os idosos veem neste espaco um local para socializar-se com
seus amigos e familiares, ajudando na comunicacdo de modo a diminuir o
sentimento de soliddo e isolamento, contribuindo também como estimulante
mental e na qualidade de vida (KREIS et al., 2007).

Segundo o trabalho realizado por Carleto e Santana (2017), a
terceira idade que tém utilizado as tecnologias digitais no contato socioafetivo
com o0s mais jovens, tendo como principal elemento tecnologico o uso do
telefone celular, e que a finalidade do uso € manter aproximagdo com 0s
familiares, a fim de estreitar lacos afetivos. A familia pode ser o elo entre a
aprendizagem e a tecnologia na terceira idade, pois os idosos sentem
confianca e amabilidade quando aprendem algo advindos dos conhecimentos
de seus familiares o que implica diretamente com fatores da PS.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O termo gerontecnologia visa contribuir para a evolucdo dos
aspectos da pessoa idosa aos meios digitais e tecnolégicos o que na era
contemporanea se destaca como uma ferramenta dinamica. No presente
trabalho percebeu-se que a maioria dos idosos entrevistados fazem uso de
tecnologia e redes sociais, 0 que corrobora de maneira positiva a relacdo da
terceira idade com a tecnologia digital, permitindo que 0s mesmos se
comuniquem, estabelecendo assim, aproximacao com familiares e amigos, o
gue promove o aumento na qualidade de vida e diminui o isolamento social.

Ao utilizar redes sociais e tecnologias pode-se observar a
promocdo da autonomia e melhora na autoestima dos idosos, o que pode
corroborar para uma vida com melhor qualidade. Faz-se necessario novas
pesquisas que abranja os aspectos da gerontecnologia a fim de compreender
melhor as relacdes intergeracionais dos idosos e a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos. Dessa forma, sera possivel propor diferentes alternativas que
visem a inclusdo da pessoa idosa no mundo tecnolégico de maneira que se
sintam pertencentes a ele, e ndo mais excluidos evitando assim o fenébmeno de
infoexcluséo.
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1. INTRODUCAO

Este projeto tem por objeto de estudo a Histéria da Educacao
Especial no Brasil, levando em conta suas diferentes transformagdes e
implicacbes nas politicas publicas educacionais e principalmente nos
processos de formacdo educacional da sociedade brasileira cujos envolvidos
sdo os alunos portadores necessidades especiais, termo recentemente
utilizado pelos pesquisadores e pela sociedade em geral.

Na Antiguidade, os deficientes eram abandonados, perseguidos e
eliminados devidos as suas condicbes desde o nascimento, a infancia nao
possuia esse conceito que € idealizado em nossa sociedade como € agora,
essas criancas com deficiéncia na antiguidade ndo eram vistas como pessoas,
uma vez que nao passaram pelos mecanismos de integracdo a familia e a
cidade, a maioria dos bebes morriam logo ap0s o nascimento, antes que a
cerimonia que acontecia geralmente dez dias depois do nascimento 0s
integrassem na comunidade.

Na Idade Média, as pessoas encaravam a deficiéncia como um
castigo de Deus, as pessoas supersticiosas viam nelas poderes especiais de
feiticaria, ocorriam também a concepc¢éao de caridade dependia da comunidade
onde estavam inseridos, as criangcas que sobreviviam eram separadas de suas
familias, causando a exclusdo na sociedade.

A idade moderna marcou o periodo do nascer de novas ideias, o
século XVI, com o Renascentismo das artes, da musica e das ciéncias, traziam
transformacbes, marcado pelo humanismo, o interesse da ciéncia,
especialmente da medicina.

Durante o século XVII e XVIII ocorreu grandes transformacdes no
atendimento as pessoas com deficiéncia em hospitais, havia agora assisténcia
para pessoas cegas e surdas. No século XIX, ainda com os reflexos da
Revolucdo Francesa, agora as pessoas com deficiéncia também tinham uma
atencdo especializada, comecam a realizar organizacfes para estudar 0s
problemas de cada deficiéncia, difundia-se orfanatos, asilos e lares para
criancas com deficiéncia fisica.

No Brasil essas mudancas ocorreram pelo Imperador Dom Pedro
Il, seguindo o movimento europeu, foi assim criado a Imperial Instituto dos
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Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamin Constant, por meio do Decreto
Imperial n° 1.428, de 12 de Setembro de 1854. Em 26 de setembro de 1857, o
Imperador apoio as ideias de Professor francés Hernest Huet e fundou o
Imperial Instituto de Surdos Mudos, atualmente Instituto Nacional de Educagao
de Surdos — INES, que passa a atender pessoas surdas de todo o pais, a
maioria era abandona por suas familias.

No século XX, surge o desenvolvimento de escolas e classes
especiais em escolas publicas, oferecendo uma educagcdo a parte para a
pessoa deficiente, passa-se a ser realizado um movimento de integragao social
em ambientes escolares, o mais semelhante possivel aquele oferecido a
pessoa normal.

Neste sentido, este trabalho prop8e, ao longo de suas analises,
um breve resgate da Histéria da Educacao Especial, com énfase na concepcéo
de inclusdo educacional criada no final do século XX e principalmente na
primeira década do século XXI. Nosso olhar debruca-se nos processos de
inclusdo do aluno especial, levando em conta, como as mudancgas ocorridas
nos ultimos anos implicaram, ndo apenas, na abordagem e no desenvolvimento
de acbes, materiais, cursos, mas principalmente na forma como a educacéo
escolar tem pensado a questdo da educacdo especial em suas distintas
formas.

O primeiro passo para a concepc¢ao de inclusdo especial no
sistema educacional foi o Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001, com o
qgual o Brasil promulga a Convencao Interamericana para Eliminacdo de todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
Realizado em 1999, o evento ficou conhecido como Convencao da Guatemala.

Esse documento do Decreto da convencdo da Guatemala tem
tanto valor como uma lei ordindria, ja que garante os direitos fundamentais do
ser humano:

Sua importancia esta no fato de que deixa clara a IMPOSSIBILIDADE
de diferenciacdo com base na deficiéncia, definindo a discriminagéo
como toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia presente ou passada, que
tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimento,
go0zo0 ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de
seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais (art. I, n° 2,
“a”). (BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
[1988]. Disponivel em:
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.
1988/art_5_.asp. Acesso em: 12 jun. 2019.

A educacdo na Constituicdo Brasileira visa o desenvolvimento
humano e o seu preparo para o exercicio da cidadania (art.205),
gualquer que seja a restricdo existente a um ambiente marcado pela
diversidade, negando assim a formagéo do cidadao, negaria “em si
mesma o direito a igualdade dessas pessoas’. (BRASIL.
[Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
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de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [1988]. Disponivel
em:
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.
1988/art_5 .asp. Acesso em: 12 jun. 2019.)

No Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia que consta no inciso llI- atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino (BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, [1988]. Disponivel em:
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988 05.10.
1988/art_5 .asp. Acesso em: 12 jun. 2019.)

Entendemos para que funcionem efetivamente as medidas
sediadas pela constituicdo federal € necessario que os estabelecimentos de
ensino eliminem barreiras e adotem métodos e praticas adequados as
diferencas e necessidades de seus alunos em geral, contribuindo assim para a
melhoria dos processos de ensino e aprendizado dos educandos com e sem
deficiéncia, sem discriminagdes pela diversidade.

A inclusdo no ensino regular rompe o conservadorismo das
escolas, contestando os sistemas educacionais e sua fundamentacdo de
ensino. Ela realiza o questionamento na metodologia de ensino, nos perfis
especificos do educando até mesmo na formacao continua do professor que
precisa estar apto para trabalhar as diversidades na sala de aula, produzindo
assim identidades e diferencas de seus alunos, insercdo ou exclusdo dos
mesmos.

As escolas até o marco da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) foi importante para
colocar fim na separacdo das escolas normais e especiais, determinando
normais para criancas da escola comum e especiais para alunos que tendem a
precisar de mais atencéo voltado para suas diferencas.

Os individuos com deficiéncia, eram vistos como incapazes,
sempre estiveram em posicdo desvantajosa, no imaginario coletivo, uma
posicao inferior que precisava de caridade popular e da assisténcia social, e
ndo como sujeitos integrados na sociedade, que merecem o direito a
educacdo. Ainda hoje, ainda existe a dificuldade de aceitacdo da familia e do
social, principalmente do portador que apresenta deficiéncias multiplas e
graves, gue na escolarizacdo requer mais atencao na aprendizagem.

Na tentativa de eliminar os preconceitos e integrar esses alunos
portadores de deficiéncia nas escolas comuns, surgiu 0 movimento de
integracao escolar. Esse movimento caracterizou-se de no inicio pela utilizacéo
das classes especiais ha preparacao do aluno para integracdo total na classe
comum, o aluno tinha que se adequar a escola que se mantinha inalterada para
receber aquela crianca. A integracdo total s6 era permitida para alunos que
conseguissem acompanhar o curriculo ali desenvolvido, este processo,
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portanto, impedia que a maioria das criangas, jovens e adultos com
necessidades especiais alcancassem 0s niveis mais elevados de ensino,
engrossando assim a base da piramide dos excluidos do sistema educacional.

A educacdo tem hoje, um grande desafio de garantir o acesso aos
conteudos basicos que a escolarizacdo deve proporcionar a todos os
individuos, inclusive com necessidades educacionais especiais,
sendo eles com alta habilidades, precocidade, superdotacéo,
condutas tipicas de sindromes, neurolégicos ou psiquiatricos;
portadores de deficiéncias, ou seja, alunos que apresentam
significativas  diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais,
decorrentes de fatores genéticos, inatos ou ambientas, de carater
temporario ou permanente e que, em interacdo dindmica com fatores
socioambientais, resultam em necessidades muito diferenciadas da
maioria das pessoas.(BRASIL. Ministério da Educacgdo. Diretrizes
nacionais para a educacado especial na educacgédo basica / Secretaria
de Educacédo Especial — MEC; SEESP, 2001)

Os ambientes escolares inclusivos sao importantes para a
valorizacédo das diferencas, respeito entre as criancas, sdo fundamentados na
concepcao de identidade que essas criancas estdo formando desde pequenos,
como a tolerancia e respeito pelas particularidades de cada um, ndo havendo,
nestes ambientes uma norma privilegiada de identidade em relacéo as demais.

Nos ambientes escolares excludentes, a valorizagcdo da
“identidade normal” sobrepondo aos que nao se encaixam, criando assim um
ambiente hostil que ndo aceita as diferencas e dificulta na formacdo de
identidade da crianca e no seu aprendizado s&do fundamentalmente
necessarios.

Entendemos que na perspectiva da inclusdo escolar, as
identidades ndo sdo permanentes, elas estdo inacabadas, em processo de
formacédo, nada é homogéneo, tudo esta sempre em um grande processo de
transicao.

A educacéao inclusiva vem com questionamento das identidades
tidas como normais e procura entender as diferencas, € uma educacdo como o
nome ja diz que garante o direito a diferenca de cada aluno.

A diferenca (vem) do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre ha
aritmética, o multiplo € sempre um processo, uma operacdo, uma
acdo. A diversidade é estética, € um estado, € estéril. A multiplicagédo
€ ativa, é fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma maquina de
produzir diferencas — diferencas que séo irredutiveis a identidade. A
diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade estende e
multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade € um dado - da
natureza ou da cultura. A multiplicidade € um movimento. A
diversidade reafirma o idéntico ndo havendo, nestes ambientes uma
norma....0. A multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a e
fundir com o idéntico (SILVA, 2000, p.100-101)

A diversidade na escola cria grupos idénticos, formados por
alunos que possuem uma mesma caracteristica, podendo assim, promover o
agrupamento ou a separacdo dos mesmos.
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A educacao inclusiva concebe a escola como um espaco de
todos, onde os alunos constroem seus conhecimentos segundo suas
capacidades, expressdes suas ideias livremente, participam das atividades
propostas pela escola, todos se igualam por suas diferencas e desenvolvem
como cidadaos, cada uma em sua particularidade.

Desta forma, entendemos que o estudo da educacéo inclusiva no
Brasil é relevante para educadores, pesquisadores e sociedade em geral, no
sentido de ampliar sua visédo a respeito do tema, dos conceitos e de um amplo
entendimento da questdo porque esses individuos possuem o mesmo direito a
educacdo do que qualquer um, entender a longa caminhada na inclusdo no
sistema escolar para buscar os melhores métodos para auxiliar e adaptar para
aqueles que precisam, buscar novos conceitos de ensino aprendizagem para
ser desenvolvido o potencial desses jovens.

Este é o propésito deste trabalho, contribuir de forma sucinta com
as discussdes em torno da Educacao Especial, tendo como “pano de fundo”, a
Histéria da Educacéo no Brasil em suas diferentes analises.

Estudarmos a Historia da Educacdo Especial no Brasil levando
em conta transformacdes ao longo da Historia educacional, sua inser¢cdo no
ensino regular, os marcos e documentos legais e principalmente as novas
concepcdes de educacdao inclusiva.

Para este estudo partimos de um referencial de pesquisa
gualitativa, levando em conta a realizacdo de andlise de documentos e de
contetdos. Os documentos a serem analisados constituem-se de bibliografia,
teses, dissertacdes, pesquisas, contidas em bibliotecas, bancos de dados
(Scielo, Capes e Google Académico) e sites cujo conteudo relaciona-se ao
tema em estudo.

Nosso estudo também constituirA em uma analise descritiva
historica, cuja referéncia teorica alicerca-se nos estudos tedricos criticos da
Histéria da Educacédo no Brasil, a exemplo das obras de Demerval Saviani.

Corpus Documental:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Portal de ajudas técnicas para a educacao:
equipamento e material pedagdgico para a educacao, capacitacao e recreacao
para a pessoa com deficiéncia fisica — recursos para a comunicacao
alternativa. Brasilia: MEC/SEESP,2006.

HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL — pp. 67-73



Uni-F ACEF INCLUSAO E DIVERSIDADE: MULTIPLOS OLHARES
Centro Universitario Municipal de rrancal SBN: 978-85-5453-018-1 72

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes nacionais para a educacao
especial na educacdo béasica / Secretaria de Educacdo Especial — MEC;
SEESP, 2001

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Especial. Portal de
ajudas técnicas para a educacao: equipamento e material pedagdgico para a
educacdo, capacitacdo e recreacdo para a pessoa com deficiéncia fisica —
recursos pedagdégicos adaptados. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

BRASIL. Ministério Publico Federal. Procuradoria Federal dos Direitos do
Cidadao. O acesso de pessoas com deficiéncia as classes e escolas comuns
da rede regular de ensino. Brasilia: MPF, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretdria de Educacdo Especial.
Atendimento Educacional Especializado — Formacgéo Continuada a Distancia de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado — Aspectos Legais
e Orientacédo Pedagogicas. Brasilia: SEESP/MEC,2007.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Especial. Educacao
Inclusiva — 4 volumes. Brasilia: SEESP/MEC, 2004

FAVERO, E.A.G., PANTOJA, L.de M.; MANTOAN, M.T.E. O acesso de alunos
com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular. Ed. Ver. E.atual,.
Brasilia: Procuradora Federal dos Direitos do Cidadéo, 2004.

MACHADO,R. Educacéo especial na escola inclusiva: politicas, paradigmas e
praticas. Sao Paulo: Cortez, 2009.
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IDOSO E PALHACO UMA RELACAO DE EMPODERAMENTO

SILVA, Juliano Aparecido da
Pé6s-Graduado em Tecnologias na Aprendizagem — Senac Sao Paulo
juliano.asilva@sp.senac.br

1. INTRODUCAO

Empoderar - se! Este € um desafio que a constituicao brasileira de
1988 lancou a toda a populacao brasileira. Com a sua regulamentacéo atraves
de codigos e estatutos, outra incitacao: Transformar o territério.

Em uma sociedade voltada para novas tecnologias. Como superar
essas barreiras junto a pessoa idosa?

O presente texto busca apresentar a unido da figura do palhacgo
COmMoO um guia para pessoa idosa, ndo como um condutor que sempre o levara
e sim como aquele que indica o caminho:

Nem muito alto, nem muito largo, nhem imperador, nem rei. Vocé é sé
um marco de estrada, que se ergue junto ao caminho. As pessoas
passam, vocé indica a direcdo certa, e impede que elas se percam
(Ho Chi Minh 1890-1969).

“E importante, pois salientar que o envelhecimento, por ser um evento
biolégico e cultural, pode ainda ser observado do ponto de vista
histérico e socialmente contextualizado, onde tratamento que é
dispensado aos idosos dependera dos valores e da cultura de cada
sociedade sob as quais ela construira sua visdo dessa Ultima etapa
da vida” (SANTOS, JUNIOR, 2014, p.39).

Além da valorizacdo de se seus direitos e para regulamentar
estas conquistas, surgem cédigos e estatutos e com a populacéo idosa nao foi
diferente nasceu em 01 de outubro de 2013 o Estatuto do Idoso. O evidenciado
documento em seu primeiro artigo, define idoso como a pessoa com idade
igual ou superior a 60 anos. Em 2017 a populacéo idosa do Brasil era de 30,2
milhdes (Agéncia Globo, 2018), grupo que vem aumentado a cada ano. Com o
crescimento da populacdo de idosos, surgem as necessidades de politicas
publicas voltadas a pessoa idosa.

Desse modo, principalmente em razao do aumento dessa faixa etaria,
a atencdo ao idoso tem estimulado a realizacdo de estudos e
publicagbes gerontoldgicas, que solicitam um enfoque mais amplo e
interdisciplinar dos profissionais envolvidos na busca de uma melhor

gualidade de vida para os que ingressaram na velhice (CARVALHO,
2018, p.13).
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Neste trabalho, jogos e brincadeiras, no geral, sdo considerados
atividades dinamizadoras que podem estimular as fungfes cognitivas
e a criatividade, ampliar o imaginario e o repertorio gestual, bem
como liberar emocgdes, reforgar o autoconceito, a autoestima e a
autoimagem, e facilitar a interacéo entre os participantes. Entre essas
possibilidades de estimulacdo a Iludicidade e uma das mais
significativas, porque esta4 relacionada com o prazer de fazer.
(CARVALHO, 2018, p.14).

Neste contexto, nascem varios profissionais para vivenciar com a
populacdo sexgenaria uma qualidade de vida, estimulados pelo terceiro artigo
do Estatuto do ldoso. O estatuto garante o direito ao lazer, e neste contexto
surge uma relacdo com aproximadamente quatro mil anos de histéria, o
palhaco acumula vérias vivéncias neste mundo, seu legado comeca como
conselheiro nas cortes orientais, tendo poder de fazer com que o imperador
mudasse de ideia.

Passou pela Grécia, Roma, Alemanha, Malasia, Italia, deixando
seu legado e sua alegria. Ao longo desta caminhada adaptou-se se reinventou,
teve varios nomes e estilos, “Cicirro, Estupido, gleemen, jongleurs, buféo,
Arlequim,clown etc...”

Hoje esta presente na televisdo, teatro, circo, hospitais, escolas e
ruas. Sempre com seu jeitdo peculiar e com tradicional nariz vermelho.

Segundo Puccetti:

O palhaco ndo tem uma forma fixa e definida, ele € um conjunto de
impulsos vivos e pulsantes, prontos a se transformarem em acao no
espaco e no tempo. Esses impulsos se concretizam ou se manifestam
sempre obedecendo trés parametros: a logica do palhaco, entendida
como sua maneira de “pensar” (0 agir e o reagir com seu corpo); a
interagdo com cada individuo do publico e o jogo estabelecido entre
palhaco e publico.(Puccetti, 2008, p.122-123)

Esta versatilidade do palhaco faz com que ele tenha facilidade de
interagir com diversos publicos criando assim um laco com todo aquele que
com ele se interage com um simples sorriso ou uma grande gargalhada.

Da versatilidade do palhaco surge a palhacoterapia, ciéncia ou
arte com muitas definicbes sendo uma das mais simples delas, publicada na
revista CONACIS em 2104:

Palhacoterapia, ou arte com palhacos, envolve ac¢bes Iudicas
permeadas de risos, brincadeiras, faz-de-conta e muita alegria
visando a socializag&o e o enfrentamento da ansiedade, traumas e do

medo. (JUNIOR, S. V. D. S; CARVALHO, J. M. D; II, J. C. C. D. O.
2014)

Na execucdo da palhacoterapia o histrido estabelece um didlogo
com o seu interlocutor, esse por sua vez confia nele e aos poucos se entrega

IDOSO E PALHACO UMA RELACAO DE EMPODERAMENTO — pp. 74-82



Uni-F ACEF INCLUSAO E DIVERSIDADE: MULTIPLOS OLHARES
Centro Universitario Municipal de rrancal SBN: 978-85-5453-018-1 76

agraciado por seu jeito simples e as vezes bobo de interacdo. A acdo que
desencadeia toda esta entrega € o riso, ato na maioria das vezes involuntario
no rosto de todo aquele que apenas olha para o palhacgo. Este dialogo ganha
forca quando os dois estdo conectados palhaco e interlocutor, neste momento
a alegria toma conta de todo o territério, trazendo para colocutor e para histrido
a alegria.

Alegria: Desta, segundo o filésofo Espinosa, nascem: o amor e a
esperanca. Sendo esta Ultima considerada por ele como a poténcia do agir.
Poténcia esta que impulsiona o existir da palhacoterapia.

Metodologia

A atividade aconteceu em municipios de pequeno médio porte do
interior paulista, todas durante a denominada semana do idoso, realizada nos
primeiros dias do més de outubro.

Ocorridas junto aos grupos de idosos dos servicos de convivéncia
e fortalecimento de vinculos, vinculados ao Centros de Referéncia Sociais dos
Municipios.

Os grupos contavam com média de trinta idosos cada, em
primeiro momento buscou-se a criacdo de vinculos, o dialogo, com um apito o
palhaco Antdrio interagiu com os presentes brincando e apresentando um
cartaz com os dizeres: “A LATA QUE MATA”. Apds muitos divertimentos tira
de uma sacola de pano, tradicional “capanga” , uma lata de ago com a
epigrafe: “ Veneno” . Momento de muita risada, pois a lata mata! Vinculo
criado! Surge ai a poténcia do agir a : Alegria.

No segundo momento o histrido Anturio passa a convidar os
idosos para atividades de recreacdo e alguns jogos de cooperacdo como:
Shishima Humano, Amarelinha Africana, Corrida da Memoria entre outras,
todas visando lazer, cultura e liberdade.

Para os idosos, jogar e brincar trazem o gosto e o gozo de infancia; a
lembranca dos companheiros e amigos, a espontaneidade e a alegria
de que desfrutaram ha 50, 60 anos. Por outro lado, para os
profissionais e voluntarios que trabalham com grupos de idosos,
essas atividades podem facilitar o direcionamento do encontros, a
sensibilizacdo e a reflexdo sobre determinados temas, além de
auxiliar a regulagéo corporal, aumentando ou diminuindo o nivel de
ativacdo fisica de seus integrantes. (Carvalho, 2018)

2. RELATO DE EXPERIENCIA

7

O palhaco Antario é um personagem de um profissional que
cresceu com o ideal de fazer as pessoas se alegrarem, sempre brincalhdo, era
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convidado pelos conhecidos para animar festas de aniversario e teatro
escolares, assim nasce o palhaco Anturio que tem a seguinte histéria:

Antdrio o Inocente.

Em uma terra distante, chamada HUmus, na familia Anthurium
Andraeanum, nascia o pequeno Anturio Yellow Innocens. Antdrio era
filho do senhor Simplicio e de Dona Inocéncia.

Cresceu junto de um povo feliz e sem maldade, que buscava sempre
fazer os outros felizes, tinha muitos parentes, entre eles destacavam
os primos: Antdrio Black Queen, Antdrio Green King, Antlrio Pink
Queen, Antario Red Victory, Antdrio Red Winner, Antdrio Snow King,
Antdrio Tangerine e Antdrio Thunder Bird.

Com a inocéncia herdade de sua mée e a simplicidade de seu pai,
Antlrio, sempre mostrava o caminho a ser trilhado por todos aqueles
gue dele se aproximava. Tinha sempre em seu coracéo a frase de Ho
Chi Minh que diz: “ Nem muito alto, nem muito largo, nem imperador,
nem rei. Vocé € s6 um marco de estrada, que se ergue junto ao
caminho. As pessoas passam, vocé indica a direcdo certa, e impede
gue elas se percam. Vocé informa a distancia que se precisa ainda a
percorrer. Sua tarefa ndo € pequena e toda gente lembrara de vocé. ”
Com esta frase na mente, Anturio decidiu sair pelo mundo indicando o
caminho a todos aqueles que querem realizar seus sonhos.

Anturio integra os HumanOterapeutas, um grupo de profissionais com
ideais de humanizacdo na gestdo de pessoas, que utilizam da
linguagem e imagem do palhaco para disseminar este conceito.
Fazem parte dos HumanOterapeutas os palhacos Felizbino Tchelon,
Maricota e Pardal.

Na intervencédo junto aos grupos de idosos pode se notar que
todos ao perceberem a presenca do palhaco retomam suas alegrias e
esperancas, logo estéo interagindo, contando suas histdrias, dando conselhos
e sugerindo inclusive brincadeiras e atividades, sem contar aqueles que pedem
um nariz para assumir sua personagem como de Histrido.

O imaginario é capaz de revelar segredos, reabrir desejos e clarear a
prépria realidade humana. Proporcionar o riso para as pessoas em
situagcdo de risco, vulneraveis, com dificuldades, significa leva-las a
realizar associa¢Bes imaginativas e inteligentes. Como ja discutido na
literatura, para provocar o riso em situagfes de drama humano, temos
gue nos distanciar dele e realizar associacdo de ideias. Portanto,
exige uma anestesia momentdnea do coracdo, dirigir-se a
inteligéncia. (Bergson, 2001)

A arte é um instrumento de suma importancia na vida do individuo,
pois colabora para o seu desenvolvimento expressivo e com a
criatividade, tornando o sujeito com um olhar sensivel frente ao
mundo ao seu redor (Coleto,2010).

Nesta intervencédo todos ap0s viverem a lembranca de momentos
felizes e também superando alguns de seus momentos de chateacbes, se
sentem empoderados para a vida cotidiana da pessoa idosa.

3. LAZER, CULTURA E LIBERDADE
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O artigo terceiro do estatuto do idoso elenca uma série de

garantias determinadas a familia, comunidade, sociedade e poder publico,
dentre elas temos: O Lazer, a Cultura e a Liberdade, sendo estas que mais se
aproxima a vida de um palhaco, Cavallari e Zacharias definem:

Lazer € o estado de espirito em que o ser humano se coloca,
instintivamente (ndo deliberadamente), dentro do seu tempo livre em
busca do ludico (diversdo, alegria e entretenimento) (Cavallari e
Zacharias, 2018, p.15)

Alegria, diverséo e entretenimento séo praticamente a vida de um

palhaco, sendo ele entdo aquele que proporciona o lazer.

Cultura significa todo aquele complexo que inclui o conhecimento, a
arte, as crencas, a lei, a moral, os costumes e todos os habitos e
aptiddes adquiridos pelo ser humano ndo somente em familia, como
também por fazer parte de uma sociedade da qual € membro.
(Significados, 2019)

Em seus quatro mil anos de vivéncia o palhaco se adaptou a

varias culturas e regides tendo ele facilidade para se conectar a populacéo

idosa.

Vé se assim, curiosamente, que essa “realidade “de ‘Amor”, além de
nos conduzir a uma perspectiva de “possibilidades de conexdes”,
também deixa patente o mistério da “liberdade” presente em cada ser
humano! (Santo, 2007)

Liberdade significa o direito de agir segundo o seu livre arbitrio, de
acordo com a prépria vontade, desde que ndo prejudique outra
pessoa, é a sensacdo de estar livre e ndo depender de ninguém.
(Significados, 2019)

Nada prende o palhaco ele é livre, vive no 6cio no nada fazer,

porém “o nada fazer de forma ludica, positiva e opcional. Pode ser uma opgao
de lazer.” Cavallari e Zacharias, 2018

Com sua liberdade, vivendo do ludico e do lazer o palhaco vai

contaminando as pessoas com sua alegria criando ainda uma cultura diferente,
de conexdes, carinho, amor e valorizagao.

Como cultura passa de geracdo em geracao pode ser possivel de

um dia todos estarem conectados e valorizando muito mais a pessoa idosa.

4. CONSIDERACOES FINAIS
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As instituicbes voltadas para pessoa idosa recrutam profissionais
de diversas areas para realizar suas atividades e atingir seus objetivos, sao
estes idoneos e competentes.

Entre eles estd o palhaco, que em suas intervengdes consegue
interagir com facilidade com a pessoa idoso, pois:
Combina o repertério fisico e vocal (seu comportamento, suas acoes
e reacgOes frente a estimulos), o repertério de idéias (a logica pessoal
de cada individuo que transparece no palhaco), o repertério de gags
(pequenas situacbes comicas em seqliéncia ou isoladas) e, através

do jogo vivo e real da cena, interagir com cada individuo do publico é
parte fundamental da técnica do palhacgo. (Puccetti, 2008, p.122-123)

Consegue fazer com que a pessoa se abra e conte um pouco de
si de uma forma natural e tranquila, boa parte do idoso gosta de relembrar
situacdes passadas em sua vida, o palhaco traz a tona esta memoria. Um
participante conta sua historia de um lado, outro la no canto, de uma hora para
outra aparecem aqueles que moraram na mesma cidade, mesmo bairro,
trabalharam na mesma empresa e assim uma aproximacao.

Se o0 palhago possui essa “inteireza” e prazer de existir, ele vai
emacionar e surpreender a platéia, provoca-la e conduzi-la do sorriso

a gargalhada. E cada pessoa do publico saird com a sensacédo de ter
feito parte do espetéculo..(Puccetti, 2008, p.122-123)

O sentimento de pertenca é importante para pessoa idosa, ha

maioria das vezes ela interpreta que o tempo dela ja foi o mundo de hoje néo é
para ela, interagindo de uma forma ludica com o palhaco devagar ela entende
gue pertence ndo s6 ao tempo atual como ao grupo da qual esta vinculada,
COMO NOS mostra a raposa ao pequeno principe.

Minha vida é monétona. Eu cago as galinhas e os homens me cacam.

Todas as galinhas se parecem e todos os homens se parecem

também. E por isso eu me aborreco um pouco. Mas se tu me cativas,

minha vida ser4 como que cheia de sol. Conhecerei um barulho de

passos que sera diferente dos outros. Os outros passos me fazem

entrar debaixo da terra.O teu me chamara para fora da toca, como se

fosse musica. ( Saint-Exupery, 2009, p.49)

“Que quer dizer “Cativar”?

- E uma coisa muito esquecida, disse a raposa. Significa “criar lacos”.
( Saint-Exupery, 2009, p.49)

Em seu dialogo com a raposa, no livro: O peqgueno principe, 0
infante, talvez, por viver sozinho em seu planeta ndo conhecia o que era criar
lacos, vincular-se a alguém.

Situacdo comum com uma parcela dos idosos pois por viverem
em épocas diferentes e com situacfes diferentes se distanciam dos demais,
por ndo sairem nas ruas temendo por sua segurancga, perdem o contato até
com vizinhos, velhos conhecidos.
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Em casa boa parte sente-se sozinhos por ndo fazerem uso de
smartphones e redes sociais, ficando isolados enquanto os demais familiares
utilizam das novas Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo.

Impulsionados pelo Estatuto do idoso despontam os Centros de
Integracdo da Terceira Idade (CITIs), Centros de Convivéncia de Idosos (CCl),
Clubes de Velha Guarda, Associacdes da Terceira ldade, Pastoral da Pessoa
Idosa,Centro dia do Idoso entre outras instituicbes. A maioria destas entidades
contam com o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos.

Criando lagos buscam: Oferecer lazer, cultura, liberdade, superar
0s mitos a respeito da velhice, superar limites e sonhar, inclusao e valorizacao
da pessoa idosa e prevenir o isolamento social do idoso.

“Mas, se tu me cativas, ndés teremos necessidade um do
outro.”( Saint-Exupery, 2009, p.49)

Apos criar vinculo com a raposa e ela com ele ambos tinham a
necessidade de conviver juntos ou ao menos se encontrar vez em quando,
assim o criando e fortalecendo o vinculo com a e entre as pessoas idosas
temos a cultura de valorizacao e respeito com 0s mesmos.

A constituicdo cidada de 1988, deu a todos, voz, vez e lugar,
infelizmente o pais vem de uma cultura secular de diferencas e talvez de pouca
informacé&o, neste contexto busca-se integrar todos os cidaddos entregando a
eles seus direitos e espacos.

E um processo longo haja vista que a primeira “barreira” a ser
vencida € a cultural, estamos a 31 anos da promulgacdo da carta magna e
muitos ainda ndo aceitam ou desconhecem relevantes mudancas.

Neste cenario € interessante uma atualizacdo passo a passo.
Sendo o primeiro passo a conquista, sobretudo com a pessoa idosa, sempre
desconfiada. Em um panorama assim a figura do palhaco tem muita facilidade
de adentrar, pouco a pouco conquista pessoas, das mais diferentes faixas
etarias, trazendo todos para perto e assim estabelecer confianca e comecar 0s
demais passos desta transformacéo social.

Estimulando ainda uma reflexdo com a relacdo a cultura que
naturalmente e por vezes desapercebida de que o idoso ja cumpriu o seu papel
e ndo tem mais nada a contribuir com a sociedade pois ja passou por seu
periodo laboral e ndo tem condi¢cBes de realizar tarefa alguma.

Juntos, palhaco e pessoa idosa, sdo contadores de historia:
“Assim quanto mais idosa a pessoa, maior o numero de informagdes de que

dispunha, gracas a sucessdo de experiéncias de vida que tivera.”
(DANTAS,2019,p18) E o palhaco tem quatro mil anos de histéria!

Assim como o arauto, € aquele que leva a mensagem.
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E lembremos que o arauto era um personagem essencial para a
sociedade (DANTAS, 2019, p.61)

Contador de histérias, arautos. Sim! Ambos: Palhaco e idoso
estao a disseminar a cultura da valorizagao da pessoa idosa.
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INTERPRETACOES ACERCA DA ESCRAVIDAO NO BRASIL E
SEUS DESDOBRAMENTOS CONTEMPORANEOS NA
EDUCACAO

ARAUJO, Guilherme Lima de
Pés-Graduando em Historia, Cultura e sociedade - CUBM
guilherme.wylde@hotmail.com

1. INTRODUCAO

Em tempos de “Escola sem Partido”, retrocessos e cortes nas
areas sociais, educacionais e das ciéncias humanas em especial, € de
condicdo sine qua non uma reflexdo acerca dos objetivos e finalidades do
Ensino de Historia.

E importante destacar que a Historia, como indica Jacques Le
Goff (1990) "[...] € o produto mais perigoso que a quimica do intelecto
elaborou... A Histéria justifica o que se quiser.” (VALERY apud LE GOFF, 1990,
p. 32), tornando-a campo fértil para todos os tipos de embates. Nao obstante,
no classico distopico “1984”, o autor George Orwell defende que “Quem
controla o passado, controla o futuro; quem controla o presente, controla o
passado” (ORWELL, 2009, p. 40) a fim de justificar a importancia e a forga de
coesao que as narrativas sobre o passado exercem sobre o presente.

A historiografia acerca da escraviddo é mais um campo onde 0s
embates de narrativa se desenrolam, visto que determinados grupos com
determinados interesses tém preferéncias por certas versdes do passado.
Contudo, compreender essas discussdes nos ajuda a conhecer melhor nossa
propria Histéria e nos prepara para evitar reducionismos simples e
maniqueismos baratos. Por sua vez, a fuga de armadilhas que podem minar o
caminho para o entendimento da historiografia passa pela reflexdo da maxima
dos nossos antepassados romanos, “Cui bono?”, ou seja, quem se beneficia
com tal construcéo do passado?

No campo da Historiografia, como indica Luis Claudio Palermo
(2017), as narrativas do passado também podem ser entendidas como
“tradicdes eletivas”;

[...] cumpre ressaltar que as tradi¢cbes [...] devem ser vistas menos
pelo sentido corriqueiro, quer dizer, de uma tradicdo que nos deixa
um legado e mais pelo sentido invertido, ou seja, de uma tradicdo que
€ construida pelos atores sociais do presente.

Ao proporcionar a importdncia do presente como primordial na
construgéo das tradi¢gbes, é importante destacar [...] por conseguinte,
a perspectiva de futuro como algo crucial que reveste os embates por
construgdo de tradicdes que sd@o feitas no presente. Em outros
termos, o conceito de tradi¢cbes eletivas contribui para nos mostrar
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guanto uma tradicdo ndo é meramente recebida, mas, sobretudo,
construida a partir de uma dimensdo contextual do presente e,
inextricavelmente, das expectativas de futuro. (PALERMO, 2017, p.
326).

Assim sendo, esse trabalho tem como principal objetivo
compreender as principais discussfes historiograficas em torno da tematica
escraviddao e suas representacbes e desdobramentos, com a finalidade de
colaborar e aprimorar as discussdes existentes no campo do Ensino de Histéria
atrelado as questdes étnico raciais e cultura afro-brasileira. Dessa maneira,

Metodologicamente, esse estudo parte eminentemente da nocdo de
que, na historiografia, as interpretacfes do passado estdo em disputa
[...] permeado por contendas politicas, ideoldgicas e epistemoldgicas

que reverberam no seio das representacdes sobre o passado ou do
uso que se faz do passado. (PALERMO, 2017, p. 325-326).

2. CONTRIBUICOES DE GILBERTO FREYRE PARA A HISTORIOGRAFIA
ESCRAVISTA

No que tange a primeira grande das 3 tendéncias historiograficas
ligadas a escraviddo no Brasil, o destaque € para Gilberto Freyre e sua
principal obra “Casa Grande & Senzala”, da década de 1930.

Além do texto colossal e da inovacao metodoldgica - que gracgas a
influéncia de Franz Boas trouxe para a historiografia brasileira uma visédo
antropoldgica ligada ao desenvolvimento cultural - o maior mérito de sua obra é
‘romper com as ideias pseudocientificas sobre a inferioridade da cultura
africana, destacando de modo incisivo as raizes dessa cultura e, por
conseguinte, ressaltando sua importancia na formagao do Brasil.” (PALERMO,
2017, p. 327).

Freyre advogou a tese de que a miscigenagéo, em vez de ser um mal
para a sociedade brasileira foi importante fator na formacgéo do Brasil.
[...] o sociélogo pernambucano em destaque valorizou a cultura
africana, assim como o papel do negro, na sociedade brasileira e na
formagéo do Brasil. (PALERMO, 2017, p. 330).

As consequéncias dessas ideias € elevar a contribuicdo da cultura
afro na construcdo da cultura brasileira, isolando em um espectro oposto da
historiografia as tendéncias racistas e supremacistas da cultura branca
vigentes até entéo.

O principal objeto de estudo de Freyre sdo as relagcbes entre
senhor e escravo, relagbes essas que acontecem tanto no ambito privado do
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senhor — na casa grande e no intercambio sexual — e no ambito publico do
escravo — na senzala e na vida cotidiana, de tal modo que autor pode
vislumbrar as convivéncias intimas, cotidianas e privadas.

Contudo, a critica ao trabalho de Freyre se baseia na intencéo do
autor em evitar as tensdes entre esses grupos, equilibrando os antagonismos
evidentes na sociedade.

2.1 Contribuicbes da Escola Paulista de Sociologia para a historiografia
escravista

A segunda tendéncia, a Escola Paulista de Sociologia, das
décadas de 1950, 60 e 70, tem como expoentes Fernando Henrique Cardoso,
Octéavio lanni, Florestan Fernandes... entre outros, e busca construir uma nova
“tradigao eletiva”, ou seja, compreender demandas da sociedade atual através
de uma interpretacdo especifica do passado.

Influenciados pela obra de cunho marxista de Caio Prado Junior,
os trabalhos da Escola Paulista em sua grande medida vao tentar compreender
o0 papel da escraviddo no Brasil como uma pagina no grande livro do
Capitalismo mundial.

[...] a influéncia da obra de Prado Junior levou os pesquisadores da
Escola Paulista a pensarem a escraviddo como estrutura fundamental
no processo de acumulacdo do capital, produzindo uma visdo
ancorada na ideia de sistema escravista diretamente ligado ao
capitalismo comercial global, que objetivava, basilar e

pragmaticamente, o lucro, sendo essencial, para tanto, o controle, a
represséo e a coer¢do da mao de obra. (PALERMO, 2017, p. 332).

Um dos muitos estudos que fundamentam tal tese parte da
analise da sociedade riograndense feita por de Fernando Henrique Cardoso, na
gual o autor argumenta que a necessidade de aumentar a produtividade
agricola no século XIX a fim de aumentar os lucros, esta relacionada com o
aumento da populacdo escrava para trabalharem como mao de obra nas
lavouras.

Diante desses argumentos, o0s desdobramentos tedricos
metodolégicos nos permitem destacar a relacdo entre base e estrutura, como
defendem os marxistas ortodoxos. "[...] as relagdes materiais que os homens
estabelecem, o0 modo como produzem seus meios de vida, formam a base de
todas as suas relacdes" (QUINTANEIRO; BARBOSA; OLIVEIRA, apud
PALERMO, 2017, p. 334).

Ndo obstante, sobre a relacdo entre base e estrutura, é
necessario;
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Conhecer a infraestrutura de uma sociedade, sobretudo sua
dimenséo econémico-social, significa, [...] revelar suas partes e suas
inter-relagbes, que sao responsaveis pela construcdo da
superestrutura. Por isso, o autor afirma que o modo de producao é
crucial para a elaboracdo do processo da vida social, politica e
intelectual. (PALERMO, 2017 p. 334).

Dessa maneira, podemos destacar que 0 antagonismo — agora
evidente — € inconcilidvel, ja que os interesses dos senhores e dos
escravizados sado opostos. Nessa perspectiva, 0s escravos, que sao mao de
obra e que tem sua existéncia e finalidade ultima justificada para aumentar a
lucratividade do senhor, séo vistos como objetos.

O mérito da visdo desses pesquisadores foi compreender o0s
desdobramentos do capitalismo mundial e sua influéncia no Brasil, além do fato
de levarem em consideracéo a luta social do negro, que gracas ao processo de
escravizacgao, ficou a margem da sociedade.

Por outro lado, o maior ponto negativo se baseia na critica a
excessiva generalizacdo dos processos de relacdes inter-raciais, que € uma
consequéncia da interpretacdo estruturalista marxista, que da primazia da
classe (coletivo) sobre os individuos.

2.2 A escraviddo como negociagao para a sobrevivéncia e suas contribuicbes
para a historiografia

A terceira e Ultima tendéncia da narrativa escravista no Brasil
surge logo apds os estudos da Escola Paulista, na década de 1980, onde
varios pesquisadores tencionam a interpretar a escraviddo nao apenas como
fendbmeno de coercdo, mas também de negociac¢ao, visando a adaptacdo para
a sobrevivéncia;

Baseados numa visao integracionista da sociedade escravista, alguns
estudiosos tém sugerido que os grupos [de] escravos ha busca de
forjar espacos de autonomia econdmica, social e cultura, interagiram
com o regime de trabalho, moldando [...] o sistema escravista que
procurava reduzi-los a meros instrumentos de producéo das riguezas
coloniais. (MACHADO apud PALERMO, 2017, p. 338).

Com base nessa narrativa, o estudo de familias, individuos e
historias individuais comecou a ganhar forca, uma vez que para tais
pesquisadores, 0s negros escravizados foram agentes ativos de sua propria
Historia.
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Contudo, € necessario atencado para ndo cometer na contramao
os erros da Escola Paulista, permitindo com que os acontecimentos individuais
isolados da microestrutura se sobreponham a macroestrutura, podendo permitir
um abrandamento da relacdo violenta e repressiva que foi a escravidao
brasileira.

Desse modo, as criticas dos estudiosos da Escola Paulista a essa
terceira tendéncia serdo muito pontuais e versardo sobre a falta de
conhecimento do processo de escraviddo como um todo, ja que esses
pesquisadores ndo dao conta de atrelar os fenbmenos microestruturais com o
desenvolvimento do capitalismo global, como tentavam os préprios marxistas.
Entretanto, é importante destacar que a tematica seguida por essa terceira
tendéncia historiografica permitiu muitos avancos no conhecimento da nossa
prépria Histéria e da luta pela insercdo do negro como agente ativo de sua
propria Histdria, criando uma nova “tradicdo eletiva”.

Em outros termos, a partir da década de 1980, pesquisadores
passaram a interpretar 0 nosso passado escravista com base em
outro aparato conceitual e tedrico, pois estavam influenciados por
mudancas contextuais (no campo politico brasileiro e no campo da
historiografia ocidental) e expectativas de futuro que também estavam
em transformacgéo. (PALERMO, 2017, p.339).

2.3 As tendéncias historiograficas escravistas e seus desdobramentos na
educacéo

O desdobramento légico dessas reflexdes nos guia para duas
guestdes importantes. Sera que os professores tém formacdo adequada? Ou
ainda, sera que os materiais didaticos estdo de acordo com tais demandas,
legais e sociais?

Se a resposta para alguma dessas questdes for ndo, entédo todo o
propdsito e reivindicacdes acerca de esclarecer e compreender melhor o
processo escravista no Brasil e seus reflexos na sociedade contemporanea a
fim de propor condi¢cdes de igualdade e justica social aos negros foi em vao,
pois professores ou livros didaticos equivocados apenas reproduziriam versées
inadequadas do passado e que ndo estariam em consonancia com as visées
demandadas para a construcéo do futuro pretendido.

Quanto a capacitacado dos professores para tratar do tema, vale
ressaltar que a necessidade criada pela lei fez aparecer a oferta por disciplinas
no ensino superior, além de cursos de especializacdo. Contudo, apesar dos 16
anos passados da assinatura da lei, o estudo das relacfes étnico-raciais e da
cultura afro-brasileira ainda € um campo de pesquisa muito fértil e que continua
em crescimento, justamente devido a constante batalha de ressignificacdo do
passado.
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Um exemplo que elucida a necessidade dos professores a buscar
a constante formacdo continuada na é&rea para melhor atenderem as
necessidades passa por questdes tedricas complexas, como por exemplo, o
que € ser negro no Brasil? E uma questio atrelada apenas a cor da pele, ou a
um processo histérico? E por tanto, se assim for, os tracos e as herancas
culturais podem superar as caracteristicas fenotipicas?

Martha Abreu e Hebe Mattos (2008) indicam que;

Colocando no centro do debate conceitos de racga, identidade negra,
racismo, democracia racial, cultura negra, cultura afro-brasileira,
pluralidade cultural e cultura brasileira, a politica educacional
proposta pelas “Diretrizes” exige o aprofundamento desses conceitos
e sua contextualizagdo no processo histérico. Para além do evidente
envolvimento de educadores, as “Diretrizes” convocam o0s
profissionais de histéria para uma ampla reflexdo sobre a histéria da
cultura afro-brasileira, em suas dimensBes de pesquisa e ensino.
(ABREU; MATTOS, 2008, p. 8).

Esses fatos evidenciam a complexidade de algumas questdes que
os professores terdo de enfrentar em sala de aula. Nesses casos em
especifico, ndo ha Diretrizes ou documentos oficiais que orientem o0s
professores, apenas estudos académicos.

Por outro lado, temos os livros didaticos, que sédo ferramentas
essenciais para o trabalho docente e estdo presentes em praticamente todas
as escolas gracas ao PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).

O PNLD basicamente universalizou o acesso aos livros didaticos,
uma vez que através desse programa, o Governo Federal garante o
financiamento e a distribuicdo gratuita de livros a todos os estudantes.
Contudo, vale ressaltar que apenas os livros que estdo de acordo com o edital
sdo comprados e repassados, ou seja, hd um processo de selecdo e sO sao
comprados os livros que atendem aos requisitos do edital.

Evidentemente gracas a forca da lei 10.639, os livros didaticos
sdo orientados a seguir certos pressupostos, como por exemplo, promover de
maneira positiva a cultura afro-brasileira a fim de lutar ativamente contra
esteredtipos e visbes equivocadas do papel do negro escravizado na
sociedade, como pode ser visto a seguir neste recorte feito do edital do PNLD
2019 para os anos iniciais do Ensino Fundamental, onde os livros que
desrespeitarem 0s seguintes itens, serdo excluidos do catalogo de compra e
distribuicao:

Promover postura negativa em relacio a imagem de
afrodescendentes e dos povos do campo, desconsiderando sua
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participagdo e protagonismo em diferentes trabalhos, profissbes e
espacos de poder;

j. Promover postura negativa em relacdo a cultura e histéria afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros, desvalorizando seus
valores, tradicbes, organizagBes, conhecimentos, formas de
participacéo social e saberes socio cientificos, desconsiderando seus
direitos e sua participagdo em diferentes processos histdricos que
marcaram a construcdo do Brasil, desvalorizando as diferencas
culturais em nossa sociedade

multicultural;

k. Abordar a temética das relacdes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminagéo racial e da violéncia correlata, de forma nao solidaria e
injusta;

I. Desconsiderar a diversidade cultural, social, histérica e econémica
do pais nos textos, enfoques e exemplos utilizados nas obras.
(BRASIL, 2017, p. 31).

Pelo menos em teoria, ha nos proprios mecanismos de compra e
distribuicdo de livros didaticos empecilhos quanto ao descumprimento da lei.

N&o obstante ao clima de duvidas e incertezas, Abreu e Mattos
nos indicam que;

Recentes pesquisas sobre a organizacdo e os significados da familia
escrava, sobre as lutas dos escravos e libertos pela realizacdo de
suas festas e crencas, sobre as fugas, quilombos e revoltas, ou sobre
a luta dos préprios escravos e seus descendentes pela abolicdo ja
tém recebido espaco de divulgacdo, embora ainda pequeno, nos
livros didéaticos, nos cursos de atualizacdo de professores e em
revistas de grande circulacdo. (ABREU; MATTOS, 2008, p. 8).

Aos olhos de desavisados, muitas dessas questbes podem
parecer preciosismos ou desperdicio de tempo, mas na realidade essas
preocupacdes sdo partes importantes para o cumprimento do objetivo principal
da tradicdo eletiva criada com a ultima tendéncia historiografica da escravidao
e seus desdobramentos, como a lei 10.639. Simplesmente entulhar
informacdes sobre a cultura afro-brasileira ndo resolve a questédo, de tal modo
gue é necessario fazer compreender a trajetdéria da luta dos negros
escravizados, para ai sim criar sentimentos de reconhecimento e empatia nos
estudantes.

Assumir naturalmente a existéncia de identidades negras ou de uma
cultura afro-brasileira é perder a dimensdo das lutas travadas em
torno da construcdo de identidades — mestica, indigena, popular,
brasileira ou regional — ao longo da histéria do Brasil. Sendo assim, &
preciso chamar a atencdo para a importancia de pensar a historia dos
conceitos da cultura negra (e/ou afro-brasileira) e das identidades
negras. (ABREU; MATTOS, 2008, p.9).
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo levando em consideracdo as limitacdes inerentes a cada
metodologia historiografica utilizada pelas trés grandes tendéncias
interpretativas da escravidao no Brasil, € desnecessario e incorreto julgar como
errada alguma dessas tendéncias, de tal modo que o cumprimento de qualquer
objetivo de pesquisa passa necessariamente pela escolha adequada do
método de analise. Assim sendo, apesar dos elogios e das criticas, cada
tendéncia tem uma contribuicdo importante em seu préprio campo para o
entendimento do fendmeno da escravidao do negro no Brasil.

Além disso, ao historiador cabe sempre buscar compreender as
“tradicoes eletivas” que estido por tras da criagao e da escolha de determinada
narrativa.

Ndo obstante, as consequéncias da dultima tendéncia -
distanciando-se das outras duas — que teve como um de seus legados a lei
10.639/03, tenta criar através dessa lei uma nova tradicao eletiva, pensando a
escravidao através do proprio escravo, dando voz aos silenciados da Historia, a
fim de contribuir para a inclusdo néao so legal, mas também cultural do negro na
sociedade.

Em suma, a popularidade e escolha da terceira tendéncia
narrativa sobre as outras se justifica pela necessidade do enrijecimento do
combate ao racismo — ainda presente na sociedade — e das reinvindicacdes
dos préprios negros de tomarem seu lugar de direito no pais que ajudaram a
construir com a forca de seu trabalho.

Ademais, cabe aos professores e livros didaticos o constante
aprimoramento profissional, visto que as exigéncias sdo complexas e a
tematica muito importante. Isso se torna necessario, pois a vontade pela luta
contra o racismo e pela divulgacdo da cultura afro-brasileira passa pelo
comportamento ativo de todos os profissionais da educacdo, que
evidentemente ndo devem necessariamente se tornarem especialistas em
Historia da Africa ou tentar formar jovens historiadores, mas que sobretudo
devem apresentar compromisso com a causa.
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1. INTRODUCAO

A adolescéncia é uma passagem dificil na vida do estudante. Isso
porque trata-se de uma etapa determinante na configuragdo da personalidade
dos individuos rumo a vida adulta.

No contexto das relagbes educacionais, a adolescéncia demanda
cuidados para que nao se torne uma experiéncia pesarosa.

Mais desafiadora ainda € a adolescéncia da pessoa com
deficiéncia, ja que nem sempre os demais estudantes estdo preparados para
lidar com a diversidade.

O presente estudo, pautado por pesquisa bibliografica, tem por
escopo investigar o problema da marginalizacdo, na vida escolar adolescente,
de pessoas com deficiéncia, e justifica-se porque presta-se a reflexdo sobre
caminhos para que professores e equipe escolar possam prevenir e combater
0s processos de marginalizacdo desses estudantes, promovendo a efetiva
incluséo.

2. METODO

O presente estudo assenta-se em pesquisa normativa,
bibliografica e jurisprudencial.

A pesquisa de normas juridicas foi realizada junto aos repositérios
eletrénicos de normas juridicas mantidos pelo Senado Federal e pela Camara
dos Deputados. Apos levantamento, os textos normativos foram interpretados a
luz do material bibliografico acima referido.

A pesquisa bibliografica realizada consistiu no levantamento,
analise de e interpretacdo material bibliogréafico (livros, artigos e monografias)
relacionado ao objeto de pesquisa, com o escopo de compreender e ampliar 0s
valores e conceitos inerentes ao objeto da pesquisa.

by

A pesquisa jurisprudencial dedicou-se a exegese do Acérdao
proferido nos autos da Acéo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n® 5.357, que
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refere-se a judicializacdo de controvérsia sobre a obrigatoriedade de inclusao
das pessoas nas escolas privadas.

3. A ADOLESCENCIA E A MARGINALIZACAO DA PESSOA
ADOLESCENTE COM DEFICIENCIA

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) situa a adolescéncia
entre 10 e 19 anos.

No Brasil, a faixa etaria que abrange a adolescéncia é regida pela
Lei 8.069/1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), que situa a
adolescéncia entre 12 e 18 anos de idade.

COIMBRA et al. (2005) sustentam que o conceito de adolescéncia
serve mormente a propésitos de dominacdo e alienacdo para o consumo da
sociedade contemporénea:

“Acreditamos que os conceitos de adolescéncia e desenvolvimento
ndo sdo ingénuos. Servem aos propdsitos dominantes de
homogeneizagdo e imobilizacéo, reificando determinadas préaticas e
relacbes presentes na atual sociedade de controle globalizado. Os
meios de comunicacdo de massa, por exemplo, estdo entre os
equipamentos sociais mais poderosos para difundir e reforcar a idéia
de adolescéncia, oferecendo-a como produto a ser consumido,

necessariamente, para se ingressar no mundo dos bem-sucedidos e
dos que tém valor, tanto material como simbolicamente.”

Da transcricdo acima, infere-se que, segundo as autoras, 0
conceito de adolescéncia é uma construcdo historica, em especial a partir da
sociedade contemporéanea de controle globalizado, e que tal conceito vem
servindo mormente aos propodsitos dominantes de homogeneizacdo e
padronizacdo das praticas sociais e dos modos de existéncia, em beneficio dos
interesses do capital.

EISEINSTEIN (2005) reconhece a adolescéncia como uma fase
delicada e de muita pressédo em varios aspectos da vida dos individuos:

Adolescéncia € o periodo transicdo entre a infancia e a vida adulta,
caracterizado pelos impulsos do desenvolvimento fisico, mental,
emocional, sexual e social e pelos esfor¢cos do individuo em alcancar
0s objetivos relacionados as expectativas culturais da sociedade em
que vive.

E na adolescéncia que as pessoas lidam com o desafio da
aquisicao da identidade, conforme ensinam ASSIS e AVANCI (2004, p. 12): “A
identidade se cristaliza quando o adolescente € capaz de compreender-se e

aceitar-se como realmente é, com pontos fortes e fracos, potencialidades e
limites.”
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O estudante adolescente com deficiéncia, certamente enfrenta
inimeros desafios nesse processo de autoconhecimento e aquisicdo da
identidade, ja& que enfrenta barreiras que muitas vezes implicam em
marginalizac¢do, dentro e fora do ambiente escolar.

No Brasil, nos termos do art. 2° da Lei n® 13.146/2015 (Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), considera-se pessoa com deficiéncia
aqueles que tém “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicbes com as demais pessoas.”

A Constituicdo Federal brasileira de 1988 j4 enunciava que a
igualdade é um direito de todas as pessoas. Mesmo assim, sobreveio o art. 4°
da Lei 13.146/2015 veio a reafirmar o direito a igualdade da pessoa com
deficiéncia em relacdo as demais pessoas, asseverando que “toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e

nao sofrera nenhuma espécie de discriminagao.”

O Supremo Tribunal Federal, em recente Acordao sob a relatoria
do Ministro Edson Fachin na Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n°
5.357, reafirmou a importancia da protecdo a pessoa com deficiéncia contra
gualquer forma de discriminacao:

E somente com o convivio com a diferenca e com 0 Seu necessario
acolhimento que pode haver a construcdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria, em que o bem de todos seja promovido sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao.

Ao proferir Acorddo na ADI n°® 5.357, o Ministro Edson Fachin
prossegue relembrando que a escola publica ou privada encontra-se obrigada
a colher, democraticamente, a pluralidade:

A Lei n° 13.146/2015 indica assumir o compromisso ético de
acolhimento e pluralidade democratica adotados pela Constituicdo ao
exigir que ndo apenas as escolas publicas, mas também as
particulares deverdo pautar sua atuagdo educacional a partir de todas
as facetas e potencialidades que o direito fundamental a educacéo
possui e que sdo densificadas em seu Capitulo IV.

A ADI n° 5.357 versava sobre a obrigatoriedade das escolas
privadas de oferecer atendimento educacional adequado e inclusivo as
pessoas com deficiéncia. A Requerente (Confederacdo Nacional dos
Estabelecimentos de Ensino) insurgia-se contra a obrigatoriedade das escolas
privadas de oferecer atendimento educacional adequado e inclusivo as
pessoas com deficiéncia, sob o argumetno de que as obrigacbes advindas da
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Lei 13.146/2015 implicariam em medidas de alto custo para as escolas
privadas, o que inviabilizaria o exercicio regular de sua atividade econémica.
Conforme indica o julgado parcialmente transcrito, acima, o STF concluiu que a
Requerente ndo tinha razdo, sendo imprescindivel as escolas privadas o
cumprimento integral dos deveres advindos da Lei 13.146/2015.

O Acoérddo acima referido, bem como as normas juridicas
mencionadas no presente estudo, evidenciam que a pessoa com deficiéncia
tem o direito a viver em sociedade isonomicamente, bem como o direito de
estar protegida contra discriminacgao.

Mesmo assim, em se tratando de pessoa adolescente com
deficiéncia, muitas vezes esse processo de aquisicdo da identidade tipico da
adolescéncia torna-se mais dificil no contexto das relac6es educacionais, ja
gue culturalmente, no Brasil, ainda impera a marginalizacdo da pessoa com
deficiéncia, inclusive no ambiente escolar, onde fatores como a prética bullying
ainda encontram morada.

A Lei 13.185/2015 instituiu o Programa de Combate a Intimidacao
Sistematica, caracterizando em seu art. 2° a intimidacdo sistematica (ou
bullying) como a “violéncia fisica ou psicolégica em atos de intimidagéo,
humilhacéo ou discriminagao”.

A despeito do farto imperativo legal acima transcrito, muitos
desafios repousam quanto a esses fatores no desenvolvimento saudavel do
adolescente com deficiéncia, dentro e fora do ambiente escolar. DAZZANI
(2010) afirma que “a escola inclusiva nao podera ser sé uma escola que acolhe
as pessoas com necessidades educativas especiais, mas uma escola
democratica.”

A marginalizacdo do adolescente com deficiéncia € uma barreira
gue precisa ser transposta quando a escola se assume o desafio da incluséo,
afinal, a marginalizacdo € um mecanismo de exclusédo social. Nesse sentido,
eis a licdo de CALIMAN (2006):

“O conceito de marginalidade faz referéncias a um sistema (ou a
sistemas sociais) em relacdo ao qual o sujeito ou 0 grupo sao
considerados como periféricos. Compreende, portanto, a definicdo da
posicdo ocupada pelo sujeito e do objeto do qual ele é excluido. O
sistema social se desenvolve dentro da sociedade mais ampla.
Compreende um setor da sociedade caracterizado por uma
‘organizagdo’ e por uma 'legitimacéao interna' que correspondem ao tipo
de racionalidade do préprio sistema.”

Exemplificando: se o estudante adolescente passa a sofrer
bullying em raz&o de seu status de pessoa com deficiéncia, estara configurado,
portanto, um processo de marginalizacdo que representard uma forte barreira
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contra o aprendizado desse estudante e da aquisicdo saudavel da identidade
que é prépria da adolescéncia.

CALIMAN (2006) também discorre sobre os efeitos da
marginalidade, que seriam, em sintese, a excluséo dos direitos, das decisdes,
dos recursos e dos privilégios prometidos a todos mas que sao efetivamente
direcionados a uma minoria:

A marginalidade tem suas origens na escassa possibilidade de
participagdo: mesmo que os direitos sejam iguais para todos, as reais
oportunidades de exercitd-los resultam muito superiores para

determinados grupos de individuos mais “incluidos” e “integrados” ao
centro do sistema.

Quando um adolescente sofre discriminacdo por tratar-se de
pessoa com deficiéncia, efetiva-se a exclusdo social. O mecanismo de
exclusao, segundo CALIMAN (2006), muitas vezes advém de fatores externos
a organizacdo escolar, o que ndo a isenta de responsabilidade quanto aos
problemas dela decorrentes: “Muitos dos problemas dos quais apenas
acenamos encontram suas origens fora da escola. Outros séo criados e/ou
reforcados dentro dela mesma.”

O estudante marginalizado caminha na contramdo da incluséo,
restando vulnerabilizado, com grande probabilidade de apresentar dificuldades
no rendimento escolar, problemas com manifestacbes de agressividade,
dificuldades de adaptacdo ao papel educacional do estudante, dificuldade de
interagir em sociedade, entre outras.

4. CAMINHOS PARA PREVENIR E ERRADICAR A MARGINALIZACAO DA
PESSOA ADOLESCENTE COM DEFICIENCIA

A escola que se opde a marginalizacao do estudante adolescente
com deficiéncia é a escola inclusiva. A escola inclusiva revela-se democratica,
acolhedora e disponivel. Mas para que se possa promover a efetiva incluséo,
insta considerar estrategicamente tudo o que se relaciona com a escola: os
processos sociais, 0s processos de producéo de identidade, enfim, tudo aquilo
gue afeta os sujeitos envolvidos — inclusive a violéncia, o sofrimento, os
constrangimentos, o bullying, os sonhos, etc.

HOOKS (2017, p. 51) preleciona o educador precisa equacionar
em suas praticas a necessidade de respeito ao multiculturalismo:

(...) a maioria de nés frequentamos escolas onde o estilo de ensino
refletia a nocdo de uma Unica forma de pensamento e experiéncia, a
qual éramos encorajados a crer que fosse universal. (...) A maioria de
nés aprendemos a ensinar imitando esse modelo. Como
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consequéncia, muitos professores se perturbam com as implicacées
politicas de uma educac@o multicultural, pois tém medo de perder o
controle da turma caso néo haja um modo Unico de abordar um tema,
mas sim modos multiplos e referéncias mdltiplas.

Para Hooks, a escola democrética € aquela que revela-se aberta
ao multiculturalismo. Assim, as instituicbes educacionais carecem, para que
sua atuagdo seja transformadora, de promover o acolhimento ao
multiculturalismo e & diversidade.

SHIMONO (2008, p. 110) sustenta que € preciso avaliar,
preliminarmente, o compromisso dos educadores com seu oficio de educar, ja
gue “na escola publica ou particular os sujeitos enfrentam muita desinformacao
e despreparo de professores, ambientes pouco acolhedores.” Logo, segundo a
autora, é preciso investir na capacitacdo docente para lidar com as
necessidades dos estudantes com deficiéncia, sendo necessaria, também, a
configuracdo da escola como espaco pedagodgico receptivo a pessoa com
deficiéncia.

CANDIDO e CARNEIRO (2018) afirmam que as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacédo (TICs) tém grande valia para servir como aporte
para o acesso a educacao de pessoas com deficiéncia:

Através das TICs é possivel criar possibilidades de ambientes de
aprendizagem onde as identidades sejam respeitadas e cada aluno
possa se sentir acolhido para o processo educacional, sendo parte
integrante do sistema de ensino de modo Util e participativo.

Com base em todo o exposto, ndo vislumbra-se, quanto ao
resultado da pesquisa bibliografica realizada, um Unico caminho, tampouco um
modelo ou pratica pedagdgica infalivel para promover a inclusdo do
adolescente com deficiéncia, o que nao isenta as instituicbes educacionais
guanto ao dever juridico de buscar a inclusdo, tanto no ambito do ensino
publico quanto no ensino privado.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa bibliografica desenvolvida n&o resultou na
identificacdo de um caminho Unico para a promoc¢ao da inclusdo do estudante
adolescente com deficiéncia. No entanto, foi possivel a identificacdo de
algumas ponderacdes que merecem atencdo no enfrentamento a questao,
especialmente as seguintes:

e E preciso investir na formacdo docente para a promocdo da
inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia,
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e E preciso tornar o ambiente escolar acessivel e acolhedor ao
estudante com deficiéncia,

e E preciso conscientizar toda a comunidade escolar no sentido
de combate aos preconceitos, promovendo a incluséo,
respeitando a diversidade e a multiculturalidade;

e E preciso lancar mdo, quando possivel, de recursos
tecnoldégicos que possam auxiliar no processo de inclusdo dos
estudantes com deficiéncia;

e E salutar trabalhar para que os preconceitos e fatores alheios
a escola nao interfiram negativamente no trabalho de incluséo.

A pesquisa normativa e jurisprudencial realizada evidencia que é

um direito do adolescente com deficiéncia a prote¢do contra discriminacao e o
acesso ao ensino de forma isonémica e com qualidade, tanto na escola publica
guanto na escola privada.

Muitos dos fatores que afetam negativamente o desenvolvimento
e construcdo da autoimagem do adolescente excluido podem originar-se fora
da escola.

Se a marginalizacdo inviabiliza a inclusdo do aluno adolescente
com deficiéncia, deve-se criar as condicbes para uma convivéncia educacional
saudavel e paritaria, para que a inclusdo efetivamente ocorra e a dimensao
educacional da escola seja bem-sucedida. Ndo basta que a escola seja
acessivel, ndo basta que equipe e professores sejam qualificados para atender
ao sujeito com deficiéncia: é preciso combater, democraticamente, todo e
qualquer fator de marginalizacdo, promovendo a escola acolhedora e a
gualidade do ensino para todos.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho foi elaborado em razdo da demanda social
apresentada pela necessidade de se modificar a cultura juridica brasileira,

porquanto o nimero

de litigios judiciais apresenta crescimento exponencial, de

acordo com os numeros oficiais. O trabalho se desenvolve com o intuito de se

perquirir como a

propria manifestacdo dos mecanismos do ensino-

aprendizagem dentro do universo juridico se prestam a reforcar essa cultura
litigante. Neste aspecto, um primeiro conceito que € essencial a este trabalho &

o de “cultura da paz”:

A base da cultura da paz é a atitude de nao-violéncia. Ao contrario do
que parece ao senso comum, hdo-violéncia ndo é sindnimo de
resignacdo, passividade, mas pressupde uma resposta ativa, uma
acao a partir do reconhecimento do conflito e da luta. [...] A cultura de
paz esta intimamente associada ao desenvolvimento da tolerancia, a
gual pressupbe identificacdo com a subjetividade do outro
(alteridade), o reconhecimento da diversidade e abertura para o
convivio (viver junto). (BRAGA, 2012, p. 35)

Um outro paradigma importante, que sera central neste texto, € o
conceito de “Ecologia dos Saberes”, formulada pelo sociélogo portugués
Boaventura de Sousa Santos como uma ferramenta de alternativa epistémica
aos saberes eurocéntricos e do norte global. Nos termos do autor:

Como ecologia de saberes, o pensamento pés-abissal tem por
premissa a idéia da inesgotavel diversidade epistemoldgica do
mundo, o reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de
formas de conhecimento além do conhecimento cientifico. Isso
implica renunciar a qualquer epistemologia geral. Existem em todo o
mundo ndo s6 diversas formas de conhecimento da matéria, da
sociedade, da vida e do espirito, mas também muitos e diversos
conceitos e critérios sobre o que conta como conhecimento.
(SANTOS, 2007, p. 85-86)
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Neste sentido, defende-se que a noc¢do de uma cultura juridica
“‘pos-abissal” pode contemplar o raciocinio que permeia a proposta dos
métodos alternativos de resolucédo de conflito e de promocao da paz. Parte-se
da premissa de um saber e de uma prética horizontalizados, os quais rompem
com as linhas “abissais” imaginarias que segregam as partes em oposigao, a
fim de que a solucdo, no caso da lide, e o saber, no caso do ensino juridico,
sejam construidos coletivamente.

2. METODOLOGIA DE PESQUISA

Utilizou-se, para este trabalho, a metodologia hipotético-dedutiva,
através de uma ferramenta de revisdo bibliografica analitica acerca das
principais obras que foram desenvolvidas por Boaventura de Sousa Santos
(2002; 2006; 2007; 2010), em especial nos aspectos em que 0 autor pode
influenciar a (re)construcdo da teoria juridica brasileira, especialmente seu
ensino juridico, a fim de que se promova uma cultura de conciliacdo e paz, em
lugar da atual litigiosidade.

3. DISCUSSOES

Numa sociedade cada vez mais integrada em termos
comunicacionais, a natureza dos préprios conflitos torna-se mais variada e
mais complexa. Os juristas, em geral, tém percebido que os tradicionais meios
atribuidos ao Poder Judiciario ja ndo conseguem suprir todas as demandas da
sociedade do século XXI. Numericamente, conforme dados do proprio
Conselho Nacional de Justica (CNJ), em seu relatério “Justica em Numeros”, a
chamada “taxa de congestionamento”3 do Judiciario nacional atinge 67% das
acOes em tramite - dois terco de cada um dos processos promovidos no Brasil.
Importa a esta pesquisa salientar que este numero foi a menor taxa percentual
desde o inicio da apuracao historica destes dados (CNJ, 2019, p. 95).

O mesmo oOrgdo administrativo dera inicio, no ano de 2004, ao
levantamento estatistico dos dados dos diversos Tribunais de Justica das
unidades federativas brasileiras. Em 2019, o relatério elaborado pelo mesmo
programa “Justica em Numeros”4 apresentou a informacdo de que o Brasil
despendeu, no ano or¢camentario de 2018, um total de R$ 93.725.289.276,00
(CNJ, 2019, p. 34) para a manutenc¢ao dos Tribunais.

® A taxa de congestionamento mede o percentual de processos que ficaram represados sem solugao,
comparativamente ao total tramitado no periodo de um ano. (CNJ, 2019, p. 95)
* Os dados foram apurados para o ano de 2018 e compilados no relatério publicado em 2019.
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N&o bastasse esse numero exorbitante, retirado do erério,
apurou-se que na Justica Estadual, instancia na qual tramitam cerca de 80 %
dos processos do pais (ibid. p. 80), o tempo médio de tramitacdo até a
sentenca de 1° grau é de dois anos e quatro meses (ibid. p. 39). Em 2018
“‘existiam 64,6 milhdes agdes judiciais” (ibid. p. 79), com a indicagdo de mais de
10% da populacao tendo ingressado com acéo judicial (ibid. p. 84).

Autores como TRIGUEIRO E BORGES (2015, p. 6-7) apontam a
existéncia de mdultiplas demandas sobre discussdes frivolas, bem como o
incentivo a cultura litigante como parte de um mercado advocaticio saturado
qgue se encontra com um mecanismo de acesso formal ao poder judiciario além
de uma profusdo de populacdo desinformada sobre seus direitos. Neste
diapasdo, a mediacdo e a conciliacdo sdo meios até mesmo menos
desgastantes para as partes envolvidas, jA que possibilitam, efetivamente, um
didlogo em busca de uma solugéo, ndo somente o mero confronto de ideias e
pretensoes.

O Cddigo de Processo Civil (CPC) brasileiro, promulgado em

2015, apresenta o estimulo as praticas de conciliagdo e mediagcdo como duas

de suas normas fundamentais e essenciais5. Inclui-se o estimulo a

autocomposicdo como um dos deveres do Juiz6; traz a figura do mediador e do

conciliador como auxiliares do Juizo, com a dedicacédo de uma secéo inteira do

diploma legal para estabelecimento de diretrizes de atuacdo, bem como impde

necessidade de realizacdo da audiéncia preliminar de conciliacdo e mediacao

como um dos pilares do processo novo processo civil7. Percebe-se, portanto,

gue o legislador nacional, atento as novas demandas sociais, positivou

institutos construidos doutrinariamente a fim de que se fortalecesse a cultura

juridica da autocomposicdo, com a consensualizacdo8 do Poder Judiciario.
Nesse sentido:

Em suma, mais do que comprovadamente acelerar o processo de

resolugdo de disputas, a conciliagdo e mediagdo judicial permitem

dirimir lides sociologicas. Estas préticas de consensualizacdo da

justica proporcionam a recontextualizacdo do papel do Poder

Judiciario afastando-se de posi¢des singularistas segundo as quais

para cada conflito de interesse s6 pode haver uma solucdo correta —

a do magistrado, que sendo mantida ou reformada em grau recursal,

torna-se a “verdadeira solugdo” para o caso. A ideia de que o

jurisdicionado, quando busca o Poder Judiciario, o faz na ansia de

receber a solugdo de um terceiro para suas questdes vem

progressivamente sendo alterada para uma visdo de estado que
oriente as partes para que resolvam de forma mais consensual e

> Conforme se colaciona excerto do Cédigo de Processo Civil: “Art. 32 [...] § 32 A conciliacdo, a mediaco
e outros métodos de solucdo consensual de conflitos deverdo ser estimulados por juizes, advogados,
defensores publicos e membros do Ministério Publico, inclusive no curso do processo judicial.”

® cf. Cdodigo de Processo Civil: “Art. 139 [...] V - promover, a qualquer tempo, a autocomposicao,
preferencialmente com auxilio de conciliadores e mediadores judiciais;”

" Cf. Cédigo de Processo Civil - Art. 334.

® Termo proposto por AZEVEDO e DUZZI.
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amigavel seus préprios conflitos e, apenas excepcionalmente, como
Ultima hipétese, se decidira em substituicdo as partes. Assim, na
autocomposicao, podem existir diversas respostas
concomitantemente corretas (e legitimas) para uma mesma questao.
Nessa hipétese, cabe as partes construirem a solugdo para suas
proprias questdes e, assim, encontrarem a resposta que melhor se
adeque ao seu contexto fatico. (AZEVEDO e BUZZI, 2016, p. 3-4)

Contudo, apesar dos mecanismos elencados na nova legislagéao
em vigor, impde informar que a mera declaracdo formal de determinado
instituto ndo possui 0 conddo de transformar a realidade subjacente que
informa esse sistema. Nesse sentido, TRIGUEIRO e BORGES (2015, p. 10)
propfe a elaboracdo de estratégias para a informacao das partes e partilha de
informacgdes, entre os poélos do processo, como possibilidade de se efetivar a
real materializacdo de um processo judicial menos oneroso ao Estado e as
partes.

A prética da mediacdo entre as partes em conflito, pode ser
entendida, pela doutrina, como um
[...] instituto com natureza juridica propria e distinta da autotutela, &
um recurso relevante para a resolucdo de conflitos. E regido pelos
principios da confidencialidade e da voluntariedade. A
responsabilidade pela elaboracdo e realizacdo das decisdes é das
partes envolvidas. Ou seja, o poder decisério na mediacdo € dos
cidaddos e das cidadds. E instrumento de politica publica,

direcionada & distribuicdo da justica social e da formacdo de uma
cultura de paz. (HENRIQUE, 2012, p. 206)

Por sua vez, a conciliagdo € uma politica adotada pelo CNJ desde
2006, ano no qual houve a implantagdo do projeto de “Movimento pela
Conciliacdo”. O evento, agora realizado em periodicidade anual, se realiza sob
o nome de “Semanas Nacionais pela Conciliacdo” ocasido em que se busca o
incentivo a realizacao de acordos nas fases pré-processual e processual. (CNJ,
2019, p.142). Desde 2010 o CNJ promove o prémio “conciliar é legal” que
reconhece praticas alternativas para a resolucdo consensual de conflitos9, o
gue se coaduna com os objetivos de reducdo das taxas de congestionamento e
maior eficiéncia do poder judiciario.

Outro aspecto importante das praticas de conciliacdo e da
mediacao é que por se tratarem de uma solucdo consensual, acaba por reduzir
a incidéncia de recursos em processos judiciais, uma das principais causas de
congestionamento na tramitacdo dos litigios brasileiros (ibid. passim.). As
técnicas de autocomposicdo, como 0 préprio nome sugere, impdéem o
protagonismo da decisdo as partes que sao envolvidas; trata-se, portanto, de
uma pratica emancipatéria, a qual desloca o eixo processual do estado-juiz

° Para maiores informacdes sobre o prémio - Cf. https://www.cnj.jus.br/programas-e-acoes/conciliacao-e-
mediacao-portal-da-conciliacao/premio-nacional-da-conciliacao. Acesso em 05 set. 2019.
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para se aprimorar a figura do juiz-intermediador. Nesse sentido, AMANCIO
FILHO (2019) afirma que

A conciliacdo é método de fazer com que as partes sejam os proprios
protagonistas de sua acgdo, € retirar momentaneamente a figura do
poder do Estado, através do juiz, fazendo com que elas mesmas
reflitam e debatam solucbes para suas causas, avaliando cada
consequéncia que sua vida tera no futuro decorrente das decisdes
que tomarem naquele momento. Ou seja, tem como objetivo a
promocao do didlogo entre as partes, preocupando-se mais com a
pacificacéo social do que com o acordo propriamente dito, que sera
uma consequéncia de um bom didlogo. Porém, para se obter a
pacificacdo, é necessaria uma mudanga de héabitos enraizados na
cultura do Direito. (p. 07)

[...] Em audiéncias conciliatérias ocorridas com assisténcia de
advogado particular, o andamento na construgdo de ideias é
interrompido por exposicdes técnicas que muitas vezes nao
contribuem em atender o maior interesse da parte. O tratamento do
cidaddo como cliente, por parte do advogado, implica deixar de ouvir
a pessoa humana, sua historia com relagdo ao fato gerador do
conflito e o objetivo com determinada acdo e passa visar o caminho
que seja mais lucrativo. Mas isso ndo € uma culpa exclusiva do
advogado que o pratica. Trata-se de uma cultura enraizada ainda no
principio da carreira, quando ainda se é académico. As faculdades de
Direito ndo ensinam a pratica da conciliacdo, mas apenas o litigio, a
briga, a argumentagao “a” versus argumentagédo “b”, o que acarreta
prejuizos. (p.13)

Assim, como elaborado pelo autor, muito embora as técnicas -
gue sao ditas - alternativas para a resolucédo de conflitos possam indicar um
caminho apto a superacdo da cultura litigante e a materializacdo da justica
estatal, ha que se (re)pensar o ensino e o estudo do direito nas universidades.
Essa reformulacdo se faz necessaria a fim de que os profissionais do futuro,
em lugar de buscarem uma atuag¢ao baseada no “ganhar” ou “perder” os seus
processos, possam vislumbrar as demandas enquanto mecanismos que
possibilitam as partes a realizacdo de uma justica, no seu escopo pleno de
pacificacéo social.

O processo de ensino-aprendizagem ocorre no interior de cada ser
humano. Ainda que pareca o 6bvio, em nosso sentir € necessario
plantar bem esse conceito, desenvolvido com mais vagar na nossa
formacgéo pedagdgica, visto que acreditamos e explicitamos que os
contelidos profissionalizantes e de Direitos Humanos tratados em
nossos encontros devem ser conhecidos, aplicados, questionados,
julgados, transformados e transformadores, modificados e
modificadores. Na pedagogia libertadora de Freire tanto educadores
quanto educandos elaboram seus saberes sobre as realidades de

inclusdo e exclusdo social e aprimoram seus instrumentos de
intervencgdo nesses espacos faticos. (HENRIQUE, 2012, p. 211)

Ainda no mesmo sentido do que elencamos outrora, incumbe
dizer que parte da questédo apresentada pode ser baseada na necessidade que
o ser humano possui de se desvincular do outro, que, no entanto, ndo pode ser
suprida, pois como BAUMAN (2010:96) afirma “A dependéncia de meu irméao é
0 que me faz um ser ético. A dependéncia e a ética estao juntas, e juntas elas
caem.” Ocorre, portanto, que estamos inseridos em uma sociedade global de
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I6gica de funcionamento individualista, a qual necessita a superagdo das ideias
de alteridade enquanto fundamento de uma luta de opostos.

A essa perspectiva, de superacdo das alteridades, conquanto
Unico mecanismo apto a constituir um processo judicial consensual somente
pode ser alcancada mediante a propria mudanca epistémica. A percepcéo dos
saberes que incluem o conflito e a divergéncia enquanto processos comuns a
vida em sociedade, perpassa, necessariamente, pela superacdo dos abismos
entre 0s processos de construgdo do conhecimento atuais.

Nesse aspecto Boaventura de Sousa Santos se apresenta como
um expoente tedrico a ser considerado como base para uma reflexdo da
cultura juridica que desloca a construcdo do pensamento juridico patrio da
mera absor¢do e reprodugdo do conhecimento produzido no “norte global”,
para a producdo de saberes e praticas do Sul e pelo Sul - noutras palavras:
tendo ciéncia de caracteristicas socio-politicas periféricas e colonizadas que
moldam a cultura institucional (e ocidental) brasileira:

O colonialismo terminou enquanto relagéo politica mas ndo enquanto relacéo
social, permanecendo sob a forma da colonialidade do poder. Nas relagfes
entre o Norte e o Sul, entre o centro e as periferias do sistema mundial, a
colonialidade do poder é, desde o século XIX e hoje mais do que nunca, um
efeito da colonialidade do saber cientifico. (SANTOS, 20086, p. 79)

No mesmo sentido, o0 raciocinio que se propde, a fim de
interconectar esses dois campos do conhecimento, caminha no sentido de
construir com a sociedade e, especialmente, com académicos do direito no
Brasil, um (re)pensar das estruturas que formam a conhecimento juridico
tradicionalmente estabelecido, conquanto Unica forma de modificar a sua base
estrutural:

De fato, a énfase num projeto pedagdgico aplicado a constituicdo de uma
cultura juridica humanizadora do Direito representa uma meta urgente a ser
concretizada. Educar e tornar-se autbnomo, emancipado, sdo premissas para
0 processo de conscientizacdo politica e de vivéncia solidaria, condi¢cdes
bésicas para tornar-se um aplicador do Direito consciente. [...] Cuida-se,
primordialmente, de acionar dindmicas pedagdgicas que privilegiem o dialogo
plural e que permitam a solidificacdo dos ideais democraticos e da justica
social. O espaco destinado & leitura e a formagéo de alunos em sintonia com
a cultura dos direitos humanos propicia uma gera¢do de cidaddos mais
comprometida com a alteridade, ponto nuclear da realizacdo da Justica.
(BENTES, 2012, p. 104)

Assim, a efetivagcdo de um pensamento “pds-abissal” (SANTOS,
2007, p. 90), se coaduna com a perspectiva da expansdo da mediacédo e da
conciliacdo enquanto métodos que mudam o foco de protagonismo do
processo judicial, a fim de repensar a hierarquia que sustenta o sistema como
um todo. Para tanto, se faz necessaria a superacao do colonialismo interno a
fim de que os saberes das partes possam ser partes integrantes do processo,
como perspectivas aptas a solucéo da lide.
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4. CONCLUSOES

A reaproximagao dos diversos mecanismos de construgdo dos
saberes com o reconhecimento da importancia de todos os seres humanos no
seio das relagdes sociais € apta e ideal a criar a chamada “cultura da paz”. Ao
se dissolver as relacdes de hierarquia entre as partes, especialmente no direito,
ndo se propde o abandono das premissas da metodologia cientifica, mas sim a
permissdo para as novas abordagens epistémicas, além daquelas tradicionais -
das possibilidades inter e transdisciplinares. Ha4 que se apontar que a academia
tal como convencionalmente estabelecida - em especial em ciéncias humanas
e sociais aplicadas, como a juridica - dissocia o seu objeto de estudo de seu
sujeito pesquisador.

A mediacao e conciliacdo, institutos dois prestigiados pelo novo
CPC, trazem luz a uma nova perspectiva que se correlaciona esses aspectos
epistemoldgicos dos saberes inclusivos, que valorizam a resolugcdo ou um
aspecto finalistico e ndo necessariamente dedntico (o que “deve ser”). Assim, é
melhor uma solugédo, ainda que ndo normativamente prevista, que consiga
restabelecer o equilibrio entre as partes, e emerge do saber empirico subjetivo
gue as partes trazem a mesa de conciliagdo, a fim de superar o aspecto
tradicionalista, porquanto se entende que € menos passivel de insatisfacao
social.
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OS ARGUMENTOS JURIDICOS A FAVOR DO DEBATE SOBRE
GENERO NAS ESCOLAS

PEREIRA, Flavio Macarini
Mestrando em Direito - UNESP/Franca
flavio.mp@gmail.com

1. INTRODUCAO

Entre 2014, as discussdes em torno do Plano Nacional da
Educacéo ocasionam debates e conflitos intensos no Congresso Nacional em
relacdo a inclusao de temas como diversidade e orientacdo sexual, género e
educacédo sexual. Um conjunto de parlamentares e setores da sociedade civil
se mobilizaram contra a inclusdo desses temas no documento e no curriculo
escolar e foi comum entre esse grupo o uso do termo “ideologia de género”
para se referir aos temas em debate.

A partir desse episédio, esses setores da sociedade iniciam uma
ampla mobilizagdo com o intuito de ampliar sua influéncia, angariar aliados e
garantir o predominio de suas posicdes em relacdo a educacao e ao curriculo
escolar.

Essa mobilizacdo deu resultados positivos para os adversarios da
“‘ideologia de género”. Certos representantes dos poderes executivos e
legislativos nas esferas municipais aderiram a pauta e estabeleceram
legislacbes proprias sobre o tema, proibindo que tais assuntos fossem
discutidos nas escolas.

Em reacdo a esse movimento, grupos a favor do debate de
género e das causas LGBT (Iésbicas, gays, bissexuais e transexuais) buscam
suas proprias formas e meios de mobilizacdo. Um dos caminhos possiveis de
serem tomados neste embate € a provocacdo do judiciario para intervir nos
atos vindos do Poder Publico.

Atualmente, estdo em curso dez Arguicbes de Descumprimento
de Preceito Fundamental que buscam declaracdo de inconstitucionalidade de
legislacbes municipais que proibem a discussdo de género e diversidade
sexual em sala de aula.

O objetivo deste trabalho € contribuir com a compreensdo de
como os debates “de género” se relacionam com a ordem juridica nacional e o
sistema de direitos constitucional. Para isso, analisou 0s argumentos e
dispositivos normativos constitucionais mobilizados pelos autores utilizaram em
suas peticdes iniciais ao propor essas acoes.
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O trabalho é separado em trés momentos. No primeiro sera
discutida a origem e significado da expressao “ideologia de género” e sua
relacdo com as mobilizacdes e debates politicos. No segundo, seréo discutidas
as particularidades deste tipo de acdo e sua relagdo com a ordem
constitucional. No terceiro, momento serdo apresentadas as acgles, seus
argumentos e os dispositivos constitucionais mobilizados.

2. A IDEOLOGIA DE GENERO

Segundo Andrea Dip (2018), o termo ndo € utilizado
academicamente na area de Estudos de Género, um campo multidisciplinar
gue discute temas relacionados a sexualidade, posi¢cdes sociais de género,
novos arranjos familiares e o reconhecimento da diversidade sexual e de
género, dentre outros temas relacionados. A partir desse campo de estudos
convencionou-se utilizar o termo sexo para se referir aos atributos biologicos,
fisicos e anatémicos do corpo humano. Enquanto género é de origem social e
cultural e esta relacionado com comportamentos, capacidades e papéis. O
conceito de género surge como parte da contestacdo da perspectiva da
inferioridade feminina por questdes biologicas.

E uma definicdo que se desdobrou a partir da dicotomia entre
natureza e cultura, do debate entre as “ciéncias da natureza” e as “ciéncias do
espirito” que se iniciou no século XIX. Contemporaneamente, a discussao
coloca os termos “sexo” e “género” para se referir, respectivamente, as
caracteristicas bioquimicas e fisioldégicas e aos aspectos subjetivos e culturais
do que é ser homem ou mulher (OKA; LAURENTI, 2018).

Os autores Richard Miskolci e Maximiliano Campana (2017)
apontam que os debates sobre o que viria a ser conhecido como “ideologia de
género” foram iniciados nos anos 90 por setores da Igreja Catdlica,
preocupados com o avanco dos debates sobre sexualidade, género, pautas
feministas e direitos reprodutivos. Foi gerado numa espécie de contraofensiva
catélica, principalmente apds a emergéncia e avanco de movimentos sociais
gue questionam padrdes de regulacdo sexual, com destaque para o movimento
feminista que contesta o papel da mulher na sociedade.

Para os autores, o combate contra a ideologia de género visa
resistir as mudancas que ocorriam principalmente na América Latina em
relacdo aos direitos sexuais e reprodutivos e alguns avangcos sobre esses
temas ocorridos na regido. No plano internacional, causou grande preocupacao
dos setores religiosos 0os caminhos tomados pelas Conferéncias Mundiais
sobre a Mulher, organizadas pela ONU, principalmente a quarta conferéncia,
de 1995 em Pequim, que reconheceu que a desigualdade feminina € uma
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guestao estrutural e substituiu em seus documentos o termo “mulher” por
género (MISKOLCI; CAMPANA, 2017).

Mas a pauta de combate a essa nova perspectiva nao ficou
restrita somente aos grupos catolicos, foi adotada por setores religiosos
evangeélicos e por outros grupos e atores alinhados com o discurso moralmente
conservador principalmente em relagéo aos direitos sexuais.

bY

Em entrevista concedida a jornalista Andrea Dip (2018), a
professora e pesquisadora Jimena Furlani afirma que seus estudos sobre a
origem do termo apontam para uma Conferéncia Episcopal da Igreja Catdlica,
ocorrida em 1998 no Peru, cujo tema era “A ideologia de género - seus perigos
e alcances.”

A pesquisadora identificou dois livros como as principais
referéncias do movimento. O primeiro € o A agenda de género de 1996. O livro
foi escrito pela ativista pro-vida Dale O’Leary e relata suas experiéncias como
delegada em duas Conferéncias da ONU que discutiram direitos das mulheres
e adotaram a “perspectiva de género”, inclusive a j4 mencionada de Pequim.

O outro livro foi escrito pelo advogado e militante antiaborto
argentino Jorge Scala, o “Ideologia de género: o género como ferramenta de
poder”, cuja primeira edi¢gao brasileira € de 2010. O livro afirma que a “ideologia
de género” € uma ferramenta de poder global, uma ideologia totalitaria que
pretende criar um novo ser humano, expandir-se e abarcar toda a vida social
(SCALA, 2011).

As mobilizagbes em torno do tema deram forca a outros debates e
posicdes conservadores como o debate em relacdo ao Escola Sem Partido,
pois a doutrinacdo ideolégica supostamente realizada por professores
abarcaria o debate sobre género e sexualidade além das ideias de esquerda
(DIP, 2018).

O termo “ideologia de género” € marcado por uma imprecisao em
sua definicdo e uso. Ele é usado para se referir a um amplo leque de debates e
ideias relacionados a sexualidade, cultura e modo de vida. Pautas que
discutam temas como homossexualidade, transexualidade, papéis de género e
direitos reprodutivos sao agrupadas e rotuladas como “ideologia de género” por
agueles que visam combaté-la.

No Brasil, o termo ganhou grande relevancia e popularidade a
partir das discussdes sobre o Plano Nacional da Educacao (PNE), iniciadas em
2014. Parlamentares catdlicos e evangélicos se mobilizaram contra a “ideologia
de género”, principalmente com o intuito de impedir que debates sobre género
sejam realizados no ambiente escolar. A “ideologia de género” €
frequentemente acusada de contribuir com a destruicdo da familia e visar a
doutrinacao de criancas (DIP, 2018).
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Segundo seus detratores, a “ideologia de género” prega ideias
que irdo destruir o arranjo familiar tradicional e, visto que a familia € o nucleo
central da sociedade para esses grupos, acarretard na destruicdo de toda a
sociedade tal qual a conhecemos.

Foi a partir dessa campanha sobre a “ideologia de género” que
foram retirados termos como “género”, “orientagdo sexual”’, “diversidade
sexual”’, “nome social” e educacado sexual de diversos documentos publicos,
além de problematizar o uso de palavras como “diversidade”, “homofobia” e
“‘identidade de género” (DIP, 2018).

As discussbes em torno do PNE no Congresso Nacional
extrapolaram para outras esferas de governo e entraram na pauta de
representantes dos poderes legislativos e executivos e alguns Estados e
diversos Municipios. Alguns prefeitos e camaras de vereadores criaram
legislagbes proprias para impedir o ensino da “ideologia de género” em suas
escolas. Em reacdo a esse movimento, certos setores da sociedade
comecaram a se mobilizar para contrapor essas acfes. Uma das formas de
mobilizacéo utilizadas € o acionamento do poder judiciario para questionar a
validade dessas normas.

E neste contexto que se insere este trabalho. Ele busca analisar
0s argumentos juridicos e os dispositivos legais utilizados na tentativa de
anular essas normas que proibem debates relacionados a diversidade sexual e
direitos reprodutivos. A principal forma utilizada para provocar o poder judiciario
€ a interposicado de um tipo de acédo prevista na Constituicdo Federal chamada
Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental.

3. A ORDEM CONSTITUCIONAL E ARGUICAO DE DESCUMPRIMENTO DE
PRECEITO FUNDAMENTAL

Uma das possiveis definicbes de constituicdo € a de um sistema
de normas que regula a forma do Estado, do governo, a disputa e o0 exercicio
do poder, desenha a separacdo de poderes, além de prever direitos e
liberdades individuais (PALU, 2001). Esta é uma definicdo ligada as tradicdes
politicas que inauguraram os Estados liberais ocidentais, aos ideais e
experiéncias provenientes principalmente, da Revolucdo Francesa e a
Independéncia dos Estados Unidos da América, ambos acontecimentos
politicos do final do século XVIIl. Grande parte das constituicdes ocidentais,
inclusive a brasileira, possuem normas que desenham o Estado, asseguram a
igualdade formal entre os cidaddos e os protegem contra possiveis abusos
estatais.
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Com o tempo, novas perspectivas sobre o papel do Estado foram
adotadas em diferentes contextos nacionais. Durante o século XIX e comeco
do XX, diversos paises presenciaram movimentos que contestavam condicfes
de vida e trabalho da populagcdo bem como as regras de acesso ao poder
politico. Comeca a emergir uma concepc¢ao de constituicdo que prevé normas
cujo horizonte axiolégico € a ideia de vida digna e de justica social (MENDES,
2012). Para realizar esses principios, o Estado é chamado a intervir na ordem
social e prestar servicos a comunidade, com vistas a garantir direitos e
dignidade. Essa perspectiva decorre de uma longa tradicdo de demandas e
embates sobre direitos ligados a esfera politica e social, como os direitos ao
sufrdgio universal, direitos trabalhistas, modelos de previdéncia estatais,
previsdes de acéo e prestacoes ligadas ao fornecimento servicos de educacao
e saude, dentre outros.

A Constituicao brasileira contém normas vinculadas a essas duas
concepcdes, possui regras que criam e atribuem competéncias aos principais
orgaos do Estado, bem como as regras que regulam a interacdo e controle
entre esses 0rgaos e com os cidadaos. Ela assume um papel de atendimento
de certas necessidades vitais dos membros e de protegcdo social da
comunidade. Por essa razdo, dizemos que o Estado desenhado pela
Constituicdo Federal de 1988 é um Estado de Direito (MENDES, 2012).

Além das normas mencionadas acima, a Carta Magna nacional
consagra instrumentos especiais que protegem certos direitos, sejam
individuais ou coletivos e garantem a defesa da ordem constitucional. Em seu
art. 5, inciso XXXV, assegura que apreciacdo do judiciario contra lesdo ou
ameaca de lesdo a direito.

Entre as ferramentas juridicas que visam proteger o interesse
geral da comunidade estdo a acdo popular, a acdo civil publica, a acdo direta
de inconstitucionalidade, a acdo declaratoria de constitucionalidade, a acéo
direta por omissao e a arguicao de descumprimento de preceito fundamental.

A arguicdo de descumprimento de preceito fundamental é
proposta diretamente ao Supremo Tribunal Federal e faz parte dos
instrumentos de controle de constitucionalidade das leis, mecanismos juridicos
cujo intuito € garantir a adequacdo das demais normas a Constituicdo. Ela
objetiva “evitar ou reparar lesdo a preceito fundamental, resultante de ato do
Poder Publico” e também é cabivel “quando for relevante o fundamento da
controveérsia constitucional sobre lei ou ato normativo federal, estadual ou
municipal, incluidos os anteriores a Constituicao” (BRASIL, 1999). Apesar de
prevista na Constituicdo em seu art. 102 paragrafo 1°, ela s6 foi regulada pela
Lei 9.882 de 1999.

Através dessa acao é possivel determinar a suspensao do ato ao
inicio do processo e pleitear a anulagdo dele ao final do processo. Os efeitos
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de sua decisédo final sdo erga omnes, valem frente a todos e carater vinculante,
obriga os demais tribunais (PALU, 2001).

Preceitos fundamentais sdo um conceito amplo, que nédo é
definido pela Constituicdo ou pela Lei n. 9.882/99. O termo preceito refere-se a
ordem, regra ou norma. O termo fundamental, por sua vez, sdo principios e
regras constitucionais, considerados essenciais a ordem constitucional. Ndo ha
consenso doutrinério sobre a definicdo de preceitos fundamentais, mas certos
autores identificam certos direitos previstos no art. 1 como alguns deles. Por
exemplo, a soberania nacional, cidadania, dignidade da pessoa humana,
valores sociais do trabalho e livre iniciativa, dentre outros direitos previstos e
outros dispositivos da Carta Magna. Inclui-se também aqueles preceitos
previstos no paragrafo quarto do artigo 60 da Constituicdo, a forma federativa
de Estado; o voto direto, secreto, universal e peridédico; a separacdo dos
Poderes; os direitos e garantias individuais (FRANCO FILHO, 2008).

Os legitimados para propor esta espécie de agcdo sdo 0S mesmos
legitimados para propor a Ag¢ao Direta de Inconstitucionalidade como previsto
no art. 103 da Constituicdo. S&8o eles Presidente da Republica, a Mesa da
Camara dos Deputados, a Mesa de Assembleia Legislativa ou da Céamara
Legislativa do Distrito Federal, o Governador de Estado ou do Distrito Federal,
o Procurador-Geral da Republica, o Conselho Federal da Ordem dos
Advogados do Brasil, partido politico com representacdo no Congresso
Nacional, confederacao sindical ou entidade de classe de ambito nacional.

Segundo o art. 3 da Lei 9.882 de 1999, a “peticao inicial devera
conter:
| - aindicacdo do preceito fundamental que se considera violado;
Il - aindicacdo do ato questionado;
Il - a prova da viola¢é@o do preceito fundamental;
IV - o pedido, com suas especificacdes;
V - se for o caso, a comprovacdo da existéncia de controvérsia

judicial relevante sobre a aplicacdo do preceito fundamental que se
considera violado.” (BRASIL, 1999).

Como visto acima, em uma ADPF é necessario indicar um
preceito fundamental violado e provar sua violacdo. Na proxima secdo serao
apresentados os argumentos e dispositivos normativos utilizados para realizar
esses intentos e tentar anular as leis que versam sobre a proibicdo do ensino
da “ideologia de género”.

4. AS ACOES E OS ARGUMENTOS
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Ha dez ADPFs que tramitam pelo STF com o intuito de anular leis
municipais que proibem o ensino da “ideologia de género”, sendo elas:

ADPF 457 de autoria do Procurador-Geral da Republica (PGR),
cuja entrada no STF se deu em 22/05/2017, contra o Prefeito e a Camara
Municipal de Novo Gama-GO, em raz&o da Lei n. 1516 de 2015 do mesmo
municipio.

ADPF 460 de autoria do Procurador-Geral da Republica, cuja
entrada no STF se deu em 06/06/2017, contra o Prefeito e a Camara Municipal
de Cascavel-PR, em razédo do artigo 2 da Lei n. 6496 de 2015 do mesmo
municipio.

ADPF 461 de autoria do Procurador-Geral da Republica, cuja
entrada no STF se deu em 06/06/2017, contra o Prefeito e a Camara Municipal
de Paranagua-PR em razdo do artigo 3, inciso X da Lei n. 3468 de 2015 do
mesmo municipio.

ADPF 462 de autoria do Procurador-Geral da Republica, cuja
entrada no STF se deu em 06/06/2017, contra o Prefeito e a Camara Municipal
de Blumenau-SC, em razédo do artigo 10, paragrafo 5 da Lei Complementar n.
994 de 2015 do mesmo municipio.

ADPF 465 de autoria do Procurador-Geral da Republica, cuja
entrado no STF se deu em 08/06/2017, contra o Prefeito e a Camara Municipal
de Palmas-TO, em razdo do artigo 1 da Lei n. 2243 de 2016 do mesmo
municipio.

ADPF 466 de autoria do Procurador-Geral da Republica, cuja
entrada no STF se deu em 08/09/2017, contra o Prefeito e a Camara Municipal
de Tubar&do-SC, em razdo do artigo 9 da Lei n. 4268 de 2015 do mesmo
municipio.

ADPF 467 de autoria do Procurador-Geral da Republica, cuja
entrada no STF se deu em 08/06/2017, contra a Prefeita e a Camara Municipal
de Ipatinga-MG, em razao dos artigos 2 e 3 da Lei n. 3491 de 2015 do mesmo
municipio.

APDF 522 de autoria do Partido Socialismo e Liberdade (PSOL),
cuja entrada no STF se deu em 12/06/2018, contra os Prefeitos e as Camaras
Municipais das cidades de Petrolina-PE e Garanhuns-PE, em raz&o da Lei n.
2985 de 2017 de Petrolina e da Lei n. 4432 de 2017 de Garanhuns.

ADPF 526 de autoria do Partido Comunista do Brasil (PC do B),
cuja entrada no STF se deu em 25/06/2018, contra a Camara Municipal de Foz
do Iguacu-PR, em razdo do paragrafo 5 do artigo 162 da Lei Orgéanica do
Municipio.

ADPF 600 de autoria da Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores Em Educacdo (CNTE) e da Associacdo Nacional de Juristas
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Pelos Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais, Transgéneros e Intersexuais (ANAJUDH LGBTI), cuja entrado no
STF se deu em 09/07/2019 contra a Camara Municipal de Londrina, em razéo
da Emenda a Lei Orgéanica n. 55 de 2018 do mesmo municipio.

As acOes propostas pela PGR sdo idénticas em conteudo juridico
e argumentativo, as diferencas apresentadas sdo pequenas adaptacdes feitas
para se referir aos dispositivos legais questionados. Em verdade, essas acdes
dao o tom seguido pelas demais. A APDF 522 de autoria do PSOL segue a
mesma estrutura argumentativa e repete trechos retirados das acdes da PGR.
A ADPF 526 e 600 apresentam maiores diferencas, mas ainda tém argumentos
e mobilizam dispositivos legais em comum.

A seguir serdo apresentados os argumentos utilizados por essas
acOes com vistas a anular as legislacdes referidas acima

O primeiro argumento a ser tratado, presente em todas as acoes
analisadas, € a incompeténcia dos municipios de legislarem sobre diretrizes e
bases educacionais. Segundo o Art. 22, inciso XXIV da Constituicdo Federal é
de competéncia privativa da Unido legislar sobre “diretrizes e bases da
educacdo nacional” (BRASIL, 1988). E uma prerrogativa que visa garantir
linhas gerais do sistema de ensino nacional e, por isso, € vedado aos
municipios estabelecerem suas proprias diretrizes de ensino.

O texto constitucional ainda garante, em seu art. 24, inciso IX, a
competéncia concorrente (exercida simultaneamente) entre Unido, Estados e
Distrito Federal para legislar sobre “educacdo, cultura, ensino, desporto,
ciéncia, tecnologia, pesquisa, desenvolvimento e inovagao” (BRASIL, 1988).
A0s municipios resta o disposto nos incisos | e Il do art. 30, a garantia de
legislar sobre matérias de interesse local e de legislar de maneira “suplementar
a legislagao federal e a estadual no que couber” (BRASIL, 1988).

Ou seja, segundo esses documentos juridicos, as leis e normas
guestionadas foram criadas em desconformidade com a ordem constitucional,
pois o ente federado que as criou ndo tem autoriza¢ao constitucional de legislar
sobre essa matéria, e por isso sdo dispositivos inconstitucionais.

A Unido Federal exerce sua competéncia de legislar sobre o
ensino e a educacao através das Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN ou LDB). Entre os principios consagrados pela
LDB e relacionados ao debate em pauta, estdo os seguintes:

“Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢des para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;
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Il - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;” (BRASIL, 1988).

Como pode ser observado, a vedacéao de se discutir certas ideias
Ou apresentar certas perspectivas vai de encontro aos principios estabelecidos
na lei, o0 que mais uma vez aponta quao problematicas sdo as tentativas de
impedir discussdes sobre diversidade e orientagdo sexual e os debates dos
Estudos de Género.

O proximo argumento, o da ofensa ao principio constitucional do
devido processo legal, somente nédo foi apresentado na ADPF 600. Segundo
Gilmar Mendes (2012) a garantia do devido processo legal € uma das mais
relevantes garantias constitucionais. Ela abarca, por exemplo, o direito ao
contraditério e ampla defesa, direito ao juiz natural e direito de nado ser
processado ou condenado por prova ilicita. O aspecto substantivo deste direito
€ a garantia de protecdo contra atos arbitrarios do Estado, atos ndo revestidos
de razoabilidade, justica ou proporcéao.

Como visto anteriormente, a expressao “ideologia de género” ou
mesmo “perspectiva de género” nao possuem definicdes bem delimitadas ou
um conteudo com bases académicas. Sao expressdes usadas de maneira
genérica para se referir a debates sobre a diversidade sexual, orientacdo
sexual e sobre papéis de género.

As peticbes da Procuradoria Geral da Republica, do Partido
Socialismo e Liberdade e do Partido Comunista do Brasil argumentam que, ao
adotar um conceito tdo problematico e discutivel como fundamento legislativo,
as normas questionadas afrontam o devido processo legal em sua dimensao
substantiva, pois ndo apresentam razoabilidade.

Em termos constitucionais, tal discussédo remete ao inciso LIV do
art. 5 da Constituicao: “ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens
sem o devido processo legal;” (BRASIL, 1988).

Outro argumento mobilizado é o principio da igualdade, alargado
para abarcar o direito a igualdade de género. Segundo o caput do art. 5 da
Carta Magna, todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza. Tal norma institui um dos pilares do constitucionalismo, o principio da
igualdade e foi utilizada como argumento em todas as ADPFs analisadas com
excecdo da ADPF 600. E um principio também consagrado no plano
internacional, como lembram as peti¢cdes da PGR e do PSOL, em documentos
como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Convencdo Americana
sobre Direitos Humanos e o Pacto Internacional de Direitos Civis.

A proibicdo da discussdo pedagdgica sobre os temas ligados a
diversidade sexual viola a igualdade, pois reforca a visdo de mundo
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heteronormativa, que prega como “correto”, como “normal”, por vezes “natural”
e, portanto, obrigatéria, o padrdo de sexualidade heterossexual. O proprio
Supremo Tribunal Federal ja decidiu em consonancia com essa posi¢cao ao
reconhecer a unido estavel homoafetiva ao julgar a acdo direta de
inconstitucionalidade n. 4.277.

Segundo a peticdo escrita pela PGR, “género € categoria que
concorre para explicar a diversidade sexual, igualdade de género € principio
constitucional que reconhece essa diversidade e proibe qualquer forma de
discriminacdo. Conforme Pondera Ronald Dworkin, a igualdade impde que
todos sejam tratados com igual respeito e consideracao, a exigir assegurar que
todas as formas de vida encontrem livre curso na comunidade politica e que
ninguém seja deixado para trds nem negativamente discriminado por essa
condicao” (BRASIL, ADPF n. 467, 2017 p. 18).

Na peticdo da ADPF 526, proposta pelo PC do B, é mencionado,
junto a defesa do direito a igualdade, que o inciso IX do art. 5 da CF assegura a
‘livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicacgao, independentemente de censura ou licenga”, bem como o
paragrafo 2 do art. 220 do mesmo diploma que estabelece a vedagao de “toda
e qualquer censura de natureza politica, ideoldgica e artistica” (BRASIL, 1988).

Os autores desse documento juridico argumentam que a escola é
um dos principais espacos de socializacdo das criancas, espaco de encontro
de culturas, compartilhamento de valores e de promocdo da cidadania. Por
essas razdes, a escola € um espaco que deve promover o0 respeito as
diferencas, principalmente quando se trata do respeito a grupos marginalizados
e vitimas de violéncia como a populacdo LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e
Transexuais). Essa populacdo encontra diversas barreiras na sociedade,
inclusivo no nucleo familiar e no ambiente escolar. Logo, seria necessario que
a escola fosse um ambiente democratico e inclusivo, que ensino o respeito,
tolerancia e promova a igualdade de género.

A ADPF 600, por sua vez, trabalha os incisos IVe IXdo art. 5e 0
paragrafo 3 do art. 220, sob o argumento da violacdo ao direito de liberdade de
expressao imposta pela proibicao das discussdes sobre “ideologia de género.
Outro argumento utilizado somente nesta peticdo é o da violacdo ao dever
estatal de combater as desigualdades e marginalizacdo, promover 0 acesso a
cultura e a educacéo, previstos nos incisos V e X do art. 23 da CF.

O direito a educacéo plural, inclusiva, democratica, a liberdade de
catedra estao previstos nos artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal.

O primeiro deles afirma que: “a educacgao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracédo da
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sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

J& o segundo artigo mencionado, estabelece os seguintes certos
principios para o ensino nacional, dos quais destacam-se: a igualdade de
condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola, a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, e o pluralismo de
ideias e de concepc¢des pedagdgicas (BRASIL, 1988).

Ou seja, segundo a carta constitucional, a educacao visa formar
cidadaos, garantir o respeito e o convivio numa sociedade diversa e plural. A
preocupagao contra a “ideologia de género” parte principalmente de setores
religiosos ou ligados ao conservadorismo moral em relagdo a sexualidade.
Esses grupos argumentam, principalmente, que o ensino sobre sexualidade
seja relegado as familias. Contudo, o ensino e debate sobre a sexualidade esta
inserido nas discussdes de saude e reproducdo humana. Como lembra a
peticdio da PGR “educagdao democratica permite que o Estado defina os
conteudos dos cursos de formacao e objetivos do ensino, em alguma medida
atée de forma independente dos pais, sem que isso signifigue reducédo da
importancia crucial que a familia possui no processo de formacgéo de criancas e
adolescentes (BRASIL, ADPF n. 467, 2017 p. 22).

A ADPF 600 proposta pela CNTE e pela ANAJUDH LGBTI
argumenta no mesmo sentido e com os mesmos dispositivos nha secao
intitulada Violacdo do principio da pluralidade de catedra e do pluralismo de
ideias e concepcbOes pedagodgicas. Lembram que a liberdade de catedra
prevista no art. 206 garante a autonomia do docente frente a familia e ao
Estado. Tal fato ndo implica na liberdade plena do professor, pois existem
normativas como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, a Base Nacional
Curricular Comum e os Planos de Educacdo para regulamentar o contetudo
ensinado e existem mecanismos de responsabilizacéo de abusos.

A mesma peticdo lembra que uma educacao plural tem como
pressupostos o dissenso, o conflito e o didlogo. Ela da meios aos individuos de
serem livres para autodeterminar.

Por fim, todas as acfGes argumentam que tais leis ferem a
laicidade do Estado, principalmente pois pretendem impor uma visdo moral de
mundo associada a religido cristd. Apontam como esse repudio as discussfes
sobre sexualidade e género sdo uma das principais pautas de grupos
conservadores religiosas.

Todo cidadédo tem a liberdade de professar e escolher a religido
de sua escolha e néo ser obrigado a seguir os principios ligados a outra
religido, como pretender diversos militantes cristaos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho foram percorridas trés etapas principais: a
apresentacao da discussao em torno dos debates de género na esfera publica
e seu reflexo nos debates sobre as bases educacionais e o curriculo escolar;
as principais caracteristicas da Arguicdo de Descumprimento de Preceito
Fundamental e sua relacdo com a ordem constitucional; os argumentos
mobilizados nas ac¢bes analisadas cujo intuito € defender a inclusdo dos
debates sobre género e diversidade sexual nas bases curriculares.

A partir do percurso percorrido neste trabalho foi possivel verificar
guais e como foram empregados foram os argumentos e dispositivos legais
mobilizados nestas acdes, contribuindo para a compreensao de como esses
temas se articulam com os direitos humanos e a ordem constitucional
brasileira.

Principios e direitos como a igualdade, liberdade de expresséo, ao
ensino inclusivo e democréatico e laicidade podem ser mobilizados para
alcancar esses temas e mudar a compreensao e interpretacédo deles enquanto
aspectos da vida humana que devem ser respeitados e respaldados por uma
sociedade realmente democratica e pelo Estado de Direito.
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DIVERSIDADE DE GENERO E INTOLERANCIA DENTRO DO
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que no cenério contemporaneo é um desafio discutir um
tema tdo complexo como a diversidade de género. A implicacdo de que género
€ uma norma requer muitas elaboracdes, pois uma norma ndo é o mesmo que
uma regra, ou lei. Uma norma atua no campo de praticas sociais sob o padrao
trivial implicito da normalizacdo. (BUTLER, 2014).

Silva (2018) afirma que no contexto atual ndo cabe mais o
binarismo de género, superado por uma variedade de signos culturais que
esboroam o “maniqueismo de género. (2017, p. 153).

A universidade é o lugar do conhecimento e por isso, na maioria
das vezes é |4 que os grandes debates acontecem, no caso deste estudo,
acredita-se, ainda que a convivéncia mais proxima da diversidade de género
gue se a vizinha nas vidas de estudantes jovens pode trazer uma abertura ao
didlogo e uma maior compreensao na eliminacdo dessa dualidade homem-
mulher. O campus universitario deve ser um espaco inclusivo e seguro em
todas as nuances da incluséo, pois em seu interior as identidades afloram, seja
no processo de maturidade, sejam no processo de formacéo da identidade de
sua formacao profissional.

Pouco se sabe sobre a percepcédo de estudantes heterossexuais
sobre a populacdo LGBTT, sobre como isso influencia no clima do campus o
gue inclui o clima nas salas de aula (WOODFORD et al, 2012; KANE, 2013).

Ao conhecer 0 que 0s estudantes pensam e veem no campus
pode-se ter uma ideia de como proceder para se conseguir maior acolhimento
dessa populacao e a eliminacdo de preconceito e de qualquer tipo de violéncia
contra esses cidadaos. Sao objetivos deste breve estudo: descrever como 0s
estudantes universitarios percebem a diversidade de género no campus € 0
tratamento dispensado pelos colegas a essas pessoas.

Parte-se da hipétese de que, no ambiente universitario, existe um
maior acolhimento da populacdo LGBTT, uma vez que varios cursos discutem
abertamente a inser¢ao social dessa populacao e ha a presenca do dialogo nas
universidades o que € fundamental para uma politica de maior acolhimento
para essa populacao.
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Segundo a Organizagdo Mundial de Saude (2018): “género refere-
se aos conceitos sociais das fungdes, comportamentos, atividades e atributos
gue cada sociedade considera apropriados para homens e mulheres, inclusive
podem gerar desigualdades ou seja, diferencas entre homens e mulheres que
favorecem sistematicamente a um dos grupos. Por sua vez, essas
desigualdades podem criar iniquidades entre homens e mulheres tanto com
respeito a seu estado de saude quanto a seu acesso aos cuidados de saude.”
O género estando incorporado num ator social especifico passa a ser uma
norma (BUTLER, 2014).

Essa norma ndo € estética, ela é historicamente determinada, e
nesse caso, quando ndo hd um consenso com esse papel social a ser
desempenhado emerge a estigmatizacdo, a exclusdo social e a
discriminacdo (OMS, 2018). Género ndo € precisamente 0 que a pessoa € ou
tem. E aquilo que a producéo e a normalizagdo do masculino e do feminino se
revelam junto com as nuances fisicas (hormonais, cromossdémicas) e
comportamentais (performaticas) que cada género assume (BUTLER, 2014).

Ha muito pouco acerca das praticas dos estudantes universitarios
com a diversidade de géneros e pouco ainda se percebe o comprometimento
dos recursos humanos do campus em criar uma cultura para a diversidade,
aberta com discussfes em salas de aula, comunidades que abordem as
minorias e programas que efetivamente sejam engajados na incluséo.
(POYNTER e WASHINGTON, 2005).

Muitas pesquisas acerca do comportamento (in)tolerante com a
populacdo LGBTT trazem variaveis como: tolerancia/julgamentos negativos,
moralidade, esteredtipos que indicam nuances de homofobia, outras variaveis
também vém sendo incluidas, assim como religido, afiliacdo politica, nivel de
formacdo académica, orientacdo sexual entre outros pois podem balizar
esforcos para a criacdo de programas de acolhimento das diversidades
(HOLLAND et al, 2013).

De acordo com Camargo e Sampaio Neto (2017), a identidade
deve ser construida pelo ser humano, ele mesmo, embora haja as influéncias
gue se entranham, cada uma delas disputa com o sujeito, seu modo de ser e
de agir, com seus, desejos e suas praticas sexuais, percebendo que eles
podem ser modificados. As construcdes sobre as nocdes de macho e fémea
sdo cientificas e conduzem a manutencdo da espécie dos seres vivos, ja a
nocao de masculino e feminino é construida de acordo com uma dada cultura e
transcende a relacdo binaria macho-fémea. (BUTLER, 2014).

2. MATERIAIS E METODO
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Trata-se de um estudo descritivo, de abordagem qualitativa, de
corte transversal. Os dados foram coletados de Fevereiro a Margo de 2019
entre universitarios de diferentes cidades do estado de S&o Paulo. Os materiais
utilizados foram um questionario baseado em Madureira (2007) que foi
disponibilizado no Google Forms® e foi enviado para estudantes que fazem
parte da rede do pesquisador. Cada estudante foi convidado a participar e em
seguida convidar mais um colega de sua universidade ou de outra localidade,
desde que fosse estudante universitario e que tivesse mais de 18 anos. Trata-
se de uma pesquisa de opinido cujo convite foi feito pela rede social
WhatsApp®, ja que o tipo de coleta de dados oferece um link que se abre e 0
participante pode responder usando o aparelho celular. Ao abrir o link, o
estudante se deparava com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), em aceitando participar, 0 estudante abria o questionario e o aluno era
livre para ir até o final ou interromper se assim o desejasse, porém todos os 61
estudantes que aceitaram participar, responderam ao questionario todo. Os
dados coletados foram tabulados em planilha Excel e analisados
guantitativamente quando assim fosse necessario e realizou-se uma Analise de
Conteudo com os dados qualitativos (MURAGURI, 2016).

O projeto foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa com
seres humanos da Universidade de Mogi das Cruzes, sob numero: 3.222.984

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram participantes 61 estudantes universitarios, sendo 35 que se
identificaram como sendo do género feminino, 25 do masculino e um como
outro. A média de idade foi de 22,28 +6,03 anos e 73,9% residem no Alto Tieté;
18% na cidade de S&o Paulo; 3,3% no Vale do Paraiba e Interior de Sao Paulo,
Litoral Sul e ABC com 1,6%.

Quanto a religido obteve-se 0 seguinte resultado: Catdlica —
27,9%; Agnostico — 3,3%; Espiritismo — 8,2%; Evangélica —9,8%; Crista — 8,2%;
Nenhuma — 13,1%; Em branco — 24,6%; Erros de preenchimento — 4,9%. A
religido fez parte do questionario, era uma questdo facultativa. Entendeu-se
gue, muitas vezes a religido poderia ser um obstaculo a acdes de tolerancia a
populacdo em estudo. No Brasil, atualmente, alguns segmentos religiosos
rejeitam a homossexualidade, pois entendem como nhorma a
heterossexualidade (NATIVIDADE & OLIVEIRA, 2009).

Quando se perguntou se os estudantes haviam presenciado, no
campus, alguma situacdo de discriminacdo ou constrangimento diante de um
comportamento ndo adequado ao género 82% disseram que nao e 18% que
sim. As atitudes foram classificadas por categorias (tab.1)
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Tabela 1 — Exemplo de situagéo de discriminagdo ou constrangimento

Variaveis Frequéncia %
Brincadeiras e piadas | 6 37,5
Uso de termos ofensivos | 5 31,2
Hostilidade em esportes | 2 12,5
Comentarios sobre trajes | 3 18,8
Totais | 16* 100

Alguns estudos, exemplifica Ellis (2008) exploram o clima do
campus, e mais frequentemente tendem a focar em registros de homofobia e
percepgdo do clima homofébico, com énfase nos que praticam esse tipo de
violéncia e o contexto dentro do qual ocorrem. Para entender esse clima,
buscou-se entender como esses alunos exemplificavam que tipo de
discriminagcado ou constrangimento existia:

- Brincadeiras
¢ Zoacao por gostar de algo que culturalmente ndo é tao
aceito. Como por exemplo, achar bonito alguém do mesmo
sexo.
¢ Sempre tem aquelas piadinhas que “aparentemente” sao
inofensivas

- Ofensa verbal

¢ Fala algo, e o restante chamar de viado, ou associa alguém
com a situacdo que foi exposta, insinuando zoando que seja
homossexual

¢ Quando um colega que tem um jeito mole de falar disse aos
colegas ndo gostar de futebol, automaticamente
responderam que nao era de se esperar isso dele, e que
dele esperava-se que brincasse de boneca.

¢ Um aluno na minha sala frequentemente era alvo de piadas
sobre homossexuais por ser um menino timido e “diferente”
aos olhos dos demais.

¢ Ah, piadas comuns no dia a dia, tais como ala que viadinhio
ou bicha, essas coisas.

¢ Inferiorizacdo. Falar que € coisa de viado, ou que néo
aguentaria fazer determinada acao por ser afeminado.

¢ Um aluno da minha sala tinha voz mais suave que 0s outros
meninos, sentava-se com uma boa postura e acabou sendo
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alvo de gozacao, recebeu apelido e quando os meninos o
chamavam, afinavam a voz.

- Hostilidade na préatica de esportes
¢ Em uma aula de pratica de Educacdo Fisica ouvi
comentarios em tom de sarcasmo sobre um colega que
usava uma calca "legging" e por ser feminina ouvi alguns
comentarios que apesar de ndo serem ditos diretamente
contra a pessoa eram pejorativos contra ele.

- Comentéarios sobre trajes
¢ Zombaria por motivos de vestimentas

¢ Casos que interferem nas vestimentas e das modalidades
gue tem afinidade

Assim, observa-se que ha um indice maior nas brincadeiras e
piadas 37,5%, seguido de uso de termos ofensivos, que expde por meio de
situagdes aparentemente ndo hostis, mas que humilham. O resultado descrito,
destoa dos resultados da Pesquisa Nacional sobre o ambiente educacional no
Brasil (2016) a qual aponta os maiores niveis de agressao verbal tiveram como
alvo a orientacdo sexual ou identidade de género dos estudantes LGBT.

Para Poynter e Washington (2005) a linguagem € um grande
desafio na compreensao e no engajamento das multiplas identidades: assim
palavras ofensivas e zombarias sdo consideradas agressoes verbais.

Silva (2018) entende que a violéncia esta presente no
pensamento social brasileiro uma vez que os longos séculos humilhacbes e
constrangimentos durante o tempo do Brasil colbnia acabaram por exaltar
figuras histoéricas violentas, isso se reflete até os nossos dias, nas altas taxas
de criminalidade inclusive contra a populacao trans, afirma o autor.

Talvez ndo sé no Brasil, mas em outros paises essa realidade
existe, Woodford et al. (2012) encontraram, entre estudantes universitarios,
resultados que apontam que a minoria sexual e 0s transgéneros experimentam
discriminacdo e opressdao mesmo vivendo num tempo de compreensdo e
acolhimento mais expansivo. O resultado disso, afirmam os autores, vem
incentivando as universidades a desenvolverem iniciativas institucionais para a
melhoria do clima dentro do campus.

As universidades, que atraem para si a tarefa de criar
conhecimento, de ser o lugar onde a inovacao desponta deveria ser o primeiro
patamar para que se pudesse ressignificar e construir valores como a ética, o
respeito e atitudes que combaterdo a discriminacdo contra homossexuais,
negros, indigenas, meninas e meninos timidos ou discretos, mulheres Iésbicas,
transexuais, bissexuais e outras formas de orientacdo sexual e latente,
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manifestada por meio de piadas, brincadeiras de mau gosto, olhares, gestos e
atitudes preconceituosas.

Diariamente acontecem situacdes desagradaveis em sala de aula
contra alunos e alunas homossexuais, com anedotas machistas, palavras de
baixo caldo, estereotipos ofensivos, deboches e atitudes aparentemente
"Iinofensivas”, mas que servem como estigma (ELIAS E SCOTSON, 2000).

Tabela 2 — Opinido dos respondentes sobre homossexualidade

Variaveis Participantes %

E genética 22 36,1

E aprendida 1 1,6

E uma escolha 8 13,1

E genética e aprendida 26 42,6
N&o sei 3 5

Outra resposta 1 1,6

Totais 61 100

Nota-se que em relacdo a homossexualidade 42,6% entendem
como sendo genética e aprendida e 36,1% diz ser genética, a partir disto Oka e
Laurenti (2018), relatam que os conceitos de sexo e de género surgem como
termos que se referem a dois campos opostos em disputa: de um lado, as
caracteristicas estritamente bioquimicas e fisiolégicas estudadas pelas
biociéncias e, de outro, a dimenséao subjetiva e cultural do que € ser mulher ou
ser homem, sendo campo de analise das ciéncias humanas.

Quando se constata que padrdes comportamentais considerados
masculinos ou femininos ndo sdo universais, mas contingentes
culturalmente, a estratégia politica e epistemoldgica adotada caminha
para a remoc¢éo da rigidez da natureza biolégica e sua substituicao pelo
dominio cultural, flexivel e simbdlico. Ironicamente, essa propria no¢do
enrijecida da biologia é o que d& base a construcdo cultural do
“género”, tornando o “sexo” inquestionavel. (OKA e LAURENTI, 2018
p.248)

No caso do estudante que respondeu outra, assim se expressou:

¢ E uma opcdo de vida uma pessoa baseada na forma em
gue ela se sente bem com suas proprias escolhas sem levar
em conta o padréo imposto pela sociedade.
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Na questdo 8 em que se pergunta qual seria 0 posicionamento
perante uma situacdo em que presenciasse a discussdo de um grupo de
colegas sobre um casal homossexual de uma novela na TV obteve-se o
seguinte resultado.

Figura 1 — Posicionamento face a discussdo sobre casal homossexual na midia.
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Percebemos que nesta questdo o0 posicionamento dos
entrevistados, em sua maioria, € uma questdo de opcdo da pessoa, uma
escolha como qualquer outra com 37 respostas, seguida da E uma das varias
possibilidades de vivéncia da propria sexualidade, com 16.

Com relacdo a exposicdo da representacdo de travestis e
transexuais na midia Silva e Poloni (2018) argumentam que a essa populacéo
€ a que mais sofre com as representacdes generalistas e caricatas na midia,
principalmente nas novelas, apontando, inclusive que muitos personagens sao
tratados com intuito de provocar o riso.

No caso dos estudantes que responderam outra, assim se
pronunciaram

¢ Acho que as relagfes tanto hétero como homo ndo se resumem ao sexo,
outros fatores como interesses em comum, maneiras de comportar diante
da vida, com os outros, sdo também questdes que devem ser
consideradas.

+ N&ao me importo com a opgdo sexual das pessoas, mas acho que ndo
deveria ser retratado este assunto na TV
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Como a vida oferece escolhas e possibilidades, observa-se que
0s participantes, em sua grande maioria acreditam ser uma opg¢ao. Assim, esse
olhar demonstra que a homossexualidade esta presente na histéria desses
alunos sem uma visdo muito conservadora. O que se imagina aqui neste breve
estudo é que na medida em que os alunos foram sendo convidados e
convidando colegas, houve um certo direcionamento para que quem fosse
mais flexivel ao tema respondesse as questdes, pelo menos € o que se supde.
Para Kane (2013) questfes de género e homofobia € menor em adultos jovens.

Tabela 3 — Existéncia de trabalho de conscientizacdo da questédo sobre
populacdo LGBTT na universidade

Variaveis Participantes %
Sim 3 4,9
Nao 24 39,4

Talvez 26 42,6
N&o sei 8 13,1
Totais 61 100

Nesta questdo observamos que as pessoas ndo sabem se ha
conscientizacdo sobre a populacdo LGBTT, por isso € necessario criar
mecanismos para despertar alunos e professores sobre a importancia deste
assunto junto aos alunos nas universidades.

O género é resultado de diferentes aprendizagens que o individuo
acumula, a partir de suas relagfes interpessoais, ao longo de suas
experiéncias de vida dentro de um contexto histérico, politico e social.
E marca que o individuo carrega indelevelmente, de tal forma que se

torna mais facil modificar a configuracdo anatdmica (sexo) de alguém
do que sua configuracao psicoldgica (género). (PRAUN, 2011 p.64)

Programas educacionais que despertem a consciéncia para o
respeito sdo importantes para a melhoria das relacbes nas universidades
baseados no dialogo, que possam sugerir novas atitudes e o respeito a
opinides diversas para que haja uma mudanca (WOODFORD et al., 2012).
Politicas contra a discriminacdo dentro do campus protegem 0s grupos de
estudantes que se reconhecem como minorias sexuais (KANE, 2014).
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Quando convidados a acrescentar alguma coisa, alguns
estudantes assim se pronunciaram:

¢ Todos devem ser respeitados independente da opcdo sexual (masculino,
2° anos, Ed. Fisica, nenhuma religiéo)

¢ Acho que quanto mais tratarmos destas questdes dentro das salas de
aula, mais facil sera lidar, principalmente para aqueles que sdo muito
conservadores. (Feminino, 43 anos, Educagéo, nenhuma religido)

¢ Por mim cada individuo tem direito de escolha, seja ela qual, sexual,
religiosa, ndo importa qual, mas o carater deste individuo que importa.
(Masculino, 25 anos, Ed. Fisica, Espirita).

¢ O respeito e educacgdo deve ser incentivado ndo por grupos e sim entre a
populacdo geral. Enquanto grupos (héteros, homossexuais, negros,
brancos, azuis...) existirem, ndo havera conquistas significativas de
avanco social. (Masculino, 26 anos, Ciéncias Contabeis, Cristéo)

¢ Acredito que mesmo quem n&o concorda e deseja se expressar deve ter
o direito de o fazer, se alguém for censurado a liberdade do todo sera
comprometida. (Masculino, 20 anos, Direito, Agnéstico)

Holland et al (2013) apontaram achados interessantes, pois seus
resultados sugeriram que estudantes com maior nivel de tolerancia com a
comunidade LGBTT sdo os que estdo nos anos finais e matriculados nos
cursos de artes e ciéncias.

A julgar por esses resultados, percebe-se que se assemelham
aos de Ellis (2008), pois sugerem que a homofobia no campus € significante,
mas ndo um problema esmagador.

4. CONCLUSOES

Os objetivos deste estudo eram descrever como os estudantes
universitarios percebem a diversidade de género no campus e o tratamento
dispensado pelos colegas a essas pessoas. Entende-se que esses objetivos
foram atingidos pois os participantes demonstraram haver tolerancia e respeito
com a populacao LGBTT.

Os estudantes que participaram desta pesquisa se encontram em
cidades com universidades publicas e particulares com grande numero de
alunos, o que pode ser uma mostra favoravel, embora o numero de
participantes pode ser um elemento limitador de conclusdes mais abrangentes.
Outros resultados podem ser obtidos em cidades mais distantes dos grandes
centros, ou em universidades de diferentes regides do pais.

Em virtude das opinides dos alunos e seus posicionamentos,
confirmou-se a hipétese de que no ambiente universitario existe um maior
acolhimento da populacdo LGBTT, ou porque sdo pessoas com mais acesso a
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informagcdo e ao conhecimento, ou ainda porque muitos cursos discutem
abertamente a insercdo social dessa populagcdo. Esses resultados também
fazem com que se acredite que a presenca do didlogo nas universidades é
fundamental para uma politica de maior acolhimento para essa populacéo e a
todos os diferentes de modo geral. A religido n&o interfere no respeito a outras
identidades de género, nem as idades e 0S cursos que 0s estudantes
frequentam.

Os resultados também demonstraram que alguns participantes
apontaram a existéncia de comentarios e julgamentos que podem conduzir a
violéncia verbal e a humilhacdo. Entende-se que o problema da homofobia no
campus é ainda pequeno, mas que algumas precauc¢des podem ser tomadas
como a sensibilizacdo em salas de aula, nos curriculos ou mesmo em
programas inclusivos.
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1. INTRODUCAO

Atendendo aos dispositivos legais e resultante do entendimento
social de que todas as pessoas tém direito a educacéo, a inclusdo de alunos
com deficiéncias em todos 0s niveis de ensino tem se tornado realidade em
diversas unidades escolares do pais. Entretanto a inclusdo destes alunos nas
escolas exige que as mesmas se organizem para oferecer educacdo de
gualidade para estes alunos, o que, em alguns casos, impde a exigéncia da
utilizacédo de estratégias pedagogicas diversificadas e recursos pedagogicos e
de acessibilidade especificos para assegurar a equidade no processo
educacional.

O presente artigo tem como objetivo apresentar o trabalho
desenvolvido no Projeto politica de acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia visual na universidade (PAEX/PROEN), implantado pela
Universidade do Estado de Minas Gerais na unidade de Frutal.

O projeto consiste na disponibilizacdo de um estudante bolsista,
chamado aluno ledor para acompanhar e auxiliar o aluno com deficiéncia
visual, com o intuito de cumprir a legislacdo nacional atual que preconiza
oportunizar aos alunos com deficiéncias o acesso ao curriculo.

Em se tratando do aluno com deficiéncia visual, a presenca de
uma pessoa que realize a leitura de materiais ndo digitalizados, digitalize os
materiais impressos e converta-os em arquivos de editor de texto, acompanhe
e auxilie no desenvolvimento das atividades educativas é de grande relevancia
e possibilita que o ambiente escolar torne-se menos restritivo.

A unidade da UEMG de Frutal conta com uma aluna que durante
2018 frequentou o quarto ano de Direito e possui deficiéncia visual, o que
justifica a presenca do aluno ledor, tendo em vista que, embora possua
autonomia para a realizacdo das atividades de vida diaria, ela encontra

POLITICA DE ACESSO E PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
VISUAL NA UNIVERSIDADE — pp. 135-144



Uni-F ACEF INCLUSAO E DIVERSIDADE: MULTIPLOS OLHARES
Centro Universitario Municipal de rrancal SBN: 978-85-5453-018-1 136

dificuldades para acompanhar as aulas, sobretudo nas quais é exigida a leitura
no quadro negro, slides, livros ou textos impressos).

Entretanto, é fundamental que o aluno ledor conheca sobre a
deficiéncia visual e as estratégias para auxiliar a pessoa com deficiéncia visual
tanto durante as aulas, quanto nas atividades extra classe, tais como
elaboracao de trabalhos e preparacédo para as avaliagoes.

Neste sentido ao coordenar as acdes do aluno ledor foram
oferecidas orientacdes para que sua acdo contribua, ao maximo com o
desenvolvimento académico da aluna com deficiéncia visual e periodicamente
a aluna foi consultada, buscando compreender melhor suas estratégias de
aprendizagem e suas necessidades, com o intuito de minimizar as barreiras
encontradas no ambiente escolar.

O aluno ledor mostrou-se ao longo de todo o projeto, muito
empenhado em possibilitar que a aluna fosse atendida em suas necessidades
educacionais, auxiliando-a tanto durante as aulas quanto na realizacdo de
trabalhos ou preparacdo para as avaliagbes. De acordo com a aluna, o apoio
do aluno ledor foi de grande relevancia para sua aprendizagem

2. A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

A inclusdo de pessoas com deficiéncias no ensino superior € um
fendbmeno recente nas universidades e demais intuicdes que oferecem este
nivel de ensino no pais, tendo em vista que o processo de inclusdo no ensino
fundamental e médio e a oportunidade de participacdo social plena das
pessoas com deficiéncias na sociedade € um fato recente na historia do pais.

Mazzotta (2005), Januzzi (2006), Mendes (2010), Bueno (2003),
Caiado (2003) entre outros apontam que até meados do Século XX as acdes
nacionais em prol das pessoas com deficiéncia tinham em sua maioria, carater
segregatério, assistencialista e filantrépico, assumindo uma visdo meédica
terapéutica e ndo eram suficientes para atender toda a populacéo.

Com as lutas sociais empreendidas pelas pessoas com
deficiéncias ap6s a década de 1950 em diversos paises da Europa, 0s
organismos internacionais comecaram a intervir com propostas e discussdes
sobre os direitos destas pessoas, vislumbrando o processo de integracdo em
todas as éareas da sociedade. Este movimento resultou em diversas
declaracfes internacionais que influenciaram os governantes de varias nacfes
a dotar seus principios.

No Brasil estas ideias tiveram maior repercussdo apos a década
de 1990, sendo que até entdo, as propostas de atendimento as pessoas com

MOURA, Arthur de Lucca Veronez Galdiano; GIMENES, Priscila Alvarenga Cardoso



Uni-F ACEF INCLUSAO E DIVERSIDADE: MULTIPLOS OLHARES
Centro Universitario Municipal de rrancal SBN: 978-85-5453-018-1 137

deficiéncia eram oferecidas em escolas especiais e classes especiais, porém
poucas pessoas tinham acesso a estes servi¢cos, nos quais prevalecia a visdo
médica terapéutica. Pois como afirma Jannuzzi (2006 ) a histéria da Educacgéo
Especial no Brasil é marcada pelas vertentes médica e psicoldgica, cuja énfase
explicativa para as dificuldades encontradas na vida estéa na prépria deficiéncia,
justificando todo esfor¢o clinico para superar o comprometimento organico ou
funcional, assim como, a criacdo de espacos sociais exclusivos como: escolas
especializadas e oficinas de trabalho protegido. Para Mazzotta (2005, p.1), a
educacao inclusiva pressupoe:

Abordagem dindmica (unidade entre comum e especial) como aquela

gue, baseada no principio da ndo segregacédo, possibilita a melhor

compreensdo da relacdo entre o educando e a educacao escolar e

comporta a organizacdo de situacbes de ensino-aprendizagem mais
condizentes com as necessidades educacionais a atender.

Em meados dos anos 2000, acompanhando um movimento
mundial de defesa pela educacéao inclusiva enquanto proposta educacional que
possibilita que todos os alunos frequentem um mesmo ambiente escolar e
tenham seus direitos a aprendizagem garantida, compreendendo a escola
como um espacgo que acolhe, compreende e atende as necessidades de todos
os alunos, inclusive dos que possuem deficiéncias (Bueno, 2004), diversas

criancas com deficiéncias comecassem a frequentar as escolas regulares.

A presenca destas criangcas na escola esteve acompanhada da
exigéncia de mudancas para atender as suas necessidades, exigindo do poder
publico, das escolas e dos docentes mudancas em sua forma de conceber a
educacéo e de propor acdes educativas.

A principal mudanca proposta dizia respeito a compreensao de
gue todas as criancas aprendem e tem direito a propostas educativas que
respeitem suas limitacdes, entretanto que também estimulem suas
potencialidades, oferecendo recursos e estratégias que possibilitem que todos
os alunos sejam atendidos na escola com equidade.

Uma das mudancas necesséarias foi a oferta de recursos
diferenciados para assegurar as criancas com deficiéncias o acesso ao
curriculo escolar, para que tenham condicdes de aprender e alcancar o
sucesso em seu processo de escolarizacdo. Dentre os recursos oferecidos é
valido ressaltar os materiais como mobiliario, préteses, oOrteses, cadeiras de
rodas, materiais pedag0gicos recursos computacionais, entre outros e também
recursos humanos, como tradutor de libras para alunos com deficiéncia
auditiva, auxiliares para locomocado, alimentacdo e higiene de alunos com
comprometimentos fisicos e motores e acompanhantes para alunos com
deficiéncia visual, quando necessério.

Embora nem todas as escolas tenham se adequado ainda as
propostas da educacéo inclusiva, muitos alunos que iniciaram sua vida escolar
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na década dos anos 2000 tiveram a oportunidade de cursar a educacao basica

e estdo ingressando na universidade. No que diz respeito a crianca com

deficiéncia visual, Caiado (2003, p. 39) afirma que:
A aprendizagem humana se d& com base na convivéncia social, na
apropriagdo das atividades historicamente engendradas pelos
homens, pela internalizagcdo dos significados sociais. Assim, o
homem conhece o mundo pela atividade simbolizadora nas relacbes
sociais. Toda atividade humana é constituida de significados que sao
mediados, de um homem para o outro, pela linguagem, que é o

sistema simbdlico basico de comunicacdo de todos os grupos
humanos.

Desta forma, quando oferecido aos alunos a oportunidade de
desenvolvimento, os resultados sdo satisfatorios.

Este quadro exige que também a universidade busque meios para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncias, para que estes tenham
seus direitos de acesso e aprendizagem assegurados. Neste sentido, a
proposta de um projeto que disponibiliza o acompanhamento de um aluno
ledor (bolsista) para auxiliar o aluno com deficiéncia visual tem se mostrado de
grande relevancia e possibilitado que os alunos com esta deficiéncia alcancem
sucesso em sua formacao.

2.1 Desenvolvimento do Projeto Politica de acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia visual na universidade (PAEX/PROEN) na unidade Frutal e
resultado alcancados

O projeto politica de acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia visual na universidade (PAEX/PROEN) foi desenvolvido na
Universidade do Estado de Minas Gerais - unidade Frutal, entre os meses de
abril a dezembro do ano de 2018

A realizacdo do projeto contou com reunides periddicas para
orientacdes ao aluno ledor, com momentos de estudos, indicacdes de leituras,
discussodes e reflexdes sobre a deficiéncia visual, o processo de aprendizagem
das pessoas com esta deficiéncia, estratégias pedagdgicas, recursos e
materiais que facilitam o processo de aprendizagem e desenvolvimento de
alunos com deficiéncia visual e consequentemente minimizam as barreiras
para a aprendizagem. Esta acéo teve o intuito de facilitar o manejo do aluno
ledor com a pessoa com deficiéncia visual buscando contribuir com a
autonomia e independéncia da aluna na universidade.

Também foram realizados encontros com a aluna com deficiéncia
visual, para identificar suas potencialidades e necessidades e com base nestas
informacfBes tracar as estratégias para atuacdo do aluno ledor. Foram
sugeridos diversos recursos de acessibilidade que poderiam ser utilizados pela
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aluna, como softwares, sites com materiais especificos, além de orientacdes
para potencializar seu processo de aprendizagem tanto durante as aulas
guanto nas demais atividades escolares ou de vida diaria.

O aluno ledor também frequentou o quarto ano de Direito ao longo
do ano de 2018, o que facilitou o acompanhamento da aluna nas aulas, leitura
dos materiais apresentados pelos professores e o auxilio em suas dificuldades,
tendo em vista que também estudava 0os mesmos assuntos e realizava as
mesmas leituras. Outro aspecto que também facilitou a atuacéo do aluno ledor
fora do ambiente escolar foi que ele reside no mesmo condominio que a aluna
com deficiéncia visual e estabeleceu horéarios para estudar com ela e preparar
0S materiais necessarios (digitar ou digitalizar os materiais impressos e salva-
los em formato de Editor de texto), auxiliar na realizacdo dos trabalhos
escolares, exercicios e demais atividades relacionadas a rotina académica.

Ao longo do desenvolvimento do projeto o aluno mostrou-se muito
empenhado e preocupado com o processo de aprendizagem da aluna,
buscando meios para contribuir com seu processo de aprendizagem De acordo
com a aluna, o apoio do aluno ledor foi de grande relevancia para sua
aprendizagem.

A experiéncia do desenvolvimento do projeto foi narrada em um
artigo cientifico e foi encaminhado para publicacao.

A seguir sdo apresentados os relatos (na integra) do aluno ledor e
da aluna com deficiéncia visual sobre o desenvolvimento do projeto que fazem
parte do artigo sobre o desenvolvimento do projeto.

2.2 Registro da aluna com deficiéncia visual

Registro da aluna com deficiéncia visual atendida no Projeto
politica de acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia visual na
universidade (PAEX/PROEN - 2018):

O projeto do ledor trouxe iniUmeros avangos para que ocorra uma
maior colaboracdo na construcdo do conhecimento, pois o ledor € aquele que
|é em voz alta para outra pessoa que, ouvindo a leitura do ledor, torna-se leitor
ainda que nao disponha dos olhos para ler, a importancia do ledor como
mediador facilita o acesso do aluno da universidade em textos, livros, nas
avaliacbes e trabalhos, nas orientacbes dos estudos, na realizacbes de
atividades e acima de tudo auxilia no processo de estudos, juntamente com a
intermediacao do professor aluno facilitando o avanco significativo, intelectual e
académico.
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Ao entrar na universidade enfrentei varios obstaculos devido a
falta do ledor, encontrei grandes desafios diante da falta de recursos e
materiais disponiveis para que conseguisse ter as mesmos oportunidades de
aprendizagem que os demais alunos, muitas vezes me senti desmotivada , pois
minha aprendizagem era limitada e essa comunicacdo professor-aluno era
distante. Somente no meu terceiro ano académico foi oferecido pela
Universidade a possibilidade de obter um ledor, comecei entdo a ter uma
assisténcia e uma maior acessibilidade nos livros e materiais, faco estudo
diarios, esclarecendo as duvidas das aulas, estudando para as avaliacoes,
realizando pesquisas e trabalhos onde o ledor € a peca fundamental para o
meu melhor rendimento académico proporcionando uma igualdade em relacéo
aos demais estudantes, contribuindo para permanéncia e conclusao de todas
as etapas do ensino.

Precisa existir além da aceitacdo no mesmo meio social, um
convivio de igualdade em todas as atividades desenvolvidas. Nessa
perspectiva precisamos compreender que nas universidades faltam a
infraestrutura necessaria para seu desenvolvimento, literatura especializada,
equipamentos e monitoria especial. Mas através do ledor jA podemos dizer
gue acontece uma transformacéo positiva e muito importante no processo de
aprendizagem, o ledor se constitui um mediador entre o autor do texto escrito e
o leitor-ouvinte cego.

Aléem de mim muitas outras pessoas ja receberam o auxilio do
ledor e também relatam a grande melhoria na qualidade do estudo, facilitando
esse intermédio na aprendizagem.

2.3 Registro do aluno ledor

Registro do aluno ledor, bolsista do Projeto politica de acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia visual na universidade
(PAEX/PROEN - 2018):

O papel de ledor na Unidade de Frutal da UEMG neste ano de 2018 foi
regulado pelo edital PROEX/PROEN N° 03/2018, que objetivou a selecdo de
alunos para “acompanhar os discentes deficientes visuais da UEMG nas
atividades académicas que se fizerem necessarias nas dependéncias e/ou fora
da Instituicao...”.O referido edital abrange todas as unidades da UEMG que
contam com um discente deficiente visual. No ano de 2017, a Unidade de
Frutal criou um programa para si, nos mesmos moldes do atual edital, ou seja,
um aluno selecionado para assessorar um discente que necessitava. Portanto,
em relacdo ao ano passado, se mostra um ganho na situacdo global da
Universidade, ja que agora a funcdo de ledor ndo se resume a uma Unica
unidade, mas se concretiza como uma politica de permanéncia geral.
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Passemos a analisar a funcao de ledor a partir de suas quatro atividades-chave
listadas no edital. A primeira, “ler cuidadosamente todos os materiais de leitura
solicitados no periodo de aulas da Unidade”. Neste ponto, entra tanto a
atuacdo em sala de aula quanto fora dela. O ledor selecionado ser da mesma
sala que a discente-alvo ajudou muito no processo, pois ambos assistem as
mesmas aulas e estdo no mesmo periodo do curso de Direito. Assim, qualquer
davida em relacdo ao contetdo e a terminologia do que estava sendo lido era
mais facilmente respondida, e geralmente ocasionava debate e estudo sobre o
gue estava sendo lido, além de uma mera leitura.

Dentro de sala de aula, a atuacdo do ledor focou-se em fazer uma
interpretagéo visual de elementos como desenhos e tabelas para a aluna-alvo,
além da leitura de textos passados em lousa e em slides. Desta forma, a
discente deficiente visual tem acesso a tudo o que estd ocorrendo durante a
explanagao oral do professor. A integragdo dos elementos orais e n&o-orais
permite que a aluna-alvo possa receber a totalidade do contelddo passado
durante a aula. Percebeu o ledor, ao longo do desempenho de suas funcdes, o
guanto ha de elementos visuais durante uma aula expositiva, que mesmo a
disposi¢éo do texto em um slide ou lousa interfere no que o professor busca
passar ao aluno, e que a parte oral de uma aula ndo € mais importante para se
absorver o conteudo.

Fora da sala de aula, a atuacdo do ledor foi convencionada com a discente
deficiente visual da seguinte forma: haveria a leitura do material passado pelo
professor naguele dia, junto a doutrinas e legislacdo que se relacionassem aos
topicos lidos e também, se a aluna-alvo assim quisesse, a realizacao de alguns
exercicios. Foi assim a maior parte do periodo letivo, mas este modelo néo
permaneceu estatico e foi alterado ao longo do ano, para que a processo de
leitura fosse o0 mais eficaz possivel dentro de cada época. A leitura realizada
por um ledor tem o objetivo de ser uma traducdo oral de como seria se a
prépria aluna-alvo estivesse lendo. Assim, conforme instru¢cées da orientadora
do projeto, deu-se relevancia durante a leitura principalmente na entonacao e
no ritmo, sempre consultando a discente para saber se ela estava
compreendendo bem. Além disso, se explicava como o0 texto estava
organizado, algo primordial na leitura da legislacédo, por exemplo, (por esta ser
dividida em titulos, capitulos, secdes, etc.), ja que ler um artigo sem dizer onde
ele esta na lei pode gerar graves erros de hermenéutica. O uso de parénteses
e aspas em citacbes também € algo muito importante para uma melhor
absorcao de um texto.

A segunda atividade-chave, conforme o edital: “digitar materiais impressos e
salva-los em formato de Editor de texto”. A aluna-alvo usa o programa NVDA
para poder utilizar o computador, que € a unica ferramenta pela qual ela tem
acesso aos textos escolares. Apesar de alfabetizada no sistema Braille, ela ndo
tem costume de uséa-lo por ndo ter se adaptado, conforme relatou. Observa
este ledor que, através da orientadora, soube de alguns aparelhos que hoje
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tornam o acesso ao deficiente visual a textos escritos muito mais facil e pratico,
como os digitalizadores e até mesmo Oculos-leitores.
Em relagéo a esta atividade, procedeu-se principalmente com a digitacdo do
material apresentado em sala de aula, tanto advindo da lousa quanto dos
slides, e também com alguns, ndo apresentados pelos professores, mas
pedidos pela aluna-alvo. Também procurou-se dar acesso ao maior numero
possivel de doutrinas por meio da conversdo do formato de seus arquivos
digitais para um lido pelo NVDA. Desta forma, hoje a discente deficiente visual
tem uma pasta com doutrinas de quase todos os ramos do Direito. As doutrinas
sdo absolutamente necessérias aos estudantes de Direito, pois permitem o
aprofundamento a interpretacéo da legislacdo estudada em sala de aula.
A terceira atividade, conforme o edital: “enviar e-mails com contetdos
académicos, como trabalhos, exercicios e outros, acompanhando até a
finalizagdo das tarefas académicas”. Em relagdo ao uso do e-mail, a aluno-alvo
mostrou bastante autonomia no uso de seu proprio e no do coletivo da turma,
tanto que a atuacdo do ledor se limitou a digitar os enderecos de e-mails dos
destinatarios e revisar o portugués. JaA o acompanhamento das tarefas
académicas se deu pela leitura das questdes e a transcricbes das respostas
ditadas pela aluna-alvo nos questionarios mais simples, tanto dentro quanto
fora da sala de aula. Para trabalhos mais complexos (artigos, seminarios,
etc...), atuei preparando material para ser lido pelo NVDA e na revisdo do
portugués.
Para a realizacdo de provas, a discente e o professor convencionavam como
seria 0 método de avaliacdo. Houve provas orais e avaliacOes feitas pelo
computador, que nao necessitaram da atuacao do ledor. Porém, por exemplo,
na disciplina Direito Civil, o ledor lia a prova e transcrevia as respostas, tanto as
de mudltipla escolha quanto as expositivas. Neste sistema, o ledor realizava a
sua prova primeiro e depois auxiliava a aluna-alvo a realizar a dela.
A Ultima atividade-chave imposta pelo edital é a de “contribuir para
acessibilidade aos espacos e conteudos curriculares dos estudantes com
deficiéncia, acompanhando-os nos ambientes e nas situacdes escolares
pertinente”. Em relagcdo a esta, como qualquer outro discente do curso de
Direito, a aluna-alvo tinha e tem a necessidade de cumprir diversas atividades
extraclasses, como palestras, congressos, apresentacdes de papeis cientificos
e estagio. A discente em questdo realizou todos estes exemplos neste ano,
sendo que a atuacdo do ledor foi acompanhar a aluna-alvo, tanto como apoio
para se locomover (jA que a mesma nao usa bengala ou cdo-guia) quanto para
realizar a interpretacdo visual e leituras nos casos necessarios. Em relacdo ao
estagio que ela desempenha na Camara Municipal, atividade do cotidiano, o
ledor a acompanha para ir ja que este faz o seu no Férum local, que € do lado.
Em conclusao, observa o ledor que a experiéncia ganha em sua atuacéo
ancora-se em dois pontos: a) foi um estimulo para estudar mais e também a
leitura realizada dos textos das disciplinas ja servia como um estudo para o

MOURA, Arthur de Lucca Veronez Galdiano; GIMENES, Priscila Alvarenga Cardoso



Uni-F ACEF INCLUSAO E DIVERSIDADE: MULTIPLOS OLHARES
Centro Universitario Municipal de rrancal SBN: 978-85-5453-018-1 143

ledor, o que contribui para se tornar um estudante mais preparado e b) a
percepcdo de como as estruturas e as pessoas ndo sabem lidar com a
deficiéncia visual. Em relagéo ao ponto b), ressalta-se a invisibilidade da aluna-
alvo por professores e colegas, especialmente os primeiros, que muitas vezes
tratavam de questdes com o ledor mesmo quando a mesma estava por perto e
podia responder por si e, nunca antes da criagdo do posto de ledor,
preocupavam-se em pensar na situacéo da aluna-alvo, bem na frente deles.

Como o ledor, pela relagdo de amizade anterior ao projeto e ser da
mesma turma da aluna-alvo, ja presenciava a situacdo dela e Ihe ajudava a
estudar da forma que conseguia, este pode relatar: que a criagcdo de um posto
como o ledor ajudou na inclusdo da deficiéncia visual de um discente como
algo que as estruturas administrativas e pedagdgicas da unidade ndo podem
mais negar e invisibilizar, j& que o ledor tem a for¢ca do seu posto para fazer
professores e gestores ouvirem a voz de uma discente que necessitava de
apoio. Além disso, que o realizado pelo ledor ndo é mera “leitura”, pois exige
uma gama de técnicas e tem caracteristicas proprias, como descrito acima (a
entonacao, a pontuacao, a interpretacao visual, etc...).

Por fim, cabe ressaltar que a consequéncia de quando se ha apoio, nédo
€ a dependéncia, mas sim a busca por autonomia e espaco proprio, busca que
orientadora e ledor estimularam, sendo com conversas sobre 0 uso da bengala
e outras, e este ultimo afirma ter testemunhado muito mais este ano do que nos
anteriores.

A viabilidade e necessidade um projeto de ledor se mostra no que
ocorreu com a aluna-alvo no ano corrido e que traduziu como ganho de
dignidade humana, o principio basilar que rege o nosso Estado de Direito.

3. CONSIDERACOES FINAIS

E de fundamental importancia que as universidades e instituicbes
de ensino superior busquem meios para favorecer o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncias e 0 acesso ao curriculo, para que estes tenham a
oportunidade de se desenvolver pessoalmente e profissionalmente.

Como observado nos registros apresentados pelo aluno ledor e
pela aluna com deficiéncia visual, o desenvolvimento do projeto foi de grande
relevancia e possibilitou que a aluna participasse plenamente das aulas,
usufruindo de todos os recursos utilizados pelos docentes e também contribuiu
para o processo de aprendizagem do aluno ledor.

Embora tenha atingido diretamente apenas um aluno com
deficiéncia visual, indiretamente diversos colegas de turma, docentes e demais
profissionais que atuam na UEMG Frutal também foram influenciados pela
realizagéo do projeto, pois puderam refletir sobre o processo de escolarizacao
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de pessoas com deficiéncias, sobre estratégias pedagodgicas e recursos de
acessibilidade.

No geral, o projeto atingiu seus objetivos e precisa ser
consolidado como uma politica da Universidade.
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1. INTRODUCAO

A abordagem da tematica indigena na escola basica sempre foi
limitada, geralmente citada no estudo da chegada dos portugueses em 1500 e
no “Dia do indio”. Da mesma forma, no século XIX a histéria nacional foi
construida com base na teoria das trés racas, desenvolvida pelo Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro, em que o branco possuia papel de
protagonista e herdi nacional e o negro e o indigena eram situados como
coadjuvantes, responsaveis pela forca de trabalho (COELHO; MELO, 2016).

O mito da democracia racial, ainda muito presente no pensamento
social brasileiro, considera que ndo existe racismo no Brasil devido a forte
miscigenacado. Essa perspectiva considerou uma suposta “assimilagdo” dos
povos indigenas e consequente apagamento de suas especificidades em nome
de uma ideia generalista do “ser brasileiro”. Segundo Miguel Arroyo (2011, p.
143):

As auséncias dos sujeitos populares ndo se dao por ingénuo
esquecimento, mas, tem uma intencionalidade politica, fazem parte

dos processos politicos de segregacdo desses coletivos nos diversos
territérios sociais, econdmicos e culturais.

No final do século passado, comeca a se formar o campo de
estudos de Histoéria Indigena, que tem como principais homes o historiador
John Monteiro e a antropéloga Manuela Carneiro da Cunha. Esse campo tém
se moldado em constante didlogo com a Antropologia, e busca estudar a
insercdo dos povos indigenas no espaco colonial para além da resisténcia a
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acao europeia, considerando-os atuantes nessa sociedade, e buscando
resgatar sua perspectiva dos processos historicos.

O ensino de Histoéria, que sempre foi voltado a formacgéo para a
cidadania (COELHO; BICHARA, 2017) foi impactado nos ultimos anos com leis
gue buscam tratar da diversidade cultural brasileira e de povos que tém tido
sua histéria invisibilizada sistematicamente. A lei n® 11.645 de 2008 alterou a
lei n°® 10.639 de 2003, que incluia no curriculo da educacao basica o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira, indicando a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura indigena nas escolas. A lei sancionada no dia 10 de margo de
2008 busca atender reivindicacées do movimento social indigena, postulando
que

[...] incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formagao da populagdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas dareas

social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (BRASIL,
2008).

Contudo, a aplicacéo desta lei esbarra em diversos obstaculos,
entre eles a falta de uma formacdo docente que aborde o tema e a falta de
didlogo entre esses novos estudos e a pratica pedagogica da escola basica.
Nesta perspectiva, a escola, inserida na sociedade, acaba reproduzindo seus
preconceitos, e cabe a nos, profissionais da educacéo, questiona-los. Em uma
escola publica do municipio de Franca/ SP, buscamos trabalhar a historia e
cultura indigena com uma sala do 6° ano do Ensino Fundamental Il e contornar
essas dificuldades.

Consideramos que a parceria entre universidade e escola basica
proporcionada pelo projeto Residéncia Pedagogica/ CAPES, do qual fazemos
parte, possibilita a aplicacdo de projetos como este. Ao professor da educacao
basica e ao aluno da graduacdo o programa possibilita uma formagcdo mais
completa, unindo pratica e teoria, experiéncia e inovacgao.

2. PRATICA PEDAGOGICA

Apés abordar o tema Pré-historia da América, adentramos na pré-
historia brasileira, comecando, assim, a trabalhar a histéria dos povos
indigenas no Brasil. Neste primeiro momento, utilizamos como metodologia a
leitura e interpretacdo de textos do livro didatico e aula expositiva, mostrando,
com o auxilio do Datashow, diversos vestigios desse periodo e alguns sitios
arqueoldgicos existentes no pais, como o de Lagoa Santa (MG). Com essa
atividade, ressaltamos a presencga dos povos indigenas no territorio brasileiro
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anteriormente a chegada dos europeus e a diversidade cultural existente,
destacando suas diversas formas de vida e subsisténcialO. Discutimos,
portanto, a histéria indigena tendo estes povos como protagonistas, como
agentes historicos.

O recorte temporal abordou as teorias de estabelecimento dos
primeiros grupos humanos onde hoje € o Brasil até 1500, com o primeiro
contato dos povos originarios com europeus. Trabalhamos o choque cultural
ocorrido, através das nogdes de “eu” e “outro”, e como este embate, apesar de
ndo ter tido os povos indigenas como agentes passivos, impactou-os de forma
negativa — a partir de conflito direto, doengas, escravizagdo, entre outros
fatores.

Buscamos, ainda, trazer a temética indigena para o presente. Em
uma tela, mostramos um apanhado dos nomes de todos os povos indigenas
existentes no Brasil segundo o Instituto Socioambiental, o que provocou
intensa curiosidade dos alunos. O Censo IBGE de 2010 divulgou que, naquele
ano, 896.917 pessoas se autodeclaravam indigenas, sendo que 324.834 viviam
em cidades e 572.083 em éareas rurais, e pertenciam a 255 grupos
diferentes11. Apesar dessa diversidade e das mudancas ocorridas ao longo do
tempo, quando perguntados qual a imagem que lhes vém a cabeca quando
dizemos “indio”, os alunos apontaram esteredtipos tradicionais: cocares, arco e
flecha, pinturas corporais e nudez.

Observamos, entdo, que 0s alunos possuiam uma Vvisdo genérica

e estereotipada do indigena, que, mesmo apdés tanto anos de histéria, €

semelhante a imagem que tiveram os primeiros colonizadores. Tal ponto de

vista foi constatado também em outras praticas pedagogicas que constam em
nossa bibliografia.

Refletindo sobre essas imagens que os alunos reproduzem, é

possivel entender porque € mais dificil para eles reconhecerem os

povos indigenas contemporéneos, pois a imagem que a educacao

escolar ajuda manter € de um indigena do passado. Podemos dizer

que, em geral, os saberes selecionados oficialmente nas escolas

desconsideram a pluralidade de povos indigenas [...], relegando-os a
uma visao generalizada (BERGAMASCHI; BARTH, 2012, p. 57).

Discutimos, também, as diversas situacdes que enfrentam os
povos indigenas hoje, como os conflitos no campo e a demanda pela
demarcacdo de terras, o acesso a saude e educacdo, 0 preconceito e a
desinformacdo da sociedade. Exibimos para a sala um video do canal do
Youtube Wariul2, do jovem indigena Cristian Wariu, que relatou sua
experiéncia enquanto indigena no século XXI. O recurso do video foi

19 Aqui, nos referimos aos povos coletores, cacadores e pescadores.

1 INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Quantos s&o?. Disponivel em
https://pib.socioambiental.org/pt/Quantos_s%C3%A30%3F. Acesso em 23 de jul. 2019.
2 WARIU. O que é ser indigena no século XXI. Youtube. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=XDaS70F2fPw. Acesso em 19 de jul. 2019.
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importante pois deu voz a um indigena para falar sobre suas experiéncias, e
gerou grande interesse nos alunos, ja que a presenca de um indigena no
Youtube confronta suas ideias iniciais sobre esses povos. Ultimamente,
diversas liderancgas indigenas tém utilizado a internet como forma de dar voz a
uma narrativa esquecida.

Dessa forma, tentamos mostrar que os povos indigenas ndo sao
povos apenas do nosso passado e que ndo ficaram congelados no tempo,
tendo passado por transformagfes e adaptado valores de outras culturas.
Mostramos, por exemplo, que existem indigenas que vivem nas cidades e que
usam celular, e que isso ndo os torna menos indigenas.

Enfiaram na cabeg¢a da maioria dos brasileiros uma imagem de como
deve ser o indio: nu ou de tanga, no meio da floresta, de arco e
flecha, tal como foi descrito por Pero Vaz de Caminha. E essa
imagem foi congelada. Qualquer mudanga nela provoca
estranhamento. Quando o indio ndo se enquadra nessa imagem, vem
logo a reagdo: “Ah! Nao é mais indio”. Na cabeca dessas pessoas, o
“indio auténtico” é o indio de papel da carta do Caminha, ndo aquele

indio de carne e 0sso que convive conosco, que esta hoje no meio de
nés (BESSA, 2002, p. 12).

Como atividade, foi proposta aos alunos a elaboracdo de um
desenho que mostrasse algumas das dificuldades enfrentadas pelos povos
indigenas em 1500 e nos dias atuais, dando-lhes liberdade criativa para
abordar o tema. Abaixo, temos uma amostra dos trabalhos desenvolvidos pelos
alunos:

Imagem 1: desenho desenvolvido por aluno da sala em questdo. No passado, o aluno destaca
como desafios a escravizagdo dos indigenas, doengas e disputas, e, no presente, apresenta o
conflito por terra e o risco de assassinato.
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Imagem 2: desenho desenvolvido por aluno da sala em questdo. No passado, o aluno destaca
como desafios a escrawzagao dos |nd|genas e, no presente, apresenta o conflito por terra.
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Imagem 3: desenho desenvolvido por aluna da sala em questdo. No passado, a discente
destaca como desafios a escravizagao dos indigenas e disputas, e, no presente, ameagas,
apresentando uma mensagem particular sobre o assunto. Acervo pessoal.
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Analisando os trabalhos entregues, pudemos observar que, na
coluna “passado”, quase todos os alunos fizeram desenhos relativos a
escravizacao dos nativos, tendo abordado também o contato com as doencas
trazidas da Europa e o conflito direto entre portugueses e indigenas. Ja no
campo “presente”, a maior parte dos alunos abordou os conflitos por terras
existentes hoje no Brasil. Alguns, ainda, mencionaram preconceito e mudancas
nos costumes que mencionamos em sala, como o uso de celular, roupas
comuns e vivéncia nas cidades, demonstrando a quebra de alguns esteredtipos
que tinham em relagao ao “indio”.

De forma a aprofundar seus conhecimentos, constatamos que
seria importante uma pesquisa sobre culturas indigenas na atualidade.
Portanto, foram passadas orientacfes necessarias para a pesquisa, feita a
divisdo dos alunos em grupo e elaboracdo de um roteiro de pesquisa.
Agendamos ainda, o dia em que trariam os resultados das pesquisas para a
troca de informacdes e construcdo de cartazes na sala. Cada um dos sete
grupos ficou responsavel por pesquisar um povo indigena diferente,
selecionados dentre 0os mais populosos atualmente: Guarani, Ticuna, Macuxi,
Kaingang, Yanomami, Guajajara e Terena.

A proposta foi pensada para que ndo houvesse um reducionismo
na heranca cultural indigena, através da generalizacdo destes povos, e da sua
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presenca ndo s6 no passado mas também no presente brasileiro. Como afirma
Bittencourt (2005, p. 42):
Varias pesquisas demonstram como textos e ilustragbes de obras
didaticas transmitem estereétipos e valores dos grupos dominantes,

generalizando temas como: familia, etnia, de acordo com os preceitos
da sociedade branca burguesa.

No dia estabelecido, os alunos trouxeram suas pesquisas, com
imagens e informagdes selecionadas dos sites que sugerimos — em especial, 0
site do projeto Povos Indigenas no Brasil, do Instituto Socioambiental (ISA)13.
Em grupos, os alunos socializaram as pesquisas e montaram seus cartazes.
Solicitamos que apontassem um breve histérico, localizacdo e populacéo
aproximada de cada grupo, bem como buscamos dar autonomia e
protagonismo aos alunos para a escolha de informagcfes que chamaram a
atencéo deles sobre o povo indigena pesquisado.

Figura 4 — Cartazes elaborados pelos alunos sobre os Kaingang. Acervo pessoal.

Logo ap6s a montagem dos cartazes, os discentes tiveram um
tempo para se prepararem e comecaram as apresentacdes para a sala,
exibindo seus cartazes e informacbes que consideraram importante

¥ POVOS INDIGENAS NO BRASIL. Instituto Socioambiental. Disponivel em
https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%Algina_principal. Acesso em 18 de jul. 2019.
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compartilhar. Dessa forma, os alunos tiveram contato com sete culturas
diferentes, ampliando seus saberes sobre diferentes povos indigenas, de
diferentes lugares do Brasil.

Durante as apresentacbes fomos fazendo intervencdes, no
sentido de levar os alunos a refletirem a importancia de conhecer os saberes e
valores de cada povo pesquisado e de preservar e valorizar estas culturas.
Ressaltamos, ainda, a importancia de dar visibilidade a resisténcia e demandas
desses povos ao longo da historia.

3. CONSIDERACOES FINAIS

As préticas pedagdgicas acima relatadas foram realizadas com a
intencionalidade de aplicar a Lei 11.645/08 de forma reflexiva, buscando
realizar agcdes concretas com o objetivo de valorizar a historia e diversidade
cultural indigena, em relacdo as suas lutas, a sua importancia e as suas
contribui¢des culturais na formacéo da cultura brasileira.

Procuramos problematizar junto aos alunos e apresentar fontes
historicas que remetem a cultura indigena brasileira desde os paleoindios,
depois o0 contato com os portugueses e os dias atuais. Buscamos estabelecer
relacbes entre presente e passado, incentivando e promovendo junto aos
alunos a reflexdo do que sabem, valorizando o0 seu protagonismo para que
pudessem participar e construir uma visdo mais ampla, rica de informacdes
para a constru¢cdo de um conhecimento dos povos indigenas mais amplo, justo
e democratico.

Desde o comeco do trabalho os alunos foram desafiados a pensar
através de questionamentos nossos, ora da bolsista do Programa Residéncia
Pedagogica, ora da preceptora e professora da sala. Foram relevantes,
também, os questionamentos feitos por eles, sobre 0s preconceitos e
esteredtipos criados ao longo da Histéria do Brasil em relacdo aos povos
indigenas. De fato, foi uma experiéncia muito rica e significativa para os alunos
e para nos, que aprendemos muito ao pesquisar e preparar as atividades.

Para Coelho e Coelho (2005, p. 42), o ensino das teméaticas
indigena e afro-brasileira nas escolas promove um redimensionamento da
memoria histoérica, ao propor outras narrativas que se contrapdem ao
paradigma europeu como nossa “matriz cultural maxima”.

As narrativas sobre a nossa formagdo como pais e como nacgéo
optaram pela Europa como paradigma e epicentro de nossa historia e
como nossa heranca mais importante. Nelas, os povos africanos e
indigenas assumiram o papel de coadjuvantes, cuja participacao foi
vista, com importantes exce¢bes, de forma mais alegérica que
determinante. A proposicao dos movimentos sociais [...] determinou a
incluséo desses antigos agentes do drama brasileiro sob uma nova

CARRARO, Mariana; FERREIRA, Alessandra Freitas Lopes; MARTINO, Vania de
Fatima



Uni-F ACEF INCLUSAO E DIVERSIDADE: MULTIPLOS OLHARES
Centro Universitario Municipal de rrancal SBN: 978-85-5453-018-1 153

perspectiva e l|hes atribuiu um novo estatuto: a partir do
reconhecimento de sua Histéria, os situa como atores relevantes da
conformacao do pais e da nagéo.

Contudo, mais do que aplicar as leis na sala de aula, é essencial
refletir sobre como fazé-lo. E importante ndo atribuir & histéria e cultura afro-
brasileira e indigena um papel secundario, de menor valor, mas situar esses
povos como atores importantes na histéria do pais. Mais do que isso, devemos
buscar formacdo qualificada para que, embasados, possamos combater
nocdes errbneas e preconceituosas. A formacao de docentes deve estar em
constante dialogo com a producéo historiografica atual e com os movimentos
indigenas, se atentando e apoiando suas reivindicacdes.
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1. INTRODUCAO

No final do século XIX, prevalecia o paradigma da
institucionalizacdo da deficiéncia mental e da absoluta exclusdo educacional.
As pessoas com deficiéncia e doenca mental eram internadas em asilos e
manicomios para tratamento, sem qualquer atividade de carater pedagdgico ou
educacional, e ndo estavam inseridas em nenhum tipo de instituicdo de ensino.

A partir do século XX, surgiu, entdo, o movimento de
desinstitucionalizacdo do deficiente mental, fundamentado nas inadequacdes e
ineficiéncias do cuidado institucional no processo de recuperacdo desses
individuos. A ideia da época era ofertar um numero de servicos variados que
visassem a sua habilitacdo e/ou reabilitacdo, para garantir a sua participacéo
social. No campo educacional, foram criadas escolas especiais e organizacfes
e oficinas especializadas para a educacao especial, caracterizando, assim, a
integracao escolar. (LEITE; MARTINS, 2015).

Num momento posterior, 0 conceito mais moderno de integracéo
inseriu 0os alunos com deficiéncias e transtornos mentais em classes especiais
dentro das escolas comuns, para atendimento educacional especializado.

Como alerta Leite e Martins (2015), a integracdo do deficiente
mental peca pois enfatiza a condicdo de deficiente do individuo,
desconsiderando o fato de que a diferenca faz parte da constituicio humana.

Seguindo o processo de evolucdo, o pensamento inclusivo surgiu,
oficialmente, com a Declaracédo de Salamanca (1994). Porém, entre 0os anos de
1994 e 2003, evidenciou-se certa confusdo entre os conceitos de incluséo e
integracdo, na medida em gue 0s atos normativos emanados, em um primeiro
momento, universalizavam o acesso aos sistemas de ensino, mas, em seguida,
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continuavam segregando as criancas que nao se encontram dentro dos
padroes homogéneos da escola.

O processo de inclusdo, objetivado na atualidade, parte do
reconhecimento da diversidade como integrante de todos o0s segmentos
populacionais. Na inclusao, a sociedade assume maior responsabilidade, pois
deve se organizar para permitir e promover o desenvolvimento de todo e
qualquer cidadao, garantindo condicbes para a sua participacdo efetiva
(SANTANA; NUNES, 2018).

Nessa perspectiva, considerando o processo de evolugdo da
educacdo especial no Brasil, o presente trabalho visa levantar as principais
politicas publicas de ambito nacional, voltadas para a inclusdo de alunos com
deficiéncia ou distarbio mental.

O presente artigo € o resultado de uma pesquisa de abordagem
gualitativa, pois se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado, e, por isso, ndo se fixa ao estabelecimento de médias ou
estatisticas. Possui natureza aplicada, ja que visa gerar conhecimentos para
aplicacao pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos, envolvendo
verdades e interesses locais. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). E classificada,
guanto aos objetivos, como uma pesquisa exploratoria, ja que tem como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipoteses (GIL, 2007). Esta pesquisa envolve
unicamente levantamento bibliografico, feito a partir do levantamento de
referéncias tedricas publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites, e outros, embasado nos ensinamentos
de Fonseca:

“Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias teéricas publicadas
com o objetivo de recolher informagfes ou conhecimentos prévios

sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(FONSECA, 2002, p. 32).

2. PRINCIPAIS POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS VOLTADAS PARA A
INCLUSAO EDUCACIONAL DO DEFICIENTE MENTAL NO BRASIL

Historicamente, a escola se caracterizou pela visdo da educacéao
gue delimitava a escolarizacdo como privilégio de um grupo seleto, uma
exclusdo legitimada pelas politicas e praticas educacionais reprodutoras da
ordem social (BRASIL, 2008).

A educacdo especial dirigida a alunos com deficiéncias mentais
se organizou tradicionalmente como atendimento educacional especializado,
substitutivo do ensino comum da escola regular, evidenciando diferentes
compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criacdo de
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instituicbes especializadas, escolas especiais e classes especiais. (BRASIL,
2008) Havia uma organizacao que separava 0s alunos com base no conceito
de normalidade versus anormalidade.

Dois relevantes trabalhos fizeram nascer, no inicio do século XX,
uma estreita relacdo entre a psiquiatria infantil, a deficiéncia mental, a
psicologia e a pedagogia, evidenciando a importancia de uma atuacao
integrada e multiprofissional. O primeiro deles foi a criagdo do Instituto
Pestalozzi, voltado para os cuidados de criangas deficientes mentais, no ano
de 1929, em Minas Gerais, por Helena Antipoff. O outro foi a constituicdo do
Instituto de Psicologia, em Pernambuco, no ano de 1925, por Ulysses
Pernambucano. Essa instituicdo foi se aperfeicoando na atuacdo com criangas
deficientes e, em 1929, foi montada uma equipe multiprofissional para atuar no
desenvolvimento completo desses individuos. (RIBEIRO, 2006, p. 34).

Dessa forma, a educacao desse segmento populacional passou a
ser desempenhada por entidades da sociedade civil, sem fins lucrativos, que
prestavam servico de natureza publica, como os exemplificados acima. Em
1954 foi fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE.

Com as politicas publicas e normas inclusivas editadas, deu-se o
processo de democratizacdo da escola, permitindo o acesso de criancas
portadoras de transtornos mentais no ensino regular.

Em 1961, foi publicada a Lei 4.024/61, que fixou as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Este diploma normativo previa que educacéao de
“‘excepcionais”, devia, sempre que possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacao, a fim de integra-los na comunidade. (BRASIL, 1961)

Esta lei sofreu alteracdo pela Lei n° 5.692/71, que conferiu, no
artigo 9°, “tratamento especial” aos alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
0S que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados” (BRASIL, 1971).

Esta alteracdo ndo promoveu a organizacdo de um sistema de
ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais, mas, sim,
acabou reforcando o encaminhamento dos alunos deficientes para as classes e
escolas especiais (BRASIL, 2008).

O Pais ficou, por alguns anos, sem qualquer politica publica
efetiva de acesso universal a educacédo, conservando o paradigma de politicas
especiais para tratar da educacado de alunos com deficiéncia.

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, trouxe diversos
dispositivos que relacionam a educacdo com a igualdade entre os individuos,
repudiando o preconceito e a discriminagdo. Em seu artigo 3°, inciso 1V, traca
como um dos seus objetivos fundamentais, a promoc¢ao do bem de todos, sem
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preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao; No artigo 205, define a educagdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
gualificagcéo para o trabalho. No artigo 206, inciso |, estabelece a igualdade de
condi¢cBes de acesso e permanéncia na escola como um dos principios para o
ensino, e, no artigo 208, inciso lll, impde ao Estado o dever de garantir
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Na sequéncia, entrou em vigor a Lei n° 7.853, de 24 de outubro
de 1989, com vistas a estabelecer normas gerais que assegurassem o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncias, e sua efetiva integracdo social. Especificamente na é&rea da
educacédo, determinou a inclusdo, no sistema educacional, da Educacao
Especial como modalidade educativa e a insercdo, no referido sistema
educacional, das escolas especiais, privadas e publicas. Nada obstante, esta
lei (artigo 2°, paragrafo unico, inciso I) permitiu 0 acesso a escola comum
apenas de alunos com deficiéncia que fossem capazes de se integrar no
sistema regular de ensino (BRASIL, 1989).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069/90,
determinou o dever dos pais ou responsaveis de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino. Também, nessa década, documentos como
a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994), que disp0e sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educacionais especiais, passaram a influenciar a formulacdo das
politicas publicas da educacéo inclusiva. (BRASIL, 2008)

Alids, como aponta Vargas e Schmidt (2017), a Declaracdo de
Salamanca (1994) é considerada uma referéncia histérica na organizacdo e
implementacao de politicas publicas para a promoc&o da inclus&o escolar. E o
primeiro documento oficial a expressamente prever a possibilidade de que
criancas com deficiéncia tivessem acesso a escola comum, € ndo mais aos
espacos considerados segregados, 0 que provocou questdes e discussdes em
torno da definicho do atendimento a esse publico. (NEVES; RAHME;
FERREIRA, 2019)

O principio fundamental da escola inclusiva, segundo este
diploma normativo, € o de que todas as criancas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter. (UNESCO, 1994)

Com esse entendimento,

“Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
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estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades.” (UNESCO, 1994)

Ressalte-se que o termo necessidades educacionais especiais foi
introduzido no ordenamento juridico pela Declaracdo de Salamanca (1994) e
“refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem”. (UNESCO, 1994)

Importante registrar que muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem, carecendo de necessidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolarizagcdo. Porém, nem todas
apresentam deficiéncias mentais. (ALVES, 2019, p. 9)

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacao Especial
gue, em movimento oposto ao da inclusdo, condicionava o0 acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que possuirem condicdes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais. (BRASIL, 2008)

Dois anos depois, foi editada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Ainda em
vigor, esta lei foi alterada pela Lei n® 12.796, de 2013, e passou a dispor, em
seu artigo 4°, 1ll, que o dever do Estado com educacédo escolar publica sera
efetivado, também, mediante atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1996)

Além disso, a LDB, em seu artigo 58, 881° e 2° garantiu a
atuacao de servicos de apoio especializado na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial, quando necessario, e
estabeleceu que o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcao das condi¢des especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. (BRASIL, 1996)

Dentre outras disposicfes, a LDB ainda determinou, no artigo 59,
incisos I, Il e lll, que os sistemas de ensino deveriam assegurar aos educandos
com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades, e terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias; professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
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regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996).

Em 20 de dezembro de 1999, entrou em vigor o Decreto n°
3.298, para regulamentar a Lei n® 7.853/89, estabelecendo a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, mediante a fixagao do
conjunto de orientagdes normativas que objetivavam assegurar o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncia. Como se trata de ato regulamentador, ndo trouxe nenhuma
inovagdo normativa em relacdo aos comandos da Lei 7.853/89, apenas
reforcou o sistema educacional tradicional, permitindo acesso ao ensino regular
apenas aos deficientes que demonstrassem capacidade, mantendo a educacéo
especial destinada aos demais deficientes mentais. (BRASIL, 1999)

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacao
Béasica, elaboradas por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,
determina aos sistemas de ensino a matricula obrigatoria de todos os alunos,
impondo as escolas o0 encargo de se organizar para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicbes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).

No artigo 3°, a Resolucdo enquadra a educacao especial como
modalidade da educacao escolar, e a define como um processo educacional
caracterizado por uma proposta pedagodgica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacao escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacéo basica. (MEC/SEESP, 2001).

Ressalte-se que as Diretrizes ampliaram o carater da educacéo
especial para realizar o atendimento educacional especializado complementar
ou suplementar a escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir
0 ensino regular, ndo potencializou a ado¢do de uma politica de educacao
inclusiva na rede publica de ensino prevista no seu artigo 2° (BRASIL, 2008).

A Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprovou o Plano Nacional
de Educacao, com duracdo de dez anos, com objetivo maior de instituir, dentro
da década de vigéncia, uma escola inclusiva, que garantisse o atendimento a
diversidade humana.

O diagndstico realizado da educacao especial em 2001 apontou
para o seguinte resultado:

“Apesar do crescimento das matriculas, o déficit € muito grande e
constitui um desafio imenso para o0s sistemas de ensino, pois
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diversas acdes devem ser realizadas ao mesmo tempo. Entre elas,
destacam-se a sensibilizacdo dos demais alunos e da comunidade
em geral para a integracdo, as adaptac6es curriculares, a qualificagédo
dos professores para o atendimento nas escolas regulares e a
especializacdo dos professores para o atendimento nas novas
escolas especiais, producdo de livros e materiais pedagégicos
adequados para as diferentes necessidades, adaptacédo das escolas
para que os alunos especiais possam nelas transitar, oferta de
transporte escolar adaptado, etc.” (BRASIL, 2001)

A Convengéo da Guatemala, de 28 de maio de 1999, ratificada
pelo Brasil por meio do Decreto n.° 3.956, de 08 de outubro de 2001, reafirmou
gue as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, inclusive o direito de n&o ser submetidas
a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade
gue séo inerentes a todo ser humano. (BRASIL, 2001)

“Esse Decreto tem importante repercussao na educagdo, exigindo
uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no
contexto da diferenciacdo adotada para promover a eliminagdo das

barreiras que impedem o acesso a escolarizagdo”. (BRASIL, 2008,
online)

O Conselho Nacional de Educacdo, mediante a Resolucao
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, instituiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. Este documento normativo
formula um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacgao institucional e curricular de cada estabelecimento
de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacao basica
(artigo 1°). No que tange a educacao inclusiva, impde as instituicbes de ensino
superior o oferecimento de uma formacéo docente voltada para a atencdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais (artigos 2°, Il e 6°, 83°, II).

Em 2003, o Ministério da Educacédo criou o Programa Educacéo
Inclusiva: direito a diversidade, com objetivo de transformar os sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos. Este programa promoveu um
amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacdo, a
organizacdo do atendimento educacional especializado e a promocdo da
acessibilidade. (BRASIL, 2008)

Dessa maneira, a partir de 2003, o Brasil passou a adotar
direcionamentos na gestdo de sua politica educacional, priorizando a matricula
dos estudantes portadores de necessidades especiais em salas comuns de
escolas publicas, com acompanhamento ou ndo de atendimentos
especializados. (NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019)

BARINI, Cristiane Rodrigues da Cunha ; CUNHA, Luisa Alves Rodrigues da;
OLIVEIRA, Paulo de Tarso



Uni-F ACEF INCLUSAO E DIVERSIDADE: MULTIPLOS OLHARES
Centro Universitario Municipal de rrancal SBN: 978-85-5453-018-1 163

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulgou o documento O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular, visando disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008)

A Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU em 2006, da qual o Brasil € signatério, dedica seu artigo
24 exclusivamente a educacgdo. Para efetivar o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, esse acordo impde aos Estados Partes a implantacdo de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, com a admissédo do aluno
deficiente no sistema educacional geral, devendo oferecer o apoio necessario,
com vistas a facilitar sua efetiva educacao. Impde também que as medidas de
apoio individualizadas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena.
(BRASIL, 2006)

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o
Ministério da Educacéo, o Ministério da Justica e a UNESCO lancaram o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos que reafirmou o “dever dos
governos democraticos garantir a educacdo de pessoas com necessidades
especiais” e objetiva, dentre outras acgdes, “orientar politicas educacionais
direcionadas para a constituicdo de uma cultura de direitos humanos”, de
maneira a promover a igualdade de oportunidades e a equidade, o respeito a
diversidade e a consolidacdo de uma cultura democratica e cidada. As acodes
elaboradas para alcancar os objetivos tracados pelo PNEDH incluem informar a
populacdo sobre educacédo em direitos humanos por diversos meios, de modo
a sensibilizar a sociedade e garantir acessibilidade as pessoas com
deficiéncias e fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas
pessoas com deficiéncias, entre outros, para combater todas as formas de
discriminacéao e violacdes de direitos. (BRASIL, 2006)

Em abril de 2007, foi publicado o Decreto n°® 6.094/07, que institui
o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo. Este documento propde
uma conjugacéao de esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
e das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da
educacéo basica, trazendo, como uma de suas diretrizes, a garantia do acesso
e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas
escolas publicas (BRASIL, 2007)

E, em janeiro de 2008, o Ministério da Educacdo, através da
Secretaria de Educacao Especial, apresentou o documento Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI),
resultado dos avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
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politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os
alunos. (BRASIL, 2008)

Conforme analise de Vargas e Schmidt (2017), a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagé&o Inclusiva deliberou sobre a
estrutura e organizacdo da inclusado escolar brasileira. Concebeu a Educagéo
Especial ndo mais como um atendimento educacional especializado a parte,
mas, sim, uma modalidade de ensino transversal a todos 0s niveis e
modalidades de ensino da escola comum, inclusive definindo mais claramente
seu publico alvo.

Desse modo, esta Politica inaugurou novo marco na educacao
brasileira, alocando a Educacdo Especial como modalidade de ensino nao
substitutiva a escolarizacdo que perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades; e definindo seu publico alvo, ou seja, 0s sujeitos com direito a
essa modalidade. Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) complementar ou suplementar & visto como elo articulador, a ser
garantido aos estudantes por meio da atuacéo de professores especializados,
tempos, espacos e recursos adequados as necessidades especificas de cada
sujeito que demande tal atendimento. (NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019)

A Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 foi editada para a
implementacdo do Decreto n° 6.571/2008. Segundo este ato normativo, 0s
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e, de forma complementar ou suplementar, também
no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse atendimento deve
ofertado em salas de recursos multifuncionais (SRM) ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. O
AEE opera por meio da disponibilizacéo de servicos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento da aprendizagem do deficiente (BRASIL, 2009).

O Decreto Executivo n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
regulamenta os artigos 58 a 60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o
artigo 9°, 8§ 29 da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, o artigo 24 da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo n°® 186, de 9 de julho de
2008, com status de emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009. Ele trata, dentre outros assuntos, das
diretrizes e dos objetivos da Educacdo Especial no Brasil. De forma bem
objetiva, firma que educacdo especial deve visar a eliminacdo das barreiras
gue possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
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superdotacdo, através de servicos de apoio especializado, denominados de
atendimento educacional especializado. Esses servicos compreendem o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e recursos pedagogico,
prestados para complementar a formagédo dos estudantes com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no
tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais, ou
suplementar a formacao de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.
Esse ato também revogou o Decreto executivo n° 6.571, de 17 de setembro de
2008.

Especificamente em relacdo aos portadores do Transtorno do
Espectro Autista, a Lei n.° 12.764, editada em 27 de dezembro de 2012,
também chamada de Lei Berenice Piana, representa um marco na luta pelo
reconhecimento e positivacdo dos direitos deste grupo. Ela institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista e firma direitos e traca diretrizes gerais para a instituicbes de medidas
relativas aos portadores de TEA. (BRASIL, 2013)

Em seu artigo 3° a Lei n.° 12.764/12 estabelece direitos a que
fazem jus os portadores de transtorno do espectro autista, incluindo no rol,
expressamente, a educacdo em instituicio de ensino regular ou especial
(BRASIL, 2012).

A Lein®12.796, de 4 de abril de 2013, deu nova redacgao ao artigo
40 1lI, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passando a determinar que
o dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com transtornos globais do desenvolvimento, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL,
1996)

Desde 25 de junho de 2014, vige a Lei n° 13.005, que aprovou o
Plano Nacional de Educacdo - PNE, com vigéncia por 10 (dez) anos, com
metas e estratégias estabelecidas voltadas para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no ensino regular.

No inicio do ano de 2016, entrou em vigor a Lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, conhecida por Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusado social e cidadania (BRASIL, 2015).

Em relacdo a educacdo, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
inovou, atribuindo também as instituicbes privadas, de qualquer nivel e
modalidade de ensino, a obrigacdo de promover, por todos meios, a incluséo
das pessoas com necessidades educacionais especiais, inclusive com
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deficiéncia mental ou transtornos de neurodesenvolvimento. Assim, a escola
privada passou a ter o dever de oferecer, dentre outros servi¢gos e programas, 0
atendimento educacional especializado, e outros servicos e adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia; a
adocéo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial
e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado; a formacdo e disponibilizacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e de profissionais
de apoio, inclusive na area da educacdao fisica. O objetivo é garantir o pleno
acesso ao portadores de necessidades especiais ao curriculo e as atividades
recreativas, esportivas e de lazer em condi¢cdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia. O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia ainda vedou expressamente a cobranca de valores adicionais de
qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no
cumprimento dessas determinacgdes.

Em 28 de dezembro de 2016, foi publicada a Lei n° 13.409,
gue alterou a Lei n® 12.711/12, para determinar a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior
das instituicOes federais de ensino.

Em 2016, o Ministério da Educacéao elaborou um dossié, intitulado
de A Consolidacdo da Inclusdo Escolar no Brasil, composto de documentos,
como notas técnicas e pareceres, decretos e resolugdes, com o intuito de
“subsidiar as discussbes, acdes e o controle social das politicas publicas
voltadas a inclusédo escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo” (BRASIL, 2016).

N&o se trata exatamente de uma politica publica, mas traz dados
relevantes acerca das medidas adotadas sobre o tema no Brasil, no periodo de
2003 a 2016. O dossié, além de outras informacdes, arrola o conjunto de acfes
e programas de apoio ao desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino,
gue foram implantadas no pais, neste lapso temporal, a saber: Programa de
Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial; Programa
Educacao Inclusiva: direito a diversidade; Programa Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais; Programa Escola Acessivel; Programa BPC na
Escola; Transporte Escolar Acessivel; Projeto Livro Acessivel; Centros de
Formacdo e Recursos — CAP, CAS e NAAH/S; Projeto Sistema FM; Prémio
Experiéncias Educacionais Inclusivas: a escola aprendendo com as diferencas;
Educacdo Bilingue — formacédo de professores, intérpretes e tradutores da
Lingua Brasileira de Sinais; PROLIBRAS - Programa Nacional para a
Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS e para a Certificacao de Proficiéncia em Traducédo e Interpretacdo da
LIBRAS/Lingua Portuguesa; Programa INCLUIR — Acessibilidade na Educagéo
Superior; PROESP — Programa de Apoio a Pesquisa em Educacgéo Especial;

BARINI, Cristiane Rodrigues da Cunha ; CUNHA, Luisa Alves Rodrigues da;
OLIVEIRA, Paulo de Tarso



Uni-F ACEF INCLUSAO E DIVERSIDADE: MULTIPLOS OLHARES
Centro Universitario Municipal de rrancal SBN: 978-85-5453-018-1 167

Projeto Escola de Todos; Projetos OEl - Organizagdo dos Estados Ibero-
Americanos para a Educagdo a Ciéncia e a Cultura; Projetos UNESCO -
Organizacao das NagOes Unidas para a Ciéncia, a Educacéao e a Cultura; e
Publicacbes de referenciais para subsidiar a implementacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
disponiveis no Portal do Ministério da Educacédo (BRASIL, 2016).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Desde o final do século, XIX, o processo de evolucdo da
educacdo especial, no pais, permeou pelas fases da segregacdo e da
integracdo, para aportar na ideologia da inclusédo educacional dos deficientes
mentais.

No Brasil, passaram pelo ordenamento juridico diversas Leis,
Resolucdes, Decretos e Orientagdes acerca da inclusdo educacional desse
segmento populacional. Esse trabalho colecionou as principais politicas
publicas de ambito nacional, voltadas para a inclusdo desses alunos na escola
regular.

O que se visa na politica educacional atual € a completa incluséo
da crianca com deficiéncia. O ensino inclusivo reconhece que todas as criancas
séo diferentes e cada uma tem sua peculiaridade no aprendizado, e imp0e as
escolas e aos sistemas de educacdo sua adequacdo e transformacdo para
atender as necessidades individuais de todos os educandos. Para tanto, exige
a utilizacdo de diferentes métodos para se responder as variadas
necessidades, capacidades e niveis de desenvolvimento individuais.

Nada obstante, a concretizacdo do ideal inclusivo esta longe de
ser alcancado, pois precisa superar grandes desafios de diversas ordens, tais
como a adequacao do espaco fisico, a escassez de recursos financeiros, a
escassez de recursos materiais e técnico-especializados de apoio nos entes
publicos, a conscientizacdo e cooperacao da sociedade, a falta de professores
especializados ou capacitados, que dificultam sobremaneira sua real
implementacéo.
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