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PREFACIO

Este livro surge como contribuicdo de um evento que se consolidou e que
marca o calendario de educadores, pesquisadores e instituicdes comprometidas
com a Educacdo na regido de Franca/SP, desde 2007: o VII Simpésio de Educacgéo
e IV Encontro Internacional de Politicas Publicas em Educacdo. O Simpésio que
ocorreu, nos dias 11 a 13 de setembro de 2019, teve como tema “Educacao e
Educandos: envolvimentos humanos, técnicos e sociais’. O Evento, que nasce da
parceria entre Uni-FACEF Centro Universitario Municipal de Franca e
UNESP/Franca, contou com a participacdo de pesquisadores das mais variadas
areas. Em um conjunto de nove volumes teméaticos, aqui o foco é a pratica
pedagogica.

Pensar as praticas pedagoégicas, num contexto dinamico e pluricultural,
em que devem ser levadas em consideragcdo varias questdes como a ética, a
diversidade e a incluséo, nao é tarefa simples, para os profissionais e pesquisadores
de hoje, que estdo envolvidos nesta reflexdo. Porém, sdo variadas e cada vez mais
criativas as praticas inseridas nas salas de aula.

Lancando mao de ferramentas que antes pareciam nao ter vinculo com a
aprendizagem de conteudos escolares como o cinema, ambientes virtuais, muasica,
poesia, brinquedos, e mesmo o turismo, diversas discussdes tém transformado as
praticas de sala de aula das mais diversas disciplinas. Um profissional que conta
com experiéncias, conhecimentos, capacidades e habilidades, para atuar de forma
diferente da que aprendeu e para superar os desafios de uma educacao global e
tecnoldgica.

Outros olhares também tém sido lancados para as relacdes estabelecidas
dentro da classe e discussdes sobre a afetividade e aprendizagem significativa estao
rendendo diversas reflexdes e outros fazeres pedagogicos.

Extrapolar as disciplinas, sair da zona de conforto e buscar novas saidas
para os entraves da aprendizagem, sdo alguns dos movimentos dos trabalhos
apresentados nesta obra, que também ponderam os resultados das praticas
tradicionais e do que se consideram boas praticas.

Nosso convite € que, ao ler este livro, que foi construido com muito

apreco, todos aqueles que pensem ou se relacionem com as préticas pedagdgicas,
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de alguma forma, possam se sentir instigados a lancar novos olhares e produzir
conhecimento sobre as modernas possibilidades.

Boa leitural

Profa. Dra. Silvia Regina Viel

Chefe de Departamento e Docente do Curso de Matemética
Uni-FACEF Centro Universitario Municipal de Franca
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A CONSTRUCAO DA NARRATIVAS E REPRESENTACOES DE
MARTINHO LUTERO: Praticas do Ensino de Histoéria e
possibilidades na formacéo de alunos enquanto sujeitos histéricos

VICENTE, Lucas Guimaraes
Mestre — UNESP

CAROTA, Filipe Pimenta
Mestre - UNESP

1. INTRODUCAO E PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia empregada na construcéo desse trabalho tem, portanto,
origem na revisdo bibliografica dos textos que apresentam Lutero e na analise do
material didatico produzido por trés editoras diferentes: Poliedro, FTD, Saraiva.

2. AS NARRATIVAS E REPRESENTACOES DE MARTINHO LUTERO NA
HISTORIOGRAFIA ACADEMICA

A partir do texto de Batista de Oliveira (2013) entende-se que a
historiografia académica corresponde aquela produzida em universidades e com a
finalidade de pesquisa cientifica. Para tanto, utiliza probleméaticas sofisticadas, fontes
diversas e metodologias especificas com a finalidade de narrar o processo historico
em suas variadas dimensdes. Nesse trabalho, os autores dessa categoria sdo Perry
Marvin (2002), Thomas A. Brady Jr (1979), Berman (2003), Braudel (1978),
Guizbuirg (2007), Febvre (2012), Kosellecek (2006), Chartier (2002), Le Goff (1990).

Inicialmente, ao analisar a obra de Berman (2003), percebe-se que o
autor considera o avanco do protestantismo na Alemanha e Inglaterra fundamentais
para construcdo da tradicdo juridica ocidental moderna permitindo a compressao
dos fenbmenos de rupturas ou permanéncias das estruturas do cotidiano na histéria.
Essa andlise retoma a perspectiva da Histéria Cultural, que Chartier define como:
“Compreender com as apropriagdes concretas e as invengdes dos leitores [...] dos
efeitos de sentido para 0s quais apontam as proprias obras, dos usos e
significados”. (CHARTIER, 2010, p. 43)

Sendo Lutero um influenciador na tradicdo juridica, percebe-se a
apropriacdo do pensamento luterano na Confissdo Magdeburg (1550 — 1551), onde
€ possivel observar as suas representacfes na construcdo do direito moderno
alemdo. Ja que o oficio do historiador segundo Braudel é seguir as rupturas na
temporalidade e entender as particularidades desses fenbmenos:

[...] O que interessa apaixonadamente um historiador € o entrecruzamento

desses movimentos, sua interacdo e seus pontos se registrar em relagdo ao
tempo uniforme dos historiadores, medida geral de todos esses fenémenos,

A CONSTRUCAO DA NARRATIVAS E REPRESENTACOES DE MARTINHO LUTERO: Préticas do
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e ndo ao tempo social multiforme, medida particular a cada um desses
fendbmenos. (BRAUDEL, 1978, p.73)

Perry Marvin (2002) situou o pensamento luterano no rompimento das
estruturas medievais-catolicas vigentes, exclusivamente a dimensao social: fim da
hierarquizacdo social e religiosa, para um igualismo e individualismo social. Nesse
sentido, € preciso sair do reducionismo, que delimitam o espaco da reforma de
Lutero apenas no campo socio religioso, sem buscar retratar suas implicacdes
politico-culturaisl. Essa dimensdo concebe Lutero como homo-religious, tratando-o
como uma ficcdo, jA que percebem a religido como uma provedora da ideologia
necessaria para que forcas sociais amadurecam e se tornem independentes da
religidgo em si2. Por isso, ao repensar Lutero na construgcdo da identidade o
historiador Thomas A. Brady Jr., autoridade no campo de estudos da Reforma,
afirma que “talvez o tempo para uma nova abordagem tenha chegado [...] a
Reforma como uma adaptacdo do cristianismo a evolucdo social da Europa”s.
ApropriagOes e ressignificacdes do pensamento politico de Lutero implicaram na
construcdo da tradicdo juridica ocidental moderna. Haja vista, que Berman (2003)
considera as repercussdes do pensamento luterano, tanto na Alemanha como na
Inglaterra, fundamentais na construcéo do Estado moderno4.

Lindeberg (20017) defende que o legado da reforma proporcionou os
fundamentos para racionalizacdo da sociedade, como para constru¢cado moderna da
liberdade, igualdade e democracia. Ao longo dos anos, para distanciar esses valores
da ética luterana, a marginalizacédo da reforma e dos fundamentos judaicos - cristaos
na historiografia politica se deu como fruto de dois aspectos do estudo historico: o
primeiro referente a historiografia marxista que aloca o fendbmeno social como
primordial, no qual a religiosidade apenas é instrumento discursivo na dialética de
classes. O segundo, a pos-modernidade apresentada sob uma realidade
desfragmentada, sendo tratar o todo, tornando tudo wuma ilusdo5. A
desfragmentacao da realidade aponta uma contemporaneidade alienada no “agora”
e “presente”, ja que o continuo da historicidade n&o existe € uma ilusdo do desejo
teleoldégico da histéria, entretanto, os valores da oOtica luterana fundamentam o
Estado Moderno.

Lutero foi considerado também um religioso reprimido que produziu
uma filosofia, confusa e incerta, proprio de alemdes, como o0s casos Hegel e
Schelling6. O reformador foi analisado com uma filosofia rasa, resultado de sua
posicdo social inferior, que ndo conseguiu compreender a vida contemplativa do

! PERRY, Marvin. Civilizacdo Ocidental: uma histéria concisa. 3 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002, p.244-
246.

2 LINDEBERG, Carter. Histdria da Reforma. Rio de Janeiro: Thomas Nelson Brasil. 2017. p.53.

3 BRADY JR, Thomas A. The Social History of the Reformation 1979, p. 43. Apud idem, p. 49.

* BERMAN, Harold J. Law and Revolution, II: the impact of the protestant reformations on the western legal
tradition. Cambridge: Harvard University Press, 2003. p. 1-4.

5 GIDDENS, Anthony. As Consequéncias da Modernidade. Sao Paulo; UNESP, 1991. p. 56

® MORENO, R. Introduc&o in LUTERO, Martinho. Da liberdade do Cristdo (1520): Prefacio a Biblia. Edicao
bilingue S&o Paulo, UNESP, 1998, p.15. Apud NIETZSCHE, Friedrich W. Além do Bem e do Mal. Milano;
Mondadori, 1981, p.283. (uso da edigdo italiana).
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catolicismo. Desta forma, situava-o falhando no papel de monge, sendo incapaz de
compreender e cumprir seu voto de santidade, voltando-se aos piores sentimentos:
0 vingativo. Movido por esse sentimento, se apresentava pronto para destruir a vida
contemplativa e ainda o igualava a trabalhos inferiores como de artesbes e
camponeses.

J& Lucien Febvre (2012), implica a atuacdo de Lutero no contexto
historico, prépria de um aleméo, frio, calculista e idealista, seguindo a ideia
apresentada por Nietzsche de que as ac¢bes de Lutero ndo se guiavam apenas por
processos de ordem doutrinal, mas também moral e psicologica. Desta forma, o
reformador ndo tinha pudor em expor as contradicbes do sistema catélico ou
imperial, e ao mesmo tempo, divulgar seus ideais. Lutero é definido por Febvre
(2012) como um pequeno burgués de ideias curtas.

Entretanto, o pensamento luterano ponderava em situar todo o discurso
de liberdade, que incialmente era a voz de um sentimento coletivo popular na
construcdo do pensamento aleméo. O peso da analise de Febvre a construgédo da
identidade de Lutero é fundamental por considerar o luteranismo, uma barreira a
revolugédo popular, situando novamente a analise ao quesito teleolégico. Por isso
afirma:

N&o, Lutero ndo tratou de renegar seu passado. Forcado a ceder pela
investida convergente dos homens e dos fatos, disfarcava para si mesmo a

extensdo de seu recuo agindo firme, bruscamente, contra os adversarios
que o pressionavam demais. (FEBVRE, 2012, p. 287)

Para Lutero, ainda que os homens eram vistos como iguais, o “Reino
da Criacdo” - dos homens - era organizado em trés estados fundamentais: esfera
dos sacerdotes, familia e governo civil. Os trés sdo apresentados com a mesma
importancia e medida social, s6 se diferenciando em sua funcdo. O primeiro
englobava o propdsito de redimir a natureza caida pregando e administrando
sacramentos. O segundo envolvia as familias e os oficios fundamentais para criar
bons servos de Deus e cidadaos, como sustentar o desenvolvimento do reino. O
ultimo refere-se ao estado temporal das autoridades governantes que deve usar a lei
e a espada para garantir a ordem da Providéncia.

A segunda representacdo do pensamento politico de Lutero é ainda a
continuidade da teoria dos “Dois Reinos”, que fundamenta a esfera do Estado Laico.
Essa ideia defendia a extingdo integral da jurisdicdo eclesiastica, tanto para criar
normas, como para julgar questdes e conflitos. Desta forma, esvaziando o poder
eclesiastico, transportava-o para o poder secular. Assim, as leis ficam no cuidado
dos principados alemées, regulando as matérias que estavam sobre o controle do
poder eclesiastico, como as relagdes de familia, casamentos, fundamentos morais,
educacdo publica infantil. A énfase recaia sobre a unidade do corpo juridico,
dividindo-o em publico e privado, e subdividindo em propriedade e obrigacdes,
modelo que seria base no mundo ocidental.

A CONSTRUCAO DA NARRATIVAS E REPRESENTACOES DE MARTINHO LUTERO: Préticas do
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Para Lutero a lei tinha trés finalidades: a primeira era promogao da
justica civica, com finalidade moral, ligada ao terceiro estado, para assim promover a
civilidade e preservar a ordem da criagdo de Deus. A segunda, a lei seria para
acusar e condenar o individuo, conduzindo para sua tarefa especifica “consiste em
reprovar o pecado e conduzir ao conhecimento do que seja o pecado”.7 Por ultimo,
instruir e educar o procedimento social guiando as pessoas para o bem comums.

Esta perspectiva conduz a trés mudangas conjuntas no pensamento
politico moderno, a ideia de liberdade, igualdade e de comunidade politica. Desta
forma, o luteranismo fortalece a construcao do estado-nacdo alemao, tendo como
referéncia autonomia da localidade. A abordagem de Lutero aos 27 pontos de
aconselhamento a nobreza alema, desde praticas da igreja a administracdo das
escolas e universidades, se encontra relacionada as praticas empresariais e
comerciais.9

As consequéncias deste caminho apontado por ele serao
fundamentais na cisdo com o império Papal e catolico, a construcdo de estruturas
morais e religiosas proprias, seja de Calvino e Zwingli nos paises baixos, ou de
Hooker na Inglaterra. Este especificamente, sistematizou a Igreja Anglicana no
governo de Elizabeth |, apropriando-se da convic¢céo reformada, que promove uma
teoria do direito civil e eclesiastico apoiado na razéo e na lei natural, influente na
vida de futuros escritores politicos, como John Locke (1632—-1704)10.

Portanto, ao observamos a importancia das representacbes do
pensamento politico de Lutero e sua apropriacdo na visdo reformada para
construcdo do pensamento, situando-o como umas das matrizes para constru¢ao do
mundo ocidental, é possivel compreende-lo além dos pensadores classicos e do
empirismo historico. Devido a isso, tanto Berman como Lindberg, consideram Lutero
fundamental para a construcdo da tradicéo juridica ocidental, permitido a referéncia
para matérias como laicidade, liberdade, democracia, igualdade, nacionalidade e
governo.

3. AS NARRATIVAS E REPRESENTACOES DE MARTINHO LUTERO NA
HISTORIOGRAFIA DIDATICA

Na historiografia didatica, a ideia de fato historico € apresentada como
elemento da construcdo da identidade e formacdo da consciéncia histérica. Esse
objetivo pode ser encontrando entre o0s conteudos didaticos propostos nos
Parametros Curriculares Nacionais e no texto da nova Base Nacional Comum
Curricular. No processo de construcao didatica para o Ensino de Histoéria, houve um
tempo em que o objetivo dessa disciplina foi atrelado a formacdo moral,
instrucionista, civica e patriética, como na sua substituicdo por Estudos Sociais.

" Idem.

8 |dem, p. 102-103.

® Na obra A Nobreza Crista da Nagdo Alema” (1520).
1% | INDEBERG, op. cit. p. 489.

VICENTE, Lucas Guimaraes; CAROTA, Filipe Pimenta
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Sobre esse assunto € possivel verificar a Reforma Universitéria realizada em 1968 e
a construcéo da Lei de Diretrizes e Bases 5692/71.

Nesse campo do saber, o texto didatico se torna condicionado aos
aspectos normativos da legislacdo, diretrizes e configuracdo da instituicdo escolar.
Em relagdo a configuragcdo escolar, Geane Kantovitz (2014) analisou a construgéo
histérica na rede Salesiana e as contribuicbes de autores da historiografia
académica.

Kosellecek considera a histéria social em uma relagcdo entre tempo e
conceitos e com isto apresentamos a tese de que a experiéncia e a expectativa sao
duas categorias adequadas para tematizar o tempo histérico por entrecruzar
passado e futuro. As categorias sdo adequadas para tentar descobrir o tempo
histérico também no campo da investigacdo empirica, pois enriquecidas em seu
conteudo, dirigem as unidades concretas de acédo na execu¢cdo do movimento social
e politico11.

Ao observamos os livros didaticos com uma abordagem voltada a
“‘Nova Histdria Critica”, de Mario Schmidt, fundamentado no presente, desejoso em
libertar os alunos de uma consciéncia burguesa preparando-os para uma luta de
classe. Tendo como referéncia a obra do pensamento luterano, matérias
jornalisticas situam o luteranismo como a origem do antissemitismo alemao, qual
dara forma ao nazistal2. Vincular uma obra destemperada de Lutero aos judeus ao
movimento do século XX que tem como base a raca e o cientificismo do darwinismo
social, demonstra a urgéncia de realmente contextualizar o papel da reforma
luterana no pensamento politico moderno.

Modelo seguido também pelos livros didaticos da Poliedro13 e FTD14,
demonstrando o processo apenas como um carater de ascensao da nobreza alema,
em busca por terra da igreja catdlica e maior autonomia, “Por outro lado, além do
apoio da nobreza por razao politicas, as ideias de Lutero [...]"15.

E ainda, colocam no centro do quadro histérico, conflito entre
camponeses e nobres16, deixando de lado todo papel educacional, politico e social.
E assim reafirmar, carater de choque de classe, como revolucionério da historial7,

KOSELECK R. Futuro do Passado: Contribuigcdo a semantica dos tempos histéricos. Sdo Paulo; Contraponto, 2006, p.143.

2 EICHENBERG, Fernando. Biografia pinta Lutero como homem moderno, mas intolerante com judeus Folha de Sdo Paulo, 10
de Agosto de 2017. Uma das perguntas ao Matthieu Arnold, professor de histéria do cristianismo da Universidade de
Estrasburgo e autor da obra “Luther”, “foi Como o sr. analisa a apropriacéo do discurso antijudeu luterano pelo nazismo e ainda
nos dias atuais?”. DUARTE, Fernando. Cinco ‘Efeitos Colaterais’ da Reforma Protestante de Martinho Lutero BBC Brasil. 31 de
Outubro de 2011. “poucas pessoas sabem que Martinho Lutero é apontado como um dos responsaveis pelo sentimento hostil e

reconceltuoso contra judeus”

TOTA Antonio Pedro. FTD Sistema de Ensino. SIM: Ensino Médio: Histéria. 12 Série. 12 Ed. S&o Paulo; FTD, 2014. p. 164

* SALOMAO, Gilberto Elias. Sistema Poliedro de Ensino. Ensino Médio: Histéria. 12 Série. Vol. 1.12 Ed. S&o José dos
Campos/SP 2019. 178-179.

Idem p,179.

Revolta de Thomas Mintzer.

" Primeiro que Lutero nas obras “95 teses” e “A liberdade do cristdo”, era critico a opressdo social e melhoria
das condi¢bes sociais dos camponeses. Segundo, mesmo nado se identificando por diferencas religiosas ao
movimento de Munzer, ele intercede diante dos nobres por reformas. E ainda escrevendo a carta ““Admoestacao
a paz, baseada nos doze artigos dos camponeses de Suabia”, ele criticou os principes e a nobreza por sua
|nsen5|b|I|dade Seus excessos e sua valdade E amda ele os conclama a levar a sério a rebelido e considerar as
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que primeiro ndo contextualiza o movimento camponés tinha caréater revolucionario
armado ameacando uma estabilidade politica, e segundo Lutero, repreende a
situacdo dos camponeses dos nobres, e no momento do conflito critica & atuacéo
dos dois polos18. E propositalmente s6 apresentando a reacdo contraria aos
camponeses, como de Tota e Saloméao citando o mesmo trecho da carta de Lutero
“‘Exterminando como Céaes raivosos”; evidenciando leitura de Febvre, que Lutero
renegou seu lugar de origem, recuando em seu discurso para ser instrumento da
nobreza, conservagédo ao status cuol9.

Na obra “Epistemologias e Ensino de Historia” € apontado que o ensino
sobre a Reforma Protestante se apresenta como um periodo de tensdes ou
disputas. Utilizando um método de apresentacdo baseado em conteldos centrados
no cotidiano, a obra lanca uma reflexdo quanto a formacédo da consciéncia histérica.
Além do mais, a obra pontua que nao ha neutralidade na concep¢do do material
didatico por parte da equipe de autores ou editoras que compde o material. Outro
ponto de destaque s&o os objetivos elencados por parte do préprio governo federal
na constituicdo editais para o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, no qual
séo apresentados o0s objetivos de cada area.

Além dos livros didaticos (da Area de Historia) analisados pelo Programa
Nacional do Livro didatico — PNLD (programa instituido pelo Ministério da
Educacdo para a avaliacdo dos livros didaticos adquiridos por este para
serem distribuidos nas escolas publicas brasileiras), dos Guias dos Livros
Didéticos, de documentos concernentes aos processos de avaliacao,
utilizaremos também como fonte de pesquisa os Editais de Convocacao
para Inscricdo no Processo de Selecdo de Livros Didéaticos produzidos pela
Comissédo Técnica que assessora 0 Ministro da Educacdo no tocante a

compra e utilizacdo de materiais didaticos pelo MEC. (BATISTA DE
OLIVEIRA, 2013, p.4)

Por isso, Chartier salienta o papel de historiador, que deve fugir do
imediatismo da reminiscéncia do presente. Em sua pratica, ndo cabe a ele afirmar
ou justificar identidades construidas ou reconstruidas préprias de um saber
controlado, para se operar ideias sustentadas num discurso histérico daquilo que foi.
Em uma época em que nossas relacdes com o passado estdo ameacadas pela forte
tentacdo de criar histérias imaginarias, é fundamental e urgente a reflexdo sobre as
condicbes que permitem sustentar um discurso histérico como representacio e
explicacdo adequadas da realidade que foi.

para serem cuidadosos em tomar vossa causa com justica e boa consciéncia para ndo haver excessos. No
entanto, os camponeses ndo ouvindo, caminham para o movimento armado, reagindo com a famosa carta
“Contra os bandos de camponeses roubadores e assassinos”, ele ndo era contra as ideias do movimento, mas
sim sua forma armada, devido ao sangue e a pilhagem que estavam fazendo, levando aos seus costumeiros
excessos na carta. Por fim, “Uma carta aberta sobre o severo livro contra os camponeses” Qual novamente
conclama a paz, como na primeira carta, critica dois lados por excessos, e principalmente de quer se justificar
em pedacos dos seus escritos e ndo no todo. NICHOLS, Stephen J. Além das Noventa e Cinco Teses: A vida,
?8 pensamento e o legado de Martinho. Sdo José dos Campos, SP: Fiel, 2017.

1 FEBVRE, Lucien. Martinho Lutero, um destino. Sdo Paulo; Trés Estrelas, 2012. p. 286-287.
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4. PRATICAS DO ENSINO DE HISTORIA E A FORMACAO DE ALUNOS
ENQUANTO SUJEITOS HISTORICOS

N&do é possivel estudar a Reforma Protestante sem deixar de
mencionar a grande invencdo de Gutemberg. A criagdo de um novo sistema de
comunicacdo permitiu ndo sé a divulgacdo de panfletos com as ideias de Lutero,
bem como a publicagéo da primeira biblia em lingua vernacula. Sendo assim, pode —
se considerar que no processo de catequese (ou da Educacdo em si, laica ou
sagrada), o éxito do pensamento luterano esta na forma de se difundir suas ideias.

Sendo assim, Lutero € ndo sO reformador, mas uma figura que
estrutura o Estado Moderno, bem como, o processo de se fazer e pensar a
educacdo. Na busca de utilizar a prensa na divulgacdo das suas ideias, rompe com
um tradicionalismo catdlico litirgico que distanciava o rito da vida cotidiana das
pessoas. Cabe a nds, professores, a inspiracdo no pensamento de Lutero quanto as
formas e praticas que utilizamos no Ensino de Historia.

N&o quer dizer que todas as tecnologias devem ser utilizadas para o
processo didatico. Prevalece entre os professores a ideia de que o fracasso na
formagdo da consciéncia historia ou na didatica de ensino esta em atuar em uma
escola sem laboratdrios, multimidia, computadores ou conexao. O desafio que se
propde nesse item, ndo € diretamente ligado aos recursos que se utilizam, mas sim,
aos objetivos que fundamentam o fazer no processo de ensino — aprendizagem.

O objetivo dos estudos relacionados a Reforma Protestante e a figura
de Lutero devem despertar nos alunos a ideia de valores oriundos do pensamento
luterano na construcéo do Estado Moderno na Alemanha e Inglaterra. Esses valores,
se expandiram as atuais democracias defendendo a separacdo Estado — Igreja, a
liberdade e até mesmo a concepcdo de democracia. A Histéria € a disciplina capaz
de realizar esse processo de formacao de valores no espaco escolar.

Outro ponto de andlise, € que a pensar o0 processo de constituicdo da
Histéria da Educacdo esta ligado a Historia da propria igreja, elencando a sua
constituicdo na ldade Média e a transicdo para a Modernidade, do qual a Reforma
constitui um dos pontos de ruptura:

A histéria da Educacao e a histéria da Igreja mostram-se articuladas sendo,
em determinados momentos, fonte de influéncias reciprocas. Foi na Idade
Média que essa relacdo se mostrou ainda mais intensa sendo a lgreja a
Unica encarregada pela educacdo escolar que visava a garantia da
instru¢cdo de seus clérigos, ou seja, bispos e abades procuravam formar
criangas e jovens com aspiragfes a vida religiosa. Dessa maneira, desde o
século V, a instrugdo escolar passa a estar estreitamente ligada as a¢bes
da Igreja, sendo ela a responsavel pela sua organizagdo e manutencao.
(BARBOSA, 2007, p.3)

Do periodo que se estende da Idade Média ao século XIX, as
publicacdes de livros se constituiram na principal forma de difusdo do saber escolar
e académico, ainda que sua origem tenha base na publicacdo de obras religiosas.

A CONSTRUCAO DA NARRATIVAS E REPRESENTACOES DE MARTINHO LUTERO: Préticas do
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As maiores ficcdes, obras veridicas ou histérias de diversdo foram publicadas em
livros. No campo da educacdo, Lutero ampliou a defesa de uma educacao publica e
de qualidade.

Barbosa (2007) reflete em Lutero a forma como deveria ser organizado
um novo processo de ensino, embora, quanto aos seus escritos eles “hdo chegam a
formular uma teoria cristd de educacéo” (Beck apud Lutero, 1995, p. 301). Esse
mesmo pensamento constitui uma analise de que Lutero ndo queria uma educacgao
sobre a perspectiva cristd, mas sim, uma sociedade empenhada em uma educacgao
de qualidade e formal baseado na compreenséo que ele tinha sobre a ideia de dois
reinos, apresentada acima.

Além do papel da escola, hd um destaque a proposta de curriculo
elaborada por Lutero. ApGs suas criticas, sobretudo, as universidades, o luteranismo
criticou o pensamento medieval baseado no pensamento aristotélico. Sua proposta
retomava a importancia do estudo linguistico como elemento indispensavel nas
escolas. A retomada dos valores humanistas estava em consonancia com a difusao
de outro acontecimento historico no momento como 0 Renascimento na Alemanha e
a valorizacéo do grego — latim.

Baseado na ideia de liberdade, Lutero queria que os fiéis fossem
capazes de interpretar o texto sagrado. Seus pontos defendiam ainda uma educacgéao
publica e obrigatdria. Se esse pensamento é encontrado nos pensadores poés-
revolucionarios da Franca do Século XIX, € porque antes, esses conceitos foram
levantados por Lutero na Reforma Protestante. Nesse sentido, ser professor e
lecionar a disciplina de Historia é ter como eixo norte de que nossos alunos sejam
capazes de ler, entender, criticas, modificar e construir o mundo fundamentado em
valores.

As praticas de ensino de Histéria devem ser repensadas, na Otica do
luteranismo quanto: a concepcao de escola, a forma de propagacéo e construcéo do
saber, a constituicdo do curriculo e o objetivo da educacdo. Esses sdo os pontos
principais que devem ser considerados pelo professor com a finalidade na formacao
de alunos enquanto sujeitos historicos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o papel politico de Lutero e seus escritos permitem uma
nova abordagem dos estudos da Reforma Protestante. Sua atuacao sécio-politica no
processo histérico promoveu mudancas e ressignificacdo de conceitos na Alemanha
e na Inglaterra. Assim, o estudo dessa narrativa possibilita no Ensino de Histéria a
formacédo de alunos enquanto sujeitos histéricos.

O escopo deste artigo traze uma nova abordagem para o estudo da
reforma, rastreando o papel politico na teologia de Lutero e do luteranismo, pautado
em seus aparelhos mentais para dimensionar a real imagem das representacdes,
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apropriagoes e ressignificagdes na implicagdo dos conceitos modernos: laicidade,
liberdade, igualdade e democracia.

Portanto, inspirados na construcado da narrativas e representacdes de
Martinho Lutero é possivel que o professor desenvolva praticas do Ensino de
Historia e possibilitem a formacdo de alunos enquanto sujeitos histéricos. Essa
consciéncia permite construir valores e pensamentos que influenciam a formacao do
Estado com vistas ao bem comum, pautados pela dignidade, respeito, tolerancia,
sem perder de vista a liberdade ou a igualdade.
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1 INTRODUCAO

A musica tem um grande poder de interacao e, desde muito cedo,
faz parte da vida das criancas despertando diversas sensacdes tornando-se
uma das formas de linguagem que facilita a aprendizagem e desperta a
memoria das pessoas. Este artigo apresenta a importancia da mauasica no
processo de ensino-aprendizagem e analisa o papel da musica na educacao,
seus beneficios e suas aplicacées no desenvolvimento do estudante dentro da
escola.

O presente trabalho tem como objetivo investigar a importancia do
lddico no ensino-aprendizagem voltada para jovens do ensino médio,
proporcionando aos docentes um melhor entendimento sobre o método de
ensino ladico, como também a sua importancia no desenvolvimento escolar.
Ainda propde a reflexdo sobre a musicalizacdo na educacao e seus efeitos na
facilitacdo da memorizacdo em matérias como portugués e matematica
considerando a importancia da musica como parte da cultura popular e como
conhecimento a ser trabalhado no contexto da educacdo. Sera empregada,
como metodologia, a pesquisa bibliografica, com perspectiva da investigacéo
gualitativa em educacdo, buscando compreender a importancia da musica
como método de ensino pedagdgico na educacao.

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
gue permite ao pesquisador conhecer o que j4 se estudou sobre o
assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informacdes ou conhecimentos

prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.
(FONSECA, 2002, p. 32).

A MUSICA COMO FERRAMENTA DOS PROCESSOS DE ENSINO-
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A musica nos mostra que ndo é somente uma juncéo de sons e
letras, mas sim, um rico auxilio que pode fazer a diferenca no ensino porque
desperta na pessoa um mundo prazeroso para a mente e para o corpo, 0 que
facilita a aprendizagem e a socializagdo do aluno no ambiente escolar.
Estudiosos como Vygostsky (1988), abordavam a socializacdo e os aspectos
ludicos que contribuem param a motivacao e para a afetividade no trabalho em
sala de aula, nos mostra que o ambiente externo interage diretamente no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancas. Dessa maneira acredita-se
gue o contato das pessoas com a cultura que as rodeia seja um elemento
fundamental para o crescimento saudavel.

E na interacdo com as atividades que envolvem simbologia e
brinquedos que o educando aprende a agir numa esfera cognitiva. Na
visdo do autor a crianca comporta-se de forma mais avancada do que
nas atividades da vida real, tanto pela vivéncia de uma situacdo

imaginaria, quanto pela capacidade de subordinacdo as regras.
(Vygotsky, 1984, p. 27).

Uma das melhores formas de motivar e estimular a aprendizagem
dos alunos no ambiente escolar é trabalhar a muasica em diversas praticas
pedagodgicas usando cantigas de rodas e parddias, usando ritmos interessantes
e divertidos como samba, rap, pop dentre outros, para demonstrar formulas
matematicas, regras de acentuacao etc.

A divulgacdo e preservacdo da cultura em nossas criancas
destacam o trabalho para diversidades culturais, desperta no aluno o interesse
e a valorizacdo das atividades artisticas em sua propria escola.

A cultura em cada comunidade pode também influenciar na
motivacado e interesse do aprendizado de determinados conteddos tidos como
‘chatos e macantes” por muitos alunos “... aula ndo estd em falar coisas
prazerosas, mas em falar prazerosamente das coisas....” (CORTELLA, 2006,
p.101-128.).

Na sala de aula, quando o aluno esta diante de uma situacéo de
aprendizagem que envolva uma determinada regra, o professor (a) utiliza-se de
uma melodia ou ritmo conhecido pelos estudantes para facilitar e despertar o
interesse dos alunos pelo contetdo. A utilizacdo desta ferramenta torna mais
prazerosa e interessante a matéria para os estudantes e consequentemente,
h& uma maior absorcao, interacdo e compreensao cognitiva durante a aula.

O simbolismo esta relacionado aos fatores bioldégicos da mente
humana e & evolugdo desses processos, ou seja, com a capacidade
de memodria, atengdo, percep¢do e pensamento que NO Processo
evolutivo vao se transformando em processos mentais superiores e
gue apesar de serem oriundos dos aparelhos biolégicos do homem,

somente evoluem porque o homem interage com o meio. (Negrine
2002, p. 46)

CARVALHO, Maximiliano de; BARBOSA, Natalia Aparecida Silva; ALVES, Maria Silvia
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Também podemos mostrar que nesta interacdo (professor, aluno
e a masica) acontece uma importante parceria e com ela o aluno cria uma
relacdo entre o aprendizado e a recreagdo, desenvolvendo a criatividade e
autodisciplina facilitando assim o trabalho do professor em sala.

O docente pode diversificar varias formas de interacdo com seus
alunos como o canto coletivo ou histérias cantadas e musicalizadas (parodias).
Assim podem brincar e aprender ao mesmo tempo melhorando a relagéao
professor aluno.

O professor é o mediador entre o conhecimento e o saber do
individuo, é a partir dessa mediacdo que o estudante passa por seu processo
de construcdo do conhecimento. Entdo, cabe ao educador ter a competéncia
técnica para fazé-lo, ou seja, o docente devera planejar a sua metodologia
voltada para o desenvolvimento do aprendiz, utilizando diversas ferramentas,
dentre elas a musicalizacéo, para a facilitacdo do aprendizado.

A possibilidade em trabalhar a muasica (melodia e ritmo) para
desenvolver as habilidades e as competéncias necessarias para ampliar o
ambiente cognitivo, contextualizando os conteudos considerados “dificeis”,
tornam-se menos complexos no ensino de matematica e portugués. Este tem
se tornado um poderoso instrumento para desenvolver diferentes linguagens:
verbais, musicais, matematicas e graficas, permitindo a discussao de diversos
conceitos de forma ladica e prazerosos inclusive incentivados pelos
Parametros Curriculares Nacionais.

Assim pretendemos discutir a proposta para que os professores
possam usar estratégias diferenciadas nas aplicacbes metodologicas que
cumpram as metas de aprendizagem estabelecidas pelo MEC, unindo o ludico
ao conhecimento cientifico e especifico de Matematica e diversas regras da
Lingua Portuguesa.

2. APLICABILIDADE E DIDATICA DE ENSINO COM O USO DA MUSICA

Podemos diversificar varias formas de interacdo: canto coletivo ou
histérias cantadas e musicadas (parodias). Assim podemos brincar e aprender
ao mesmo tempo.

A possibilidade em trabalhar a musica (melodia e ritmo) para
desenvolver as habilidades e a competéncia necessarias para ampliar o
ambiente cognitivo, contextualizando os conteudos considerados “dificeis”,
torna o ensino de matematica menos complexo. Este tem se tornado um
poderoso instrumento para desenvolver diferentes linguagens: verbais,
musicais, matematica e gréfica, permitindo discutir diversos conceitos de forma
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ludica e prazerosa inclusive incentivada pelos Parametros Curriculares
Nacionais.

Outro importante motivo que nos leva a usar a musica no ensino
de diversos conteudos de Matematica e Portugués € a vontade de muitos
educadores encontrarem outros caminhos para diversificar suas aulas, saindo
do tradicional, ou seja somente aulas expositivas e proporcionar aos seus

educandos aulas diferenciadas que todos almejam e preferem.

Muito sdo os motivos que diversos educadores nao utilizam este
poderoso instrumento didatico, alegando falta de tempo, recursos ou nao ter
conhecimento técnico. Mas o caminho seria procurar melodias e ritmos bem
simples para tornar o trabalho eficaz e de facil implementacéo.

Assim pretendemos discutir a proposta para que os professores
possam usar estratégias diferenciadas na aplicacdo metodoldgica que
cumpram as metas de aprendizagem estabelecidas, unindo o ludico ao
conhecimento cientifico e especifico de Matematica e diversas regras da
Lingua Portuguesa.

3. O LUDICO NA FORMACAO DO EDUCADOR

E através do ludico que o professor pode desenvolver atividades
divertidas que saem da rotina, proporcionando uma maior interacado entre o
docente e o discente. Por isso é de fundamental importancia a formacao do
professor, o qual é o mediador para a construcdo do conhecimento dos
estudantes. E através da formacdo que o seu desenvolvimento e metodologia
de ensino em sala de aula serdo transformados, por meio do conhecimento
adquirido anteriormente e na sua formacdo continuada, procurando sempre
saber novos métodos e formas de mediar o aprendizado do contetdo para os
seus alunos, a formacdo do educador juntamente com a ludicidade devera
estar organizada em aprendizagens significativas, sempre procurando assimilar
a realidade da crianca com o conteudo abordado, fazendo com que ela interaja
e vivencie o conteudo para haver uma melhor memorizacéao.

Assim sendo, a ludicidade traz inidmeros beneficios para a
aprendizagem tanto para quem estd aprendendo como para o professor que
estd ensinando, por que € satisfatorio para o professor ver a interacdo e uma
maior participacdo dos alunos em sala através do ladico. Diante disso, o ludico
vem crescendo e mostrando para os educadores a sua relevancia e significado
na educacdo, quebrando as barreiras que ainda nos dias de hoje podemos
observar em sala de aula, em que a musicalizacdo, e a ludicidade ndo sdo
utilizadas em sala. Diante disso, Freire discute que:
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“[...] na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica [...].” (FREIRE, 1998, p.43-44).

O professor deve estar sempre atualizado, buscar formas
diferenciadas de ensino e aprendizagem com o0 objetivo de transformar o
ensino e a educacdo, dentro de uma visdo mais criativa e dindmica, € um
atributo que todo educador deve procurar, facilitando a construcdo do
conhecimento de seus estudantes e reinventando a pratica, construcdo e
reconstrucao de suas metodologias para aprimorar e melhorar constantemente
0 seu trabalho.

4. OBJETIVOS

Os principais objetivos a serem alcancados seriam: facilitar o
ensino, fixar conteddo abordado em sala de aula, criar aulas ludicas e
interessantes, incentivar a participacdo e atrair a atencdo do aluno para o
contetdo abordado.

O fato do ensino de matematica e portugués perpassarem por um
constante desenvolvimento de metodologias, trazendo fortes modificacdes nos
procedimentos conteddos e metas com o0 ensino por meio da musica Ausubel,
(1982) cita dois tipos de aprendizagem: a mecanica e a significativa. A
aprendizagem mecanica contempla a memorizagdo muito usada antigamente,
porém a significativa mostra ao aluno, novas formas de se obter e compreender
as informacdes voltadas para a propria estrutura mental pré-existente.

O trabalho € voltado para alunos do ensino médio, no qual existe
a necessidade dessa inovacdo metodolégica devido ao fato de que varias
outras propostas mais tradicionais na educacdo, como projetos, simposios,
seminarios e outros programas de governo que nao conseguiram contemplar
todos os resultados almejados.

A experiéncia como professores de matematica ou portugués,
observa-se que € evidente a preferéncia dos alunos por aulas com mauasicas e
compartilhar esta experiéncia com outros colegas de trabalho é primordial para
aperfeicoar a nossa pratica docente. Pretendemos, dessa forma, contribuir para
uma melhoria consideravel ensino-aprendizagem de matematica e portugués
almejando formar alunos mais participativos, transformadores e capazes de
interagir e estudar de forma mais criativa e eficiente.

Aprender novas linguagens matematicas ou gramaticais € uma
das principais metas a serem alcancadas por meio da musica. De acordo com
Lima (2004) o uso de musicas possui diferentes alvos. Além dos aspectos
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linguisticos como aquisicdo de vocabulario compreensdo da gramatica,
expressao oral e outros que envolvem a cultura regional ou nao.

Também de acordo com Dommel & Sacker (1986) apud Rosin s/d
precisamos considerar o aspecto emocional do aprendiz, desenvolvendo
habilidades como maior sensibilidade e criatividade. A aprendizagem deve
fomentar atitudes de motivacado autoconfianca, ansiedade e medo. Assim 0s
alunos apresentam melhor desempenho dos que 0s que se apresentam
ansiosos ou com mede de se expor aos colegas.

RIDDIFORD (1998) diz que “A musica promove um ambiente
relaxado, lddico com baixo stress que é muito propicio para a aprendizagem...”.
Este € um fator importante para que os alunos possam se sentir mais a
vontade e possam, consequentemente, aprender mais. Também segundo
MURPHEY (1992) “A linguagem aprendida por meio da musica pode ser
assimilada mais naturalmente em maior quantidade e com melhor fixagao”.

Os comerciais de TV e radio usam recursos de mausicas
mnemaonicas com ritmo, melodia e letra, por meio de parddias em diversas
campanhas politicas, estabelecimentos, produtos, prestacdo de servico e
marcas, de facil assimilacéao, fixando conteudos, contextos e conceitos a serem
vendidos. Este € um recurso que também podemos utilizar, ja que
pretendemos ensinar por meio da musica.

Ferreira (2010) define musica como uma forma de convivio
humano desde a época do comeco da civilizacdo e que ela surgiu mesmo
antes da comunicacao verbal e oral.

5. MUSICA E CONTEUDOS: PROPOSTAS DE PARODIAS PARA
PORTUGUES E MATEMATICA

Apresentaremos algumas possibilidades de musicas a serem
utilizadas em contetdos de portugués e matematica. Tratam-se, apenas, de
exemplos interessantes coletados no decorrer desta pesquisa e de formatos
gue nds, como professores, ja experimentamos em NOSS0OS contextos.

5.1. Exemplos de musica para trabalhar o conteudo deTrigonometria

REFRAO:
Um dois trés, trés dois um

Tudo sobre dois
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Raiz de trés, sobre trés

Um raiz de trés

A Trigonometria parece com a sua tia

Num banho na bacia e cheia de mania

Ao sinal pro recreio o seno vai correndo

O cosseno esta caindo, a tangente a coca esta bebendo
Preste muita atencéo, na sua equacao

Resolvendo a operagdo, encontramos a razdo

Esta musica tem a melodia do “dingo bells” tem o objetivo de focar
o aprendizado e fixacdo da tabela importante de valores que podemos usar em
razdes trigonométricas no triangulo retangulo, as quais sdo necessarias para
responder e avaliar situacdes problema que envolvam aos valores de seno,

cosseno e tangente. Para uma melhor compreensdo € preciso comparar 0S
valores e formulacao com a letra da musica.

Refrao:

Para as razfes trigonomeétricas, teremos:
CO (cateto oposto)

CA (cateto adjacente)

HI (hipotenusa)

0 seno vai correndo

CcO cateto oposto  _ .
—— = LAICT0 OPOSI0O. = (COHI (corri
HI hipotenusa ( )
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O cosseno esta caindo

CA_ _ cz.iteto adJascente — CAHI (cai)
HI hipotenusa

a tangente a coca
CO_ _ _cateto oposto COCA

CA  cateto adjascente B

5.2 Exemplos de masica para trabalhar o contetdo de

Acentuacao

E a regra de acentuacéo (5x)
Pra comecar

Vamos considerar

As ultimas silaba

Forte a falar

Prestando atencéo

pra classificar

naquelas palavras

vamos acentuar

acentuam-se as palavras
oxitonas terminadas
AEO EM acondicionadas
Primeira regra

A ser cantada

Que estao correlacionadas

Paroxitonas terminadas
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1S UM UNS US
LNRX

A, AS, AO, AOS
Segunda regra
Pra ser cantada
E pra terminar
Todas acentuar
Proparoxitonas

A considerar

Nesta musica usamos o ritmo “rock you” a prépria letra ja é
autoexplicativa, trata-se de regra de acentuacdo das palavras:

e OXITONAS: sdo palavras que tem a Ultima silaba pronunciada mais forte, acentuam-se
as palavras oxitonas terminadas em a, e, 0, em.

e PAROXITONAS:s&o palavras que tem a pendltima silaba pronunciada mais forte,
acentuam-se as palavras paroxitonas terminadas em i, is, um, uns, us, l,n,r,x,a,8s,80,
aos.

e PROPAROXITONAS: séo palavras que tem a antepenultima silaba pronunciada mais
forte, acentuam-se todas as proparoxitonas.

5.3 Outro exemplo para o conteudo regras de acentuacao

Na regra de acentuacao
Ainda estamos com cartas na mao
Por isso preste atencéo

Nestas palavras e sua construcdo

A Célia é uma bancaria
Vai na indUstria e na sua farmacia
Acentuam-se essas palavras

Em ditongo crescente terminadas
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Réu, chapéu, céu

J& estamos no beleléu
Herdi, destroi, doéi

Os coronéis em Niterdi
Acentuam-se essas palavras

Em éi, éu, oi terminadas

Com a saida do senhor Luis
Atrai o ciime do seu pais
Acentuam-se i u tbnicos

Em hiato seguidos ou nédo de s (falar esses)

A musica é cantada em formato de ritmo de samba, com rimas
gue mostram diversos exemplos de palavras que interagem umas com as
outras com determinado grau de sentido, para que o cérebro possa relacionar o
texto as regras gramaticais.

Observe que quando cantamos heroi, destroi, doi, essas palavras
estdo intimamente ligadas a filmes de ac&o que todos os jovens adoram, mas
também € um elo de ligacdo e exemplificacdo com a regra de acentuacao das
palavras que terminam em 6i.

E claro que a mulsica ndo deve ser utilizada sem uma breve e
antecipada exposicdo e explicacdo do professor, para que o aprendizado se
torne eficaz, coerente e que tenha o sentido necessario.5.3 Com funcédo de
segundo grau

Be ao quadrado menos quatro a ¢
E assim que voceé vai aprender
Menos b raiz delta dois a

O x vocé vai calcular

Na funcéo do segundo grau
A raiz é fundamental

O valor maximo se acha o tal
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Mas o valor minimo ja esta legal

Na funcéo do segundo grau
“A” mais sorrindo se acha o tal
“A” menos triste € um bossal

Aprendendo assim é mais legal

A cancao da funcdo do segundo grau é cantada com o ritmo de
samba. Ela tem o objetivo de auto explicar como calcular as raizes da funcao e
os valores maximos e minimos da parébola, que sdo curvas necessarias para
demonstrar esta fungao.

Figura 1 — Raizes funcao do segundo grau

As raizes sao os pontos A, B

O vértice é o ponto V
Sorrindo - concavidade para cima
Triste - concavidade para baixo

Para calcular suas raizes é necessario saber a formula de
“‘Bhaskara”, um importante matematico, professor, astrélogo e astrbnomo.
Nasceu e viveu na india de 1114 a 1185. Ele foi quem descobriu a famosa
férmula para calcular as raizes da funcdo do segundo grau:

A

b2 - 4.a.c
-b+JA
2a

€
I
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5.4 Com funcao do primeiro grau

Na funcéo do primeiro grau
Calcular a raiz é fundamental
Mas se vocé se acha o tal

A razao errada vai se dar mal

Se vocé ja calculou a raiz
Observe bem o que eu ja fiz
A reta corta onde fica o xis

Vocé aprendendo é 0 que eu sempre quis

Quando a reta esta subindo

[{Peg ]

Coeficiente “a” é positivo

Mas se a reta esta descendo

[{Peg ]

Coeficiente “a” é negativo

Agora vamos aprender o “b”
Verificando a reta € melhor pra vocé
Eixo y corta o valor “b”

Negativo ou positivo temos que aprender

A musica é cantada em formato de ritmo “batalha de rap”, com
rimas para tornar o texto mais atrativo e engracado, é claro que deve ser
contextualizado e explicado anteriormente para que fornecer sentido ao aluno.
E de preferéncia cantar a musica demonstrando quais sdo os elementos da
funcdo do primeiro grau.

A primeira e a segunda estrofes levam o aluno a realizar e conferir
se o célculo esta correto. Visualizando o valor correto da raiz, para determinar
e construir o grafico, demonstrando onde intercepta o eixo das abscissas.

Na terceira, o professor pode explorar o conteido explicando o
gue seria o coeficiente angular e 0 que ira determinar se a reta estara mais
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préximo do angulo de 90 graus, inclinada para frente ou para tras, conforme o
sinal do valor “a” na fungéo.

Finalizando com o valor “b”, que seria valor onde a reta intercepta
0 eixo das ordenadas. Exemplos:

Figura 2 — Funcéo de 1°grau

Funcao de 1° Grau — (Reta)
f(x)=ax+b y==ax+b

S

a < 0

X X
Crescente Decrescente

5.5 Analise combinatoria

Para a analise combinatoria
A probabilidade junto nesta histéria
Sao as possibilidades na trajetéria

Considerando as chances pra sua vitoria.

Permutacao ene fatorial
Quantidade de pessoas levanta o astral
Considerando os alunos no total

O mapa de sala é fundamental

O arranjo € pra vocé
Ene fatorial por ene menos pe
Fatorial é a féormula de

Considerar a ordem para aprender
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Agui j& chegamos na combinagéo
E igual ao arranjo sem repeticéo
Acrescenta o pe fatorial pra comisséo

Fechando o assunto & compreenséao.

Falando em probabilidade
No jogo é o bastante pra felicidade
Na fracdo ou porcentagem

A previsao do evento para a contagem

Os processos mnemonicos devem conter palavras marcantes ou
frases de efeito, pois estas levam o cérebro a correlacionar os fatos vistos nas
situacOes problema, demonstrados pelo professor em sala de aula.

Nesta parodia, foram inseridas algumas palavras como: mapa de
sala, ordem e comissdo. Para que estas tenham a significancia necessaria, €
preciso considerar as questdes abaixo:

1) Na sala do segundo ano do ensino médio ha 40 alunos frequentes. De
guantas maneiras diferentes o professor poderia fazer o mapa de sala
(disposicao e organizacao dos alunos)?

2) Na sala do segundo ano do ensino médio ha 40 alunos frequentes. De
guantas maneiras diferentes os alunos poderiam eleger uma comissao
de formatura com 3 cargos: presidente, vice e tesoureiro?

3) Na sala do segundo ano do ensino médio ha 40 alunos frequentes. De
guantas maneiras diferentes os alunos poderiam eleger uma comissao
de formatura com 3 representantes de sala?

Utilizando as férmulas da andlise combinatoria simples teriamos:

Combinacoes simples Arranjos simples Permutacoes simples
n! '
C. . =— - S W . _
ll,p p! (ll-p)! n’p (n_p)! Pn = ll!

n = numero total no grupo de estudo

! =fatorial => 3! =321 = 6 p = parte do grupo de estudo

Lembre-se que Combina¢ao ndo importa a ordem e
Arranjo sim, importa a ordem dos elementos do grupo.
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Na primeira questdo fariamos 40x39x38x37x36x35 x 1 = uma
guantidade imensa de permutagdes, os alunos trocariam de lugar dentro da
sala para formar novos mapas de sala.

Na segunda questdo seriam 40x39x38 os arranjos foram
reduzidos para 59.280. Quando a sala elege o presidente, vice e 0 tesoureiro
para a comissédo de formatura, neste caso importa a ordem, considerando o
primeiro, segundo e terceiro lugar na competicéo.

Finalizando com a terceira questéo, ficaria 59.280 dividido por 6,
reducédo para 9880 combinacdes, neste caso seria dividido por 3 fatorial ou seja
3x2x1= 6, excluindo todas as possibilidades de repeticdo, porque as trés
pessoas teriam 0 mesmo grau de importancia, desconsiderando a ordem dos
elementos desta comissdo de representantes de sala.

A primeira estrofe faz um elo entre as diversas possibilidades e a
probabilidade de ocorrer um evento qualquer “vitéria” nos jogos de carta, dados
etc.

A segunda, terceira e quarta estrofes falam sobre as formulas e
fornecem dicas importantes sobre as questdes acima citadas.

Finalizando com a quinta estrofe que fala sobre probabilidade
célculo em formato de fracéo e porcentagens.

P(E) = n(E)
n(U)

P(E) = PROBABILIDADE

n(E) = EVENTO
n(U) = ESPACO AMOSTRAL (TODAS AS POSSIBILIDADES)
4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos este trabalho pretendiamos ressaltar a importancia
do ludico no processo de ensino-aprendizagem, investigando a importancia da
musica voltada para jovens do ensino médio, proporcionando aos docentes um
melhor entendimento das competéncias trabalhadas dessa maneira, como
também a sua importancia no desenvolvimento escolar. Ainda propomos uma
reflexdo sobre a musicalizagcdo na educacéo e seus efeitos na facilitacdo da
memorizacdo em matérias como portugués e matematica considerando a
importancia da musica como parte da cultura popular e como conhecimento a
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ser trabalhado no contexto da educacdo. Vemos que, no decorrer da pesquisa,
no suporte tedrico, encontramos respaldo para confirmar que a utilizagdo do
ensino ludico através da musica os estudantes conseguem ter uma melhor
aprendizagem e memorizagdo de tabelas, graficos ou até mesmo enunciados
gue antes nao eram facilmente recordados por eles. Apresentamos, também,
alguns exemplos de canglOes utilizadas com o intuito de facilitar a
aprendizagem e ainda pudemos perceber uma escassa participacdo de
trabalhos neste assunto.

Foi empregada, como metodologia uma pesquisa bibliografica,
com perspectiva da investigacdo qualitativa em educacdo, que buscava
compreender a importancia do ensino ladico como método de ensino
pedagdgico na educacdo o que foi constatado de acordo com as teorias de
Vygotsky e Freire.

E, com esta pesquisa constatamos que a musica € uma pratica
natural de todo ser humano que toca a alma, encanta, fascina e por isso ela
facilita a aprendizagem. O educando se envolve nos conteudos trabalhados,
guando relacionados com a musica. A muasica, além de ser uma pratica
artistica € também uma conexao entre conceitos cognitivos, motores, sociais e
afetivos, agem como um poderoso instrumento para transformar o complicado
e dificil em algo prazeroso e de facil assimilacdo e adequacéo das diversas
situacbes cognitivas necessarias para um bom andamento nas praticas e
metodologias em sala de aula.

Esperamos que o presente artigo fomente os professores a se
utilizarem das abordagens aqui apresentadas, mostramos suas importancias e
ressaltamos o0s tedricos que favorecem tais aplicacbes. Desse modo,
gueremos que o presente trabalho sirva de estimulo para a aplicacdo dessas
ferramentas nos conteudos de portugués e de matematica para que 0 ensino
possa cumprir a sua funcao.
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1. INTRODUCAO

Esse texto tece consideragdes sobre o brincar a partir do objetivo
de identificar como a imaginacao opera na brincadeira simbdlica de criancas de
6 anos de idade, bem como, o sentido que estas atribuem aos objetos no ato
de brincar.

Defende-se a ideia de que ao inserir criancas de 6 anos de idade
no Ensino Fundamental, o seu direito de continuar brincando deve ser
garantido na escola, conforme estabelece o art. 11 das Diretrizes Nacionais
Curriculares da Educacéo Infantil:

Art. 11. Na transi¢cdo para o Ensino Fundamental a proposta
pedagégica deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etérias, sem antecipacdo de

conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2009, p.5).

A ampliacdo do Ensino Fundamental exige uma preocupacdo com
o tempo dedicado as atividades ludicas, brincar espontaneamente e de forma
direcionada deve ser uma pratica cotidiana com criancas nessa faixa etaria
(BORBA, 2007).

Corroborando com essa ideia revisitamos a teoria de Vygotsky
(1998) que afirma que se o adulto ndo proporciona bons lugares para brincar,
espacos simbdlicos, mediacbes e materiais pode-se dificultar o
desenvolvimento mental da crianca. Dai a importancia da mediacdo, de
repertoriar a crianga e ampliar ao maximo a sua capacidade imaginativa. O
autor ressalta que o objeto favorece a criacdo da criangca e que o contexto
determina como ela brinca. Segundo a sua teoria 0 jogo esta diretamente
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relacionado com a criagdo, e este configura uma atividade extremamente
criativa.

Conforme nos ajuda a refletir, Lima (2007), a imaginacéo favorece
a aprendizagem, ela ndo nasce com o individuo, & construida através das
experiéncias vivenciadas. Por este motivo, também faz parte do processo de
aprendizagem e deve ser considerada no planejamento do professor.

Temos ai duas implicagbes importantes: primeiramente,
gue a imaginacdo ndo é dada na espécie, é construida.
Segundo, que ela é parte integrante do processo de
aprendizagem, porque aprender significa, exatamente,
ser capaz de estabelecer conexdes entre informagodes,
construindo significado. Podemos ver que, neste segundo
caso, a imaginacdo é base para o estabelecimento
destas novas redes, uma vez que ela € a funcéo
psicolégica que estabelece relagbes significativas entre
elementos que ndo estavam conectados entre si (LIMA
2007, p. 23).

Partindo desse pressuposto, a observagcao proposta teve o intuito
de compreender se as criancas de 6 anos, no momento de transicdo entre a
fase do jogo simbdlico para o jogo de regras, ainda se interessam pela
brincadeira simbodlica por meio de objetos diversos como: tocos de madeira,
retalhos de tecidos, tampinhas de garrafa, etc. Considerando que a imaginacéo
favorece a aprendizagem, a observacao realizada verificou se através destes
objetos as criancas expressam sua criatividade.

Os dados foram analisados partindo do referencial tedrico dos
estudos de Piaget (1971), desse modo, para esclarecer ao leitor a teoria que
embasa a pesquisa, faremos uma breve explanacdo referente aos trés tipos
de estruturas que caracterizam o jogo infantil: o exercicio, o simbolo e a regra.

Conforme os estudos de Piaget (1971), a brincadeira é essencial
para o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca. O autor
refere-se a nomenclatura “jogo” o ato de brincar. De acordo com Sommerhlader
e Alves (2011) o jogo é um elemento fundamental, por propiciar a crianca a
oportunidade de resolver situacbes problema que surgem a partir de sua
interacdo com o meio.

Conforme a concepcao piagetiana sobre o jogo, este se divide em
diferentes fases. Para Piaget (1971), o jogo nasce nos estagios iniciais do
desenvolvimento. “Quase todos os comportamentos [...] s&o suscetiveis de se
converter em jogo, uma vez que se repetem por assimilacdo pura, isto €, por
simples prazer funcional.” (PIAGET, 1971, p.117).

Piaget (1971) também classifica o jogo infantii em: jogos de
exercicio, simbdlico e de regra, estas fases sdo amarradas com O
desenvolvimento cognitivo. Para o autor a qualidade do estimulo e da interacéo
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€ que vai operar sobre o desenvolvimento e favorecer a crianga sair do jogo de
exercicio e chegar ao jogo de regras. “Exercicio, simbolo e regra, tais parecem
ser as trés fases sucessivas que caracterizam as grandes classes de jogos, do
ponto de vista de suas estruturas mentais.” (PIAGET, 1971, p.148).

O jogo de exercicio compreende o periodo de desenvolvimento
sensorio-motor presente em média nos primeiros dezoito meses de vida. Nesta
fase predomina a repeticdo, o bebé, faz algo repetidas vezes com sentido
ludico pois, esta repeticdo gera fonte de satisfacao. Os jogos de exercicio ndo
supdem o pensamento, entretanto as aprendizagens adquiridas nessa fase sao
base para futuras operagcdes mentais.

[...] os jogos de exercicio sdo formas de, por seu prazer
funcional, repetir por exemplo, uma sequencia motora e por
isso formar um habito. Os habitos como analisa Piaget em seu
livro La Naissance de linteligence chez I'enfant (1936), séo a
principal forma de aprendizagem no primeiro ano de vida e

constituem a base para as futuras operacBes mentais.
(MACEDQO, 1995, p.6).

O jogo simbolico compreende em média o estagio que vai dos 18
aos 6 — 7 anos, caracteriza-se pela representacao de um objeto que néo esteja
no campo de visdo da crianca. A partir dos dois anos de idade ela tém a
capacidade de representar mentalmente um objeto ausente e compreender as
coisas, pois, seu significado pode ser imaginado por elas. Através da
brincadeira a crianca constroi significado. O jogo simbdlico ou faz-de-conta,
possui como caracteristica a assimilacdo deformante, ou seja, a crianca
assimila a realidade conforme pode ou deseja de acordo com seu limite
cognitivo. Entretanto essa simbolizacdo ¢é fundamental para futuras
aprendizagens escolares, afirma Macedo (1995).

Piaget afirma que aos 6 anos o0s jogos simboélicos comecam a
declinar, as brincadeiras nesse periodo passam a ser uma representacao da
realidade, havendo uma preocupagdo com a verossimilhanga, “essas
construcfes coordenam cada vez mais o exercicio ladico sensoério-motor e
intelectual com o préprio simbolo” (PIAGET, 1971, p.176).

O Jogo de regras abrange ao estagio que vai dos 6-7 anos em
diante. Nesta fase ha uma regularidade definida coletivamente, as regras
substituem os simbolos e a sua violagdo ndo € aceitavel. Essa acao exige
habilidades do jogador para enfrentar e solucionar problemas e para ganha-lo,
visto que, nessa fase o jogo tem um carater competitivo.

[...] os jogos de regras sdo jogos de combina¢des sensorio-
motoras (corridas, jogos de bola de gude, ou de bolas etc.) ou
intelectuais ( cartas, xadrez etc.), com competicbes dos
individuos(sem que as regras seria inutil) e regulamentados

guer por um codigo transmitido de geracdes em geracgdes, quer
por acordos momentéaneos (PIAGET,1971, p.187).
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De acordo com a teoria de Piaget (1971) as criangas passam por
fases em seu desenvolvimento, aos seis anos elas comecam a fazer trocas
entre si deixando de concentrarem-se em si mesmas (egocentrismo) algo que
ele chama de reciprocidade. O proximo estagio a ser alcancado € denominado
de jogo de regras, nesse periodo hd uma regularidade no jogo e as regras sao
0 elemento principal.

Diferentes perspectivas explicam o ato de brincar. o enfoque
educacional aborda a brincadeira como instrumento relevante no
desenvolvimento e/ou aprendizagens das crian¢as; 0 antropoldgico refere-se
ao brincar como uma acéo que reflete valores, habitos ou seja, a cultura de
uma sociedade; o sociolégico discute a influencia do contexto social nas
brincadeiras, ja a psicologia afirma que através da brincadeira € possivel
compreender as emocgdes a psique e a personalidade do individuo.

Referente as contribuicbes da psicanalise como matriz tedrica
podemos afirmar que na brincadeira ha relacdo do desejo, que por sua vez,
origina-se da ordem do inconsciente. Para Freud (1968), o inconsciente &
profundo, ‘'uma caixa preta’, entretanto, ele aparece na brincadeira. De acordo
com o autor, o brincar é uma linguagem humana em que conseguimos acessar
esse inconsciente pelo fato dele se manifestar na brincadeira. Freud (1968)
explica que a brincadeira é uma experiéncia privilegiada em que desejos da
ordem do inconsciente podem ser realizados, fantasias que na vida real néo
poderiam se concretizar, ao brincar a crianca pode fazer coisas impossiveis.
Desse modo, o ato de brincar se constitui em um relevante elemento para uma
estruturacdo psiquica saudavel. Para Freud, a brincadeira € a tarefa favorita e
mais intensa da crianca.

[...] o elemento essencialmente terapéutico no jogo esta em
gue, através dele, a crianca aprende a controlar, na sua
fantasia, impulsos que séo até entdo, dificeis para ela controlar,
na fantasia, impulsos que sdo, até entdo dificeis para controlar
na realidade. E com frequéncia o seu modo preferido de tratar
com algum aspecto da realidade que apresenta dificuldades
insuperaveis para uma abordagem direta. Nesse tipo de
situagdo, a participacdo de outras criancas e do orientador é

quase sempre um fator vital. (FREUD apud COURTNEY,
1980, p.80)

Na concepc¢do de Winnicott (1982), a brincadeira comeca com o
recém-nascido e a mae. No estudo do desenvolvimento emocional do humano,
o autor afirma que a construcdo do eu depende da qualidade da relacdo com a
mae. Winnicott (1982), ressalta que a figura materna representa uma
importancia fundamental no desenvolvimento do bebé, nos cuidados iniciais a
mae permite que o bebe constitua sua identidade, a integracdo do eu, que ele
chama de Self. Nesta relacdo com a mae surge a criatividade, para o autor €
no brincar que fruem a liberdade de criagé&o.
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No espaco potencial existente entre o bebé e a méae, Winnicott
situa a atividade Iudica, atribuindo-lhe grande valor no
desenvolvimento do pensamento criativo, fundamental para a
construgdo do conhecimento. Ao se constituir em um “espago
potencial”, o brincar permite ao ser humano, no decorrer de seu
desenvolvimento, lidar com suas frustracdes e com a vida de
maneira geral e, dessa forma, organiza sua realidade e
exercitar suas potencialidades (ALVES; SOMMERHADER,
2011, p.26).

Em suma, o suporte bibliografico mostra que o brincar é
fundamental para a crianca na medida em que possibilita que ela se
desenvolva, sendo imprescindivel o resgate da brincadeira como parte
integrante da infancia, essencialmente no primeiro ano do ensino fundamental.
Partindo dessa proposicdo acredita-se que a pesquisa em questdao podera
favorecer relevantes discussdes sobre como o jogo simbdlico € praticado por
criangas de seis anos de idade, bem como sua viabilidade no cotidiano do
primeiro ano do ensino fundamental.

2. ESCOLHAS METODOLOGICAS

A trajetoria metodoldgica percorrida para o desenvolvimento da
pesquisa exigiu a definicAo de teorias e procedimentos para interpretar os
fatos que estdo inseridos na realidade do ambiente escolar. Desse modo,
guanto a forma de abordagem do problema optou-se por uma pesquisa
gualitativa por se tratar de uma descricdo da realidade que ndo pode ser
mensuravel, Minayo (2000).

O estudo em questdo buscou compreender a realidade tendo
como foco a interacdo da pesquisadora com as criangas no espaco
educacional. Acredita-se que este processo permite uma relacdo de liberdade
entre pesquisador e os sujeitos, oferecendo maior possibilidade de se traduzir
suas representacdes com maior fidedignidade nas interpretacoes.

Como instrumento de coleta de dados foi realizada observacao
participante e o diario de campo foi utilizado para registrar o cotidiano da
pesquisa e auxiliar na analise dos dados. Esse tipo de registro permite o
acompanhamento do desenvolvimento do projeto e contribui significativamente
na analise dos dados (COSTA, 2012).

O Diério de Campo é mais do que um simples registro de fatos
ocorridos no tempo. Seu aproveitamento metodoldgico
depende do olhar atento do pesquisador para captar detalhes
do trabalho de campo e, sobretudo auxilia a memoria do
pesquisador para que as informacgdes sejam analisadas com
profundidade (WHITAKER, 2002, p. 151).
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Para responder a questdao proposta foram realizadas quatro
insercdes em uma turma de vinte e quatro alunos de primeiro ano com idade
média de 6 anos de uma Escola de Educacdo Béasica (EMEB) da Rede
Municipal de Ensino de Franca. Visando conhecer o contexto da pesquisa,
apresentamos uma breve descricdo do I6cus e dos sujeitos escolhidos.

A escola localiza-se na regido norte da cidade, o prédio € uma
construcdo antiga, no qual possui trés salas de aula, um patio coberto, uma
pequena quadra aberta, uma cozinha e uma sala onde funciona a secretaria, e
a gestao da escola. A equipe gestora € formada pela diretora, pedagoga e
coordenadora pedagdgica, também trabalham nessa EMEB. seis professoras
regentes de classe, duas professoras de apoio (substitutas), uma professora
de Educacédo Fisica e duas professoras de Educacao Musical. Além destes,
compdem o quadro de funcionarios: um ajudantes geral, uma secretaria, uma
inspetora de alunos, uma escrituraria e uma merendeira..

A equipe gestora iniciou no ano de 2017 suas atividades nesta
Unidade Escolar (UE), a professora que atua na sala de aula escolhida também
leciona nesta UE pela primeira vez, entretanto, a maioria dos alunos
frequentam a escola desde os quarto anos, pois, iniciaram na fase | da
Educacao Infantil. A professora que colaborou com a pesquisa possui formacéo
em pedagogia e psicologia e é considerada pela equipe gestora uma
profissional comprometida com a aprendizagem e desenvolvimento de seus
alunos.

A escolha por estas criancas se deu pelo fato de estarem
matriculadas no primeiro ano de ensino fundamental, periodo de transicdo da
educacdo infantil para o ensino fundamental e devido a inexisténcia de
momentos de brincadeiras livres registrados no plano de aula semanal da
professora. Conforme relato da coordenadora, na maior parte do tempo as
criancas permanecem sentadas em carteiras realizando atividades voltadas
para a construcao de habilidades de leitura, escrita e raciocinio logico.

A coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2017.

Visando a preservacdo da identidade das criancas foram utilizados nomes

ficticios. Para responder as inquietacfes levantadas, os dados coletados

foram analisados tendo como referéncia tedrica o Método de Analise de

Conteudos, considerado o mais apropriado por seu foco ser a inferéncia do

gue esta por tras dos conteudos revelados pelos sujeitos da pesquisa, €

caracterizado como um conjunto de técnicas de pesquisa com o objetivo de
buscar o sentido ou os sentidos de um documento (CAMPOS, 2004 p. 611).

(...) produzir inferéncia, em andlise de conteldo significa, nao

somente produzir suposi¢cdes subliminares acerca de determinada

mensagem, mas em embasa-las com pressupostos tedricos de

diversas concepg¢des de mundo e com as situagbes concretas de
seus produtores ou receptores. Situacdo concreta que € visualizada
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segundo contexto histérico e social de sua producdo e recepgéo.
(CAMPOQOS, 2004, p.612)

A analise de conteudo compreende as etapas pré-definidas,
sendo elas: pré-andlise, exploracdo do material e o tratamento e interpretacédo
dos resultados obtidos. Esta abordagem procura compreender profundamente
um fendmeno especifico, trabalhando com descricbes, comparacbes e
interpretagdes (MINAYO, 2000).

Por meio desta abordagem, sera possivel responder as questbes
levantadas pela pesquisa e verificar como as criangas de seis anos se
comportam no jogo simbdllico e como  essa brincadeira promove o
desenvolvimento da sua imaginacgao.

3. O QUE ENCONTRAMOS? CRIANCAS CRIATIVAS!

Apresentamos a seguir alguns resultados encontrados. Ao realizar
as insergOes, inicialmente observamos as criangas nos momentos de
brincadeira livre com objetos diversos - como: tocos de madeira, retalhos de
tecidos, tampinhas de garrafa entre outros - a fim de compreender o sentido
gue elas atribuem aos objetos no ato da brincadeira. Por meio desta
observacéao verificou-se que no decorrer das semanas foram se despontando
momentos de criatividade, dialogo e convivéncia entre as criangcas por meio do
jogo simbalico:

Miguel e Gabriel comecaram a enfileirar os materiais, me aproximei e
perguntei:

-Do que estédo brincando?

Eles responderam:

- Estamos fazendo uma rampa, uma ponte de carro pra dar um pulo
maior do mundo e atravessar um buracéo (DIARIO DE CAMPO llI).

Ao chegar a sala para a realizacdo da primeira insercao,
encontramos as criancas sentadas em duplas terminando uma atividade no
livro do EMAI (Educac&o matematica nos anos iniciais). A professora orientou
as criancas a guardarem o livro e explicou que teriam um momento de
brincadeira livre no patio, que la encontrariam materiais para brincarem do
modo que preferissem.

As criancas foram encaminhadas para o patio, & se depararam
com variados toquinhos de madeira e tampinhas de garrafa e novamente
receberam a orientacdo para brincarem livremente com os materiais. Foi
possivel constatar a surpresa e satisfacdo de todas as criancas e foi
perceptivel que aquela tinha sido a primeira situacdo no qual puderam explorar
através de brincadeiras esse tipo de material. Imediatamente cada crianca se
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posicionou perto de um objeto se dividindo em pequenos grupos de livre
escolha.

Pedro disse:
- Eu adoro Brincar! ( DIARIO DE CAMPO 1),

Essa situagéo ressalta a relevancia do brincar como protagonista
da escola, como um elemento indispensavel para o desenvolvimento integral
das criangas. “ Apesar de inumeros desencontros entre o jogo e educagao
escolar ao longo da histéria, ndo podemos negar que a ligacao entre a crianca
e a atividade ludica é intensa, o que torna inevitavel a presen¢a do jogo no
cenario escolar.” (SOMMERHALDER e ALVES, 2011, p.54).

Especificamente sobre o jogo simbdlico, Piaget (1971) nos ensina
que dos quatro aos sete anos, estes possuem como caracteristicas: a
combinacdo simbdlica ordenada; a imitacdo exata do real e o simbolismo
coletivo. A combinagcdo simbdlica ordenada corresponde a fase no qual se
estabelece uma relativa organizacdo na construcao ludica conforme podemos
constatar na observacdo realizada na 32 insercao registrada no Diario de
Campo IlI:

As criancas estavam brincando de casinha, cada uma tinha bem
definido seu papel na brincadeira, uma era a mae e duas eram as
filhas. As filhas tinham namorado, enquanto a mée cuidava da
casa, elas sairam para namorar.

Bruna me disse:

Estamos brincando de namoro. Elas sairam se afastaram e a
Luiza falou:

- Irm@, por favor, sou maior que vocé tenho 19 anos, vocé tem 14.
Deram uma volta pelo péatio e retornaram para a casinha (DIARIO
DE CAMPO llI).

De acordo a teoria de Piaget (1971) sobre a combinacéo
simbolica ordenada, pode-se observar que existe uma relativa organizacdo de
ideias nessa brincadeira e certa coeréncia na conversa das criancas: a que
possui maior idade ja teria licenca para namorar. A organizacdo pode ser
constatada na definicdo de papeis: a mde cuida da casa e ndo namora
enquanto as filhas saem para passear e namorar.

Trata-se de jogos de combinacdo simbdlica ordenada ou com
uma ordem relativa das constru¢des lddicas. Ha um relato
espontaneo do jogo, uma continuidade das ideias durante o

didlogo. Por exemplo, uma crianga diz: "Primeiro a boneca vai
comer pra depois poder brincar’, “Cuidado pra vocé nao

”

derrubar a sopal!”, “Agora que vocé acabou pode ir.".
(Friedmann,2012, p.34)

A imitacdo exata do real, a preocupacdao com a verossimilhanca,
compreende outra caracteristica do jogo simbodlico nessa faixa etaria. De
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acordo com Piaget (1971, p. 176), “essas construgbes coordenam cada vez
mais o exercicio ludico sensorio motor e intelectual com o préprio simbolo”.

Este estudo foi claramente verificado na 12 inser¢cdo, conforme
podemos observar nos registros do Diario de Campo |:

Nesse momento outro grupo estava construindo uma casinha,
Mariana reclamou que os colegas estavam pegando as suas pegas.
Me aproximei e perguntei:

- Que brincadeira é essa?

Ela respondeu:

_ Mamae e filhinha.

Questionei:

- O que montaram

Ela disse:

- Uma casinha, essa é a sala e aqui é o quarto.

Ana Jdlia falou:

- Eu sou a mée.

Duas criancas inventaram um piano, colocaram alguns toquinhos de
madeira enfileirados e estavam utilizando as baquetas para tocar.
Perguntei a eles:

- O que criaram?

Laura respondeu:

- Fizemos um piano. ( DIARIO DE CAMPO 1)

Piaget (1971) defende a ideia de que aos 6 anos as criancas se
preocupam em representar a realidade, “[...] a assimilagao simbdlica é cada
vez menos deformante e aproxima-se, pois, cada vez mais da simples
reproducao imitativa. Por outras palavras, o simbolo ludico evolui no sentido de
uma simples copia do real.” (PIAGET, 1971, p.177).

A casinha construida pelas criangas nessa brincadeira traz
semelhancas com o real, visto que, foram construidos os comodos de uma
casa convencional devidamente mobiliada. Podemos afirmar que replicaram
uma casa real.

Nesta fase inicia-se também o simbolismo coletivo, com
diferenciacao e ajustamento de papéis. Acontece nesse periodo a transicdo do
egocentrismo para a reciprocidade. Essa ideia pode ser constatada nos
registros abaixo:

A turma comecou a se interessar pela brincadeira do Miguel e do
Gabriel, se aproximaram deles e pediram:

- Deixa a gente brincar?

Miguel respondeu:

- Entdo pega mais tampinha, que eles vao voar no mundo ( carrinho
gue estava sendo representado por toquinhos)

Gabiriel falou:

- N&o! Eles v&o competir qual é mais veloz. E pra saltar, tipo uma
corrida.

Nesse momento outras criangas se aproximaram e comegaram a
brincar juntas, pegaram toquinhos representando carros e passavam
pela ponte construida.
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Havia um grupo que estava construindo uma cidade, cada qual era
responsavel por uma parte.

Um grupo de cinco criancas selecionou os toquinhos iguais e
comegaram a montar torres, outro grupo de trés criangas também
montaram torres, porém era uma Unica torre construida coletivamente
com o objetivo de ser uma torre bem alta.

Outro grupo estava brincando de construir uma cidade de indio, nesta
cidade havia uma piscina com pddio e raias. Para construir a piscina
usaram tecido azul, palitos de picolés e tampinhas.

Trés criancas brincavam de policia e ladrdo. Pedi a elas que me
contassem do que estavam brincando. Nayara que a instantes atras
estava brincando de namorado me disse:

- De policia e ladrao, eu sou a irma.

Entdo perguntei:

O que a irma faz nessa brincadeira?

- Ela respondeu:

- Ela danca.

E saiu dancando e pulando. ( DIARIO DE CAMPO lIl).

Dentro dessa acao eles assumiram papéis diferentes que se
complementavam, na brincadeira percebe-se um grande progresso na
socializagéo.

Aos seis anos também é possivel observar o interesse pelo jogo
de regras. “Regras supdem, necessariamente, relacdes sociais ou
interindividuais. Sdo uma regularidade imposta pelo grupo e sua violacdo
constitui falta” (FRIEDMANN, 2012, p. 36). Nas insercdes realizadas, muitas
criancas utilizaram os materiais oferecidos para criarem jogos de regras.

A segunda insercdo foi realizada em outubro de 2017, nesse dia
devido a chuva, a brincadeira foi realizada dentro da sala de aula.
Quando cheguei, as criancas estavam terminando uma atividade no
livro didatico de portugués. As carteiras foram organizadas de modo
gue as criangas puderam brincar no chdo. A professora explicou que
poderiam brincar do que quisessem com 0s materiais que foram
colocados no chdo (tampinha de garrafa, toquinhos e pauzinhos de
madeira). As criangas iniciaram a brincadeira formando pequenos
grupos conforme o interesse pelo material.

O grupo que optou pelas tampinhas inicialmente as exploraram,
fizeram nariz de palhaco, brincaram aleatoriamente e depois criaram
um jogo.

Me aproximei desta turma e perguntei:

- Do que estéo brincando?

Alice respondeu:

- De pegar as amarelas com os pauzinhos, pra ver quem pega mais.
Nesse jogo permaneceram até terminar o tempo. (DIARIO DE
CAMPO II).

A terceira insercdo também foi realizada no péatio. Neste dia, cheguei
na sala e esperei as criancas terminarem um desenho. As criancas se
dirigiram para o péatio e a professora disse que poderiam brincar
livremente. Neste momento foram oferecidos palitos de picolés
coloridos, retalhos de tecido, tampinhas e toquinhos de madeira.
Observei que muitas criangas utilizaram os materiais para criarem
jogos de regras: com os tecidos foram criados amarelinhas, jogo de
botdo com tampinhas, competicdes de quem fazia a torre maior e
jogo de bolas com toquinhos de madeira.
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Artur e Pedro iniciaram a brincadeira com os colegas de construir
cidades, entretanto, logo perderam o interesse e comecaram a correr
e jogar um toquinho redondo para o ar.

Me aproximei deles e os questionei:

- Do que estéo brincando?

Eles responderam:

- De jogo no ar, jogo em pé.

Os dois jogaram o tempo todo, nenhuma outra crianca se interessou
pelo jogo e os dois alunos brincaram entre si. ( DIARIO DE CAMPO

1.

Mediante dados coletados podemos afirmar que as criancas de 6
anos, no momento de transi¢cdo entre a fase do jogo simbdlico para o jogo de
regras, ainda se interessam pela brincadeira simbodlica e que oferecer um
ambiente propicio com materiais diversificados, estimula sua criatividade. No
momento da brincadeira € possivel verificar como a imaginacao opera nessas
criangas. Conforme podemos observar no relato abaixo:

Enquanto brincavam o Lucas estava deitado no chdo coberto de
pauzinhos de madeira. Perguntei a ele:

- Que brincadeira é essa?

Ele respondeu:

- Cobertor de baquetas.

O barulho estava muito alto, a professora deu uma pausa na
brincadeira e solicitou siléncio.

Camila e Julia disseram que estavam construindo um castelo de
princesa com uma ponte.

Um grupinho de quatro meninas brincavam de casinha. Pedi a elas
que me falassem um pouco sobre a brincadeira.

Alice falou:

Estamos brincando de mamae e filhinha, a comidinha é essa aqui e

apontou para os palitos de picolé que estavam embrulhados em um
retalho de tecido. ( DIARIO DE CAMPO IlII).

A inclusdo do jogo simbdlico para turmas de alunos matriculados
no primeiro ano de fundamental é viavel por estimular a criatividade, pelo fato
das criancas se interessarem por esse tipo de jogo. Entretanto, exige um
planejamento com objetivos bem estabelecidos, visto que o0 jogo de regras,
nesta idade desperta grande interesse.

Embora saibamos que os jogo de exercicio e 0 simbdlico estédo
presentes no jogo de regras, o planejamento de aula deve partir de
observacao e diagnéstico da turma para se compreender a necessidade dos
alunos e a partir dai realizar uma escolha criteriosa do tipo de jogo oferecer.
Deve-se considerar o0 interesse dos alunos e respeitar o nivel de
desenvolvimento das criancas. Nessa direcdo concordamos com
Sommerhalder e Alves (2011) quando afirmam que o professor estando atento
aos interesses e necessidades de sua turma, pode aproximar seus interesses
didatico pedagogicos ao interesse das criangcas epromover aprendizagens
significativas.
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Na ultima insercéo realizada, foi possivel verificar a necessidade de
se modificar as propostas para garantir o interesse e participacdo dos
alunos. Propositalmente a quarta inser¢édo se deu no dia posterior a
terceira inser¢do. Como se néo tivessem interrompido a brincadeira,
as criancas pegaram os mesmos materiais do dia anterior, voltaram
para os mesmos lugares e retomaram as brincadeiras: brincaram de
mamae e filhinha, no qual os palitos enrolados no tecido eram as
comidinhas, jogo de bola no ar, cidade de indios, policia e ladrdo e
construcdo de torres. Passei em todos 0s grupos e perguntei do que
estavam brincando e todos responderam a mesma coisa, que era a
brincadeira do dia anterior. Perguntei:

- Laura, do que estéo brincando?

Ela respondeu:

-Igual ontem de casinha uai

Percebi que a brincadeira durou pouco tempo, as criangas
demonstraram desinteresse e comegaram a correr. Apenas 0 grupo
que brincava de casinha permaneceu até o fim dos trinta minutos
estipulados. (DIARIO DE CAMPO 1V).

Em suma, situacdes didaticas em sala de aula exigem clareza dos
objetivos por parte do professor e conhecimento do estagio de
desenvolvimento dos alunos para que se possa oportuniza-los a
aprendizagem/desenvolvimento adequados. Nesse sentido € importante se
garantir na escola espagco para 0 jogo que vai aléem do jogo educativo

comumente proposto.

Piaget (1971) defende a ideia da maturacéo biolégica, entretanto,
acredita-se que ao proporcionar bons lugares para brincar, bons espacos
simbolicos, boas mediacbes e materiais adequados pode-se favorecer o
desenvolvimento das criancas, 0 que ressalta a relevancia dos professores
terem conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e conhecimentos sobre
as teorias que permeiam as acoes ludicas dos seus alunos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que o brincar esta diretamente relacionado com
a cultura e o conhecimento, ressaltando que se trata de uma acao
extremamente criadora, no qual integrando a imaginacao e a fantasia a crianca
cria possibilidades de se expressar e de interpretar a realidade. Nesse sentido,
evidenciamos a relevancia de se incorporar a acdo de brincar na praticas do 1°
ano do ensino fundamental considerando o papel da brincadeira como
essencial na constituicdo dos processos de desenvolvimento e de
aprendizagem.

Concordamos com as ideias de Sommehalder e Alves (2011), ao
afirmarem que o brincar deve ser integrado nas séries iniciais do ensino
fundamental nas suas variadas formas, a fim de ir além do jogo educativo,
permitindo a crianca brincar de, ao invés de brincar para. Aqui se entende que
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0 jogo simbdlico favorece a autoria da crianca, estimula a fantasia e a criacéo,
além de oportuniza-la a se expressar, aprender e desenvolver.

Corroborando essa concepcdo, por meio da pesquisa em
questdo percebemos que o jogo simbdlico propiciou as criangas: tomarem
decisdes, escolherem, imaginarem, criarem, partilharem, expressarem suas
ideias, elaborarem estratégias, tomarem iniciativa além de interagirem com o0s
pares.

Embora Piaget (1971) alegue que a partir dos seis anos a
criangas comecam a demonstrar interesse por jogos de regras, por serem
mais complexos e elaborados verificamos que o jogo simbdlico ainda desperta
interesse e fascinio nas criancas desta idade, além de ser um espaco potencial
para a espontaneidade e a liberdade imaginativa.

Essa investigagdo nos permitiu conhecer um pouco da realidade
instalada no 1° ano do Ensino Fundamental da escola pesquisada, bem como
possibilitou a verificacdo do lugar que a brincadeira tem ocupado na rotina
escolar. Desse modo, afirmamos que o brincar nessa escola € reduzido como
estratégia didatica, e que o brincar livre € vetado por ndo ser considerado um
instrumento do trabalho pedagdgico.

Do exposto conclui-se que € emergente a necessidade de se
repensar o jogo na escola, seu valor educativo deve ser considerado para se
ampliar as experiéncias e desse modo se promover o jogo livre como um
espaco de experiéncias que mobiliza e potencializa a aprendizagem das
criancas. Esse tipo de jogo constitui em um relevante momento de
aprendizagem por ser uma atividade voluntaria, proporcionar liberdade e
propiciar a ampliacdo da imaginario das criancas. Para as aprendizagens
escolares a imaginacdo possui grande relevancia na construcdo do
conhecimento e deve estar no topo das prioridades de todas as instituices
gue prezam por uma educacéao de qualidade.
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1. INTRODUCAO

Efetivamente, nos ultimos anos a tessitura da pratica docente tem
vivenciado contexto uma conjuntura de diferentes sentidos e novas
perspectivas educativas, na medida em que esse cenario aflora para uma
demanda de profissionais que precisam (re)pensar suas praticas, contribuindo
para propiciar um ambiente educacional favoravel ao intercambio entre a
Educomunicacdo e o desenvolvimento de Projetos de Trabalho, pois tais
abordagens estdo imbricadas na participacdo ativa do sujeito e de suas
vivéncias educativas e comunicativas.

Visto que, o trabalho justifica-se devido a Educomunicacéo que é
uma area do conhecimento que se caracteriza pela interface dialégica entre
Comunicacdo e Educacado, sob a perspectiva de ampliar e fortalecer acbes
comunicativas em ambientes educativos.

Ademais, os Projetos de Trabalho, por sua vez, tem relacéo
pratica com uma postura pedagoégica do fazer docente. Com isso, € a partir
dessa interconexdo educativa que problematizamos o cenario atual e
propomos a implementacdo dos Projetos Educomunicativos, constituindo-se
estratégia para subsidiar a atuacdo docente nos espacos de ensino-
aprendizagem do cotidiano escolar.

Os Projetos Educomunicativos tencionam uma aproximagao entre
educacdo e 0s meios de comunicacdo, propondo acdes que
objetivam uma inter-relacéo produtiva na interface entre comunicagéo

e a educacdo. Diminuindo, assim, a distancia entre esses dois
ambitos (ANDRADE; ROMANCINI, 2009, p. 8).
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Ademais, essa proposta é uma estratégia que pretende promover
uma reflexdo critica na maneira de pensar e agir da comunidade escolar em
que sera possivel fomentar a comunicacdo comunitaria, fornecendo subsidios
tedrico-metodoldgicos para a intervencdo pratica do educomunicador e seu
papel mediador com vistas a respeitar o ritmo, o estilo, o repertério social e
cultural, as limitagdes e as potencialidades dos discentes.

Os projetos educomunicativos podem trazer muitos beneficios ao
educando, a escola e a sua comunidade, apontando para a existéncia
de um terreno fértil a ser semeado em muitas instituices educativas
por profissionais que se orientam pela teoria do novo campo da
Educomunicagdo (TAVARES JUNIOR, 2007, p. 264).

Nessa perspectiva ha a possibilidade de que os envolvidos com
os Projetos Educomunicativos possam fortalecer ecossistemas comunicativos
abertos e criativos, intervindo efetivamente na comunidade e no entorno em
gue transitam e assim melhorar sua prépria condicdo de vida, pois as
experiéncias favorecidas pelas vertentes comunicacdo/educacdo poderao
indicar caminhos e possibilidades delineadas por novas propostas, novos
contextos, novas alternativas, novos conhecimentos e diferentes saberes no
cotidiano educativo.

no curriculo escolar, a Educomunicacdo, por meio de seus projetos,
articula os conhecimentos das matérias escolares ou éareas do
conhecimento. Podemos desenvolver acbes com professores de
ciéncias, mas também com os de portugués, histéria, geografia
(LIMA, 2013, p. 1).

Diante disto, € preciso reconhecer e valorizar as potencialidades
de seus atores e atentar-se ao tempo/espaco de ensinar e aprender,
oportunizando possibilidades educativas para além do isolamento das
disciplinas, estabelecendo maior sinergia entre as diferentes éareas do
conhecimento envolvidas no projeto.

Para a insercdo dos Projetos Educomunicativos nos espacos
educacionais, as acles e estratégias necessarias para dar voz e visibilidade a
esta pratica educativa somente serdo possiveis se o0s envolvidos: docentes,
discentes, comunidade escolar, pesquisadores, coordenadores e gestores
estiverem comprometidos com seus objetivos, possibilitando a promocédo de
situacbes de ensino-aprendizagem inclusivas, democraticas, midiaticas e
criativas (SOARES, 2011).

Portanto, a pratica por meio dos Projetos deve ser planejada,
administrada e avaliada em direcdo a um movimento dialdgico, além de
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favorecer o fluxo das relagcdes entre os membros da comunidade educativa,
pois tal perspectiva requer reavaliar constantemente a atuagéo, a interacao e
as acles didatico-pedagdgicas.

7z

O objetivo do trabalho é refletir as possibilidades dos projetos
educomunicativos no Ensino Fundamental diante das praticas pedagdgicas.
Dentre o0s objetivos especificos, sdo: compreender 0s projetos
educomunicativos nas perspectivas das praticas pedagdgicas e analisar os
Projetos Educomunicativos no Ensino Fundamental.

A metodologia aplicada € a revisdo bibliografica em &areas
cientificas, através de livros, artigos, revistas, monografias, dissertacdes e
teses. Assim, entende-se por pesquisa bibliografica a revisdo da literatura
sobre as principais teorias que norteiam o trabalho cientifico (GIL, 2006).

O estudo é delineado a partir do encontro conceitual entre a
compreensao dos projetos educomunicativos nas perspectivas das praticas
pedagodgicas e posteriormente, a analise dos Projetos Educomunicativos no
Ensino Fundamental.

2. COMPREENDENDO OS PROJETOS EDUCOMUNICATIVOS NAS
PERSPECTIVAS DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Pensando na renovacdo da pratica pedagdgica e 0S processos
educativos o educomunicador, ciente de suas atribuicbes, precisa ser/estar
comprometido com sua atuacéo, disposto a desenvolver praticas consistentes,
além de dominio didatico, pedagdgico e tecnoldgico, a fim de mediar processos
de autoria e garantir possibilidades de aprendizagem nos diferentes
ecossistemas.

Conforme Soares (2011) esses ecossistemas se comunicam e
constituem o entorno que nos envolve, caracterizado por ser "difuso” e
"descentrado”. Difuso porque formando uma mistura de linguagens e de
saberes que circulam por diversos dispositivos midiaticos intrinsecamente
interconectados; descentrado porque os dispositivos midiaticos que o
conformam vao além dos meios que tradicionalmente vém servindo a
educacéo, a saber: escola e livros.

Assim, para atuar nesse ecossistema comunicativo espera-se que
o0 educomunicador, como mediador de Projetos Educomunicativos, considere o
conhecimento prévio do discente e da turma, respeitando a individualidade e o
ritmo de ensino-aprendizagem, construindo percursos mais significativos e
planejando a¢Bes educativas que possam melhorar os fluxos de comunicacgao
humana.
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No entanto, &€ preciso romper com antigas crencas e acompanhar
as transformagdes advindas da insergcéo das tecnologias no cotidiano escolar.
Quanto ao aspecto didatico, o enfoque das tecnologias refere-se aos métodos,
técnicas e processos de ensino-aprendizagem destinados a colocar em pratica
as diretrizes educacionais e curriculares. J& do ponto de vista pedagdgico, as
transformagdes ndo devem ser baseadas exclusivamente na insergdo desses
recursos em sala de aula, sobretudo em sua utilizacdo de forma sistematizada
com o projeto (SOARES, 2011).

Todavia, na gestdo dos Projetos Educomunicativos, a instituicao
escolar, como ecossistema que emerge da relacdo dialégica de varios outros
sistemas, deve promover o fluxo comunicacional, analisar a realidade social e
cultural, identificar as demandas e reais necessidades de seus atores,
incentivar a criatividade, apoiar o educomunicador no desenvolvimento de
praticas de intervencdo que atendam as expectativas dos envolvidos, além de
promover a mobilidade no processo e producdo dos Projetos, no contexto da
sala de aula, nos laboratérios de informatica, nas salas de leitura, nos estudios,
dentre outros espacos educativos, especialmente porque a relacdo desses
recursos com as possibilidades comunicativas sao formas de promover e tornar
publico o que é produzido na/e para a escola, dentro e fora dela, respeitando o
curriculo, o repertorio e a pluralidade cultural da comunidade escolar.

Ao passo que, por tratar-se de um agente de mudancas, o
educomunicador devera incorporar o uso desses recursos de forma dinamica e
elaborar uma intervencao que busque atingir objetivos de ensino-aprendizagem
propostos nos Projetos, além de intervir para sistematizar tais inovacdes as
suas acdes (SOARES, 2011).

Em adicdo, nas suas atribuicbes deve elaborar praticas
educacionais organizadas e mediadas, além de promover o desenvolvimento
de acdes interdisciplinares, especialmente, porque o trabalho em equipe, com
base em Projetos Educomunicativos, requer ampliar o dialogo na escola,
confrontar opinides, estimular a interacdo entre os diferentes atores, mediar as
relacdes interpessoais que resultem em uma pratica consistente, priorizando a
articulacdo com as diferentes areas do conhecimento e programas
desenvolvidos pela escola.

Diante da relacdo a organizacdo curricular, os Projetos
Educomunicativos envolvidos com a formacao integral dos sujeitos propdem
um didlogo que transcende a vertente disciplinar para uma perspectiva
interdisciplinar. Essa transversalidade entre as tematicas deve ser investigada,
problematizada e contextualizada, néo restringindo-se apenas a sala de aula
(LIMA, 2013).

7

Acrescentando que, a ideia é analisar e apreciar 0s projetos
educomunicativos como proposta para promover praticas colaborativas,
cooperativas e compartilhadas que fomentem o conhecimento e experiéncia no
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cotidiano escolar no ambito do Ensino Fundamental. Sobretudo, para sua
efetivagcdo € preciso ampliar os canais de comunicagdo, intercalar as diferentes
linguagens e acompanhar as transformagfes tecnoldgicas, potencializando a
pratica pedagdgica de forma interdisciplinar.

Figura 1 — Elaboracéo dos Projetos Educomunicagéao.
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Fonte: (SOARES, 2011, p. 2).

Nessa perspectiva, a partir do envolvimento com a transformacéo
social, o discente compreende o processo de aprender, pois aprende fazendo,
levanta hipoéteses, pesquisa, investiga, cria, faz descobertas, dialoga com seus
pares, se expressa, desenvolve habilidades e competéncias educomunicativas,
amplia sua capacidade de expressado, utiliza as tecnologias para mediar
conflitos e estabelece relagbes que incentivam novas (re)construcoes.
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De fato, para dar inicio aos Projetos Educomunicativos no
cotidiano escolar é preciso primeiramente abertura para apresentar e discutir
coletivamente os conceitos que orientam a Educomunicacdo e os Projetos de
Trabalho, objetivando compreender as possibilidades que adentram o espaco
escolar, pois todos os agentes estarao cientes do seu papel, de suas acoes e
intencionalmente envolvidos com o processo de implementacdo dos Projetos
Educomunicativos, propondo que criangas e jovens:

se apoderem das linguagens midiaticas, ao fazer uso coletivo e
solidario dos recursos da comunicacgédo, tanto para aprofundar
seus conhecimentos quanto para desenhar estratégias de
transformacdo das condi¢bes de vida a sua volta, mediante
Projetos Educomunicativos legitimados por criatividade e
coeréncia epistemoldgica (SOARES, 2011, p. 19).

Nesse sentido, o contexto educomunicativo ndo se trata de
educar usando o instrumento da comunicacdo, mas de que a propria
comunicacao se converta na veértebra dos processos educativos: educar pela
comunicacdo e ndo para a comunicacao, ressituados a partir de um projeto
pedagdgico mais amplo e que esteja em consonancia com 0S objetivos
educacionais.

Some-se a isto, para a organizacdo do trabalho pedagdgico, o
educomunicador deve assumir papel protagbnico no processo (SOARES,
2011), a ele cabe elaborar um roteiro de atuacéo, que deve ser visto ndo como
uma formula pronta e acabada, mas um canal de comunicacdo que merece
atencao ao destacar-se como elemento norteador do seu trabalho.

E preciso organizar o tempo e espaco escolar, considerando que
o Projeto Educomunicativo e todas as suas vertentes de atuacdo devem ser
delineadas por arranjos abertos, criativos e participativos, ou seja, 0
educomunicador, os discentes, a familia, a comunidade escolar e a sociedade
sdo fundamentais em todo o processo.

Ressaltando que, o educomunicador também podera investir em
aulas exploratoérias e participativas, permitindo com que o processo educativo
seja construido a partir das diversas possibilidades de ensino-aprendizagem,
transformando dialogos unilaterais em bilaterais, relacionando ensino e
aprendizagem, contemplando teorias e praticas, dando voz ativa aos
envolvidos, fomentando a leitura critica, potencializando o ecossistema
comunicativo que da base a escola, além de abrir espacos para as diferentes
linguagens, incentivar 0 uso de instrumentos de comunicacdo, midias e
recursos tecnologicos (SOARES, 2011).
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No entanto, é preciso considerar que as tecnologias e as midias
séo aliadas do trabalho docente, e se bem (re)utilizadas podem contribuir para
estabelecer diferentes e importantes conexdes ao longo do Projeto.

Nesse caminho, o Educomunicador é orientador e facilitador de
praticas interdisciplinares, constitui-se mediador na busca da informacéo e sua
relacdo com a construcdo do conhecimento, disposto a contextualizar a
situacao-problema, ampliar conceitos de modo que dialogue com o0 universo
cultural das criancas e jovens, considerando o entorno e a comunidade em que
vivem (LIMA, 2013).

Nos Projetos Educomunicativos, a autonomia promove uma
leitura critica do mundo, visto que a pesquisa individual e o engajamento
pessoal abrem precedentes para ampliar o repertério de modo que o0s
envolvidos tenham consciéncia reflexiva do percurso de ensino-aprendizagem,
garantindo a livre expresséo, além de estabelecer voz ativa diante das diversas
situacbes que se apresentem, pois ao estudar, pesquisar, explorar, 0s
estudantes estardo diante de desdobramentos que poderéo contribuir para uma
ampla discussdo em sala de aula. Ao pesquisar individualmente e percorrer
caminhos diferentes terdo flexibilidade para tecer sua propria rede de
significados, esse processo refere-se a

capacidade de saber fazer escolhas e de posicionar-se, elaborar
projetos pessoais e participar enunciativa e cooperativamente de
projetos coletivos, ter discernimento, organizar-se em funcao de
metas eleitas, governar-se, participar da gestdo de acbes coletivas,
estabelecer critérios e eleger principios éticos (BRASIL, 2011, p. 94).

Diante disto, essa perspectiva ativa também podera contribuir
para elevar a autoestima das criancas e jovens, ampliando a disposi¢cao para
buscar posicionamento no mercado de trabalho, buscar a resolucdo de
problemas, elevar a capacidade criadora e um efetivo envolvimento em todas
as fases do desenvolvimento do Projeto.

Na proposta de trabalho em equipe também é apontada nos
aportes metodolégicos de Dewey (1979) e Hernandez (1998) ao defender e
valorizar a perspectiva de Projetos. A culminancia é o momento de apresentar
a producéo final, fase em que abre-se espaco para expor cria¢cdes, comunicar
descobertas, compartilhar dificuldades, sem focar exclusivamente no produto.
O importante é abrir possibilidades de apresentar o processo a comunidade,
pois ao compartilhar o Projeto o desafio

pensar a mudanca para uma educagédo cidadd, tendo em conta todas
as partes, desde a familia, 0 ambiente, os profissionais da educacéo
e da direcdo da escola, aliando desenvolvimento cultural e econémico
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em vista de melhores condicBes para o ecossistema educacional e
social (CORAZZA, 2011, p. 14).

Nessas possibilidades dos novos desafios da sociedade
contemporanea, a Educomunicacdo e a implementacdo de Projetos
Educomunicativos apresentam-se como cenario e possibilidade para nortear a
pratica pedagdgica no cotidiano escolar, potencializando a construgdo de
conhecimentos interdisciplinares em sala de aula, além de contribuir para
inaugurar posturas tedricas e praticas que se situam para além das tradicionais
paredes paradigmaticas, reconceitualizando a relacdo entre comunicacdo e
educacdo e direcionando-a para educacéao cidada emancipatoria.

2.1 Analisando os Projetos Educomunicativos no Ensino Fundamental

Nas duas ultimas décadas os bancos de teses e dissertacdes das
instituicbes de ensino superior tém apresentado um crescente numero de
pesquisas que abordam producdes cientificas e académicas sobre o
fortalecimento e solidificacdo da Educomunicacdo como area do conhecimento.

Como esclarece Soares (2011), a Educomunicacdo apesar de
visivel, encontra-se em processo de identificacdo e reconhecimento, no
entanto, a consolidacdo do conceito e seu reconhecimento pela academia e,
agora pelas politicas publicas brasileiras, ndo fizeram mais que constatar um
processo em andamento e que tem avancado de forma consideravel.

No refinar deste estudo, foi possivel constatar que a ultima
década tem evidenciando um crescente aporte tedrico-metodoldgico sobre o
conceito, trajetéria e abrangéncia da Educomunicacdo, incluindo a
implementacdo de Projetos Educomunicativos nos espacos educativos do
ensino fundamental.

De acordo com Pinheiro (2013) estudos apontam que a pratica
educomunicativa no Ensino Fundamental vem sendo consolidada e legitimada
por autores de referéncia nacional e internacional, e isso ndo se limita ao
espaco universitario, especialmente, porque vem conquistando espaco, novas
expectativas e outras areas do conhecimento.

Partindo dos dltimos vinte anos, a Educomunicacdo vem
conseguindo densidade propria e avancando consideravelmente para 0s
estados brasileiros, o que demanda em um (re)pensar de sua insercao politica.

Diante da legitimidade da Educomunicac¢do no Brasil, em termos
de politicas publicas, Prospero (2013) traz contribuicdes, na qual enfatiza o
paradigma educomunicativo, como pratica social que contribui para mobilizar
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sistemas formais de ensino e fortalecer o protagonismo infanto-juvenil dos
discentes, dentre outras propostas que a partir da abordagem educomunicativa
tém:
impacto direto num processo educativo que visa promover a
educacao integral: aumento de repertério cultural; desenvolvimento
de competéncias comunicativas; aprendizagem de habilidade de

leitura e escrita e maior compreensdo pela comunidade local
(PROSPERO, 2013, p. 205).

A efetivacdo de tal proposta dialdgica no Ensino Fundamental é
preciso construir um perfil ativo, reflexivo e discursivo, incentivando a formacao,
a mediacdo e abrindo possibilidades para novas propostas pedagogicas e
interdisciplinares.

Para Moreira (2012) a Educomunicac¢do no Ensino Fundamental
revela uma riqueza empirica e tedrica que torna a reflexdo epistemologica
acerca do campo uma exigéncia, uma necessidade premente, nesse aspecto
sua implementacdo vem ocorrendo por profissionais formados e atuantes em
suas areas de origem, 0 que requer um (re)pensar constante sobre seu perfil,
sua formacao e sua atuacao.

Siqueira (2009), traz reflexdes educomunicativas no EnNsino
Fundamental a partir das possibilidades e limites da formacdo continuada
docente, com o propdésito de promover uma acado transformadora em suas
praticas de forma critica e dialdgica, a esse compromisso formativo inclui-se a
insercao e incorporacdo dos meios de comunicacado e linguagens no cotidiano
escolar.

Conforme Siqueira (2009) a Educomunicacdo no Ensino
Fundamental esta situada no campo que atravessa as areas da Comunicacgao
e da Educacdo, na medida em que a pesquisa tem compromisso ético e
politico com a promoc¢ao da autonomia dos sujeitos envolvidos com seu proprio
processo educativo, apoiando-se na perspectiva da reflexibilidade,
profissionalizacédo e abordagem social da forma¢éo docente.

A autora aponta que o projeto favorece a conquista da autonomia
pelo educador, ndo como individuo isolado, mas como rede articulada,
fortalecendo-o na sistematizacdo, defesa e legitimacdo de seus Projetos
Educomunicativos.

Diante das discussfes encontrados, 0s Projetos
Educomunicativos no cotidiano escolar é preciso primeiramente abertura para
apresentar e discutir coletivamente o0s conceitos que orientam a
Educomunicacdo e os Projetos de Trabalho, objetivando compreender as
possibilidades que adentram o espaco escolar, pois todos os agentes estardo
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cientes do seu papel, de suas acdes e intencionalmente envolvidos com o
processo de implementacdo dos Projetos Educomunicativos, propondo que aos
educandos do Ensino Fundamental que se apoderem das linguagens
midiaticas.

Dessa forma, acredita-se que as acOes propositivas a serem
desenvolvidas no cotidiano escolar devem ser construidas com objetivos e
metas bem definidas, os processos devem ser sistematizados, participativos e
dialégicos, mantendo o potencial educativo dos ecossistemas comunicativos,
assim cada uma dessas areas com suas caracteristicas e especificidades
podem ser assumidas de forma interdisciplinar, que em uma vertente didatico-
pedagdgica permitird a todos os envolvidos atuarem de forma organizada,
intervindo no sentido de promover a consciéncia critica, além de fortalecer a
perspectiva dos Projetos Educomunicativos do Ensino Fundamental.

Com base nos caminhos pontuados anteriormente € possivel
destacar que os Projetos Educomunicativos empreendidos nesses estudos
puderam contribuir com a formacdo de sujeitos ativos e participativos,
promovendo e facilitando a¢cdes educomunicativas.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Sinceramente, o efetivo dialogo entre Educomunicacéo e Projetos
de Trabalho no cotidiano escolar do Ensino Fundamental, apresenta uma gama
de possibilidades de atuacdo que podem concretizar-se através da
implementacéo dos Projetos Educomunicativos e suas areas de intervencgao.

Com isso, a Educomunicacdo apresenta uma filosofia e uma
pratica da educacdo e da comunicacédo, baseada no didlogo e na participacao,
gue ndo exigem somente as tecnologias, como também uma mudanca de
atitudes e de concepcdo, isto porque postura requer ir além do isolamento
entre temas e disciplinas, requer sobretudo uma difusdo ampla de saberes e
novos conhecimentos.

Dessa forma, a construcdo desse ecossistema educomunicativo
na escola demanda clareza conceitual, objetivos, metas, planejamento e
avaliacdo das acles, requer sobretudo uma pratica pedagogica focada na
interdisciplinaridade e na dialogicidade educomunicativa e uma sugestdo € a
iniciacdo no Ensino Fundamental com esta possibilidade de projetos
educomunicativos diante das praticas pedagdgicas.

Entdo, no intuito de implementar a pratica formativa na construcéo
de saberes para atuar na/e para a Educomunicacdo, é fundamental que o
educomunicador esteja comprometido em aprofundar seus conhecimentos
tedricos metodoldgicos, participando ativamente de contextos de formagéo
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continuada, seja por meio de palestras, oficinas, congressos, seminarios, ou
através de cursos extensao, aperfeicoamento ou pés-graduacgéao.
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FORMACAO DISCENTE CURSO DE PEDAGOGIA
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1. INTRODUCAO

A brinquedoteca, € um espaco capaz de proporcionar e permitir o
brincar com objetividade e significado, possibilita através de objetos,
brincadeiras e jogos o desenvolvimento infantil e aquisicbes das dimensodes
Iadicas organizadas.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano, podendo ser
definida em prazer em realizar determinadas atividades, e é experimentada em
gualquer idade, possibilita o desenvolvimento de potencialidades.

Geralmente a ludicidade esta relacionada ao brincar, seja ele
espontaneo ou direcionado e, em grande parte as criangcas vivenciam suas
experiéncias e adquiri habilidades através desta, que auxilia no seu
desenvolvimento integral.

Segundo Kishimoto (2010, p.1), para a crianga, 0 brincar é a
atividade principal do dia-a- dia, € importante porque da a ela o poder de tomar
decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros e 0
mundo, de repetir acbes prazerosas, de partilhar, expressar sua individualidade
e identidade por meio de diferentes linguagens, de usar o corpo, os sentidos,
0s movimentos, de solucionar problemas e criar, ao brincar, a crianca
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas
linguagens, mas é no plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela
mobilizac&o dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura
da infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianca se
expressar, aprender e se desenvolver.

O brincar e o jogar sdo as principais atividades relacionadas a
ludicidade, por serem formas de comunicacdo e expressao, nativas desde o
nascimento, isto porque o homem utiliza a imaginacdo e a fantasia para
interagir com a realidade que o cerca e para a producdo de novas
possibilidades.
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Na infancia, o jogo e a brincadeira sdo uma agao espontanea e
prazerosa, a crianga constroi a sua cultura ludica brincando.

A cultura ludica pode ser apresentada como a observacédo de uma
realidade complexa em transformacdo desta em brincadeiras, ou seja é uma
producdo do proprio sujeito.

Para Brougere (1998, p.8), alguns dos fatores podem influenciar
nessa construcdo: habitos sociais, condi¢cdes climaticas, condi¢cdes especialis,
idade, sexo, ambiente em que se encontra a crianca e a concepc¢ao de
infancia.

Devemos também levar em consideracdo as diferentes
linguagens a que temos acesso, bem como os ambientes virtuais e 0s jogos
tecnoldgicos.

As diretrizes curriculares nacionais para a educagéo (2009, p.17),
aponta o brincar e a ludicidade como uma atividade muito importante para a
crianga pequena, pois possibilita a crianga a oportunidade de imitar o
conhecido e para construir o novo, conforme ela reconstréi o cenario
necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade
vivida, assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles
faz. Ainda de acordo com as diretrizes, na historia cotidiana das interacbes com
diferentes parceiros, vdo sendo construidas significacdes compartilhadas, a
partir das quais a crian¢ca aprende como agir ou resistir aos valores e normas
da cultura de seu ambiente, bem como a oportunidade de se desenvolverem
COmo pessoa.

Diante da importancia do brincar e do jogar, a brinquedoteca
passa a ser, entdo, um espaco de suma importancia para o desenvolvimento
da crianca, em que, de forma organizada ou livre, o ato de brincar torna-se
significativo.

As Brinquedotecas podem ser disponibilizadas para uso em
diversos espacos, Segundo Kishimoto (2010), podem ser classificadas de
acordo com algumas caracteristicas, quanto ao tipo e sua funcdo, que
determinam qual o objetivo. De acordo com Diniz (2018, p. 5) as classificacdes
das brinquedotecas sao: creches e escolas Infantis com finalidades
pedagogicas, brinquedotecas de comunidades ou bairros com a finalidade de
divertimento e espacos para brincar, sdo mantidas por associacoes, prefeituras
ou entidades filantrépicas, brinquedotecas para criancas portadoras de
deficiéncias fisicas ou mentais, com a finalidade de divertir e colaborar no
desenvolvimento das criancas, brinquedotecas em hospitais, ajudam as
criancas a descontrairem durante o periodo de tratamento, brinquedotecas em
universidades, com a finalidade de formagéao de recursos humanos, projetos,
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pesquisa e atendimento a comunidade, brinquedotecas circulantes, em 6nibus,
caminhonetes etc., para atender criangas em diferentes locais.

Desta forma, o objetivo deste, € ampliar uma fundamentacéo
teorica da dimensdo da brinquedoteca na formacéo discente e destacar a
gualidade da formacédo dos que atenderdo a primeira etapa da educacao
basica, em especial em jogos e brincadeiras, tdo quanto importante as demais.

2. OBJETIVOS

Analisar e compreender a dimensdo da brinquedoteca na
formacé&o discente no curso de Pedagogia, no que abrange brincadeiras, jogos
e ludicidade.

3. BRINQUEDOTECA NA FORMACAO DISCENTE

A brinquedoteca universitaria contribui na formacao discente,
porporcionando conhecimento e informacdes necessarias para que 0S mesmos
saibam utilizar jogos e brincadeiras na educacdo, com objetividade e,
possibilitar competéncias para reconhecer o desenvolvimento infantil e as suas
necessidades, visto que os discentes serdo mediadores no processo ensino
apendizagem e essenciais para o desenvolvimento de diferentes brincadeiras e
jogos na escola, com fins educativos e também recreativos.

O brincar, assim como a arte, o movimento, a expressao
plastica, verbal e musical, pode ser considerado como uma
linguagem, através da qual as criangas se comunicam, entre
si e com os adultos. O brincar € um sistema de signos que
representa, de forma inconsciente, a vida real, sob o olhar
daquele que brinca (0 jogo simbdlico, por exemplo); o
brinquedo ou os objetos utilizados no jogo, representam uma
ponte, um meio de comunicacao, a partir do qual designa-se
uma realidade mais complexa. (FRIEDMANN, 2014, p.95)

Uma das varias possiblidades trabalhadas na brinquedoteca
durante a formacao discente, sdo as brincadeiras e jogos, que contribuem para
o desenvolvimento e manutenc¢ao da cultura ludica.

A investigacdo e pesquisa da formacdo dos discente em
pedagogia aprofundada na area de brincadeiras e ludicidade € uma
oportunidade para estudo e contribuicdo para informagdo e conhecimento da

SILVA, Katiucia; CONTI, Carmen Lucia Tozzi Mendonca



Uni-F ACEF PRATICAS PEDAGOGICAS 2 ISBN: 978-85-5453-018-1

Centro Universitario Municipal de Franca 65

importancia do brincar no desenvolvimento da crianca, e esta fundamentado na
lei 13.257 de 8 margo de 2016.

A politica publica por meio do estatuto da primeira infancia, a
relevancia do brincar no desenvolvimento infantil, através do Art. 50
constituem, a cultura, o brincar e o lazer, e art. 17. a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios deverdao organizar e estimular a criacdo de
espacos ladicos que propiciem o bem-estar, o brincar e 0 exercicio da
criatividade em locais publicos e privados onde haja circulacdo de criancas,
bem como a oportunidade de ambientes livres e seguros em suas
comunidades.

Segundo Santos (2015, p.15), os discentes, futuros o professores,
deverdo saber escolher os brinquedos certos para cada faixa etaria, levando
em conta para quem € destinado esse brinquedo, para que ele proporcione o
desenvolvimento, o aprendizado e a oportunidade por intermédio do brincar. E
necessario, entao, haver uma reflexéo sobre o papel do professor na Educacéao
Infantil, pois é nessa etapa que o brinquedo tem um papel tdo importante. E
preciso questionar se o professor sabe, realmente, a relacdo do brinquedo com
a crianga, consciente do que este pode proporcionar, ou se sua pratica repete
as tendéncias e o0s ensinamentos dos jardins de infancia nos quais a
brincadeira era vista somente como uma atividade livre e de busca pelo prazer.

As instituicbes de Educacdo Infantil precisam organizar um
cotidiano de situa¢cBes agradaveis, estimulantes, que desafiem
0 que cada crianca e seu grupo de criancas ja sabem sem
ameacar sua autoestima nem promover competitividade,
ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada,
de se expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos
e idéias, de conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter
iniciativa e buscar solu¢des para os problemas e conflitos que
se apresentam as mais diferentes idades, e |hes possibilitem
apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam
em nossa sociedade, selecionados pelo valor formativo que
possuem em relacdo aos objetivos definidos em seu Projeto
Politico-Pedagdgico. (Brasil, 2009)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao
Infantil reforcam a ideia da importancia de se oferecer para as criancas
atividades voltadas para a brincadeira ou para as aprendizagens que ocorrem
por meio de acdo em grupo, pois essa possibilidade amplia o espaco da
crianca para exercer sua capacidade de criacao.

Assim, a brinquedoteca universitaria, organizada através das
acOes pedagdgicas, como eventos, oficinas, laboratorios e elaboracdo de
material pedagdgico, contribui para a fomacao discente, pois para desenvolver
as atividades é necessario um estudo prévio, das idades, brincadeiras e jogos
adequados.
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4. PRATICAS PEDAGOGICAS DA BRINQUEDOTECA UNIVERSITARIA

A prética pedagdgica da brinquedoteca universitaria, dentro de
uma instiuicdo de ensino superior, envolve planejamento e 0s processos pelos
quais serd possivel garantir o acesso a uma aprendizagem significativa,
estabelencendo uma relagdo teoria e pratica.

As universidades, principalmente nas ciéncias
humanas, buscam cumprir as metas de ensino, pesquisa e
extensdo e a capacitacdo de recursos humanos através do
ludico. Nesses cursos a Brinquedoteca é encarada como um
laboratorio onde professores e alunos do Ensino Superior
dedicam-se a exploracéo do brinquedo e do jogo em termos de
pesquisa e de busca de alternativas que possibilitem vivéncias,
novos métodos, estudos, observacdes, realizacdes de estagios
e divulgacéo para a comunidade (SANTOS, 2000, p. 59).

Para uma pratica pedagogica significativa por meio das acdes da
brinquedoteca, ha que se levar em consideracdo a estrutura e organizacao,
tanto de espaco fisico como de recursos humanos, outro fator relevante &
participacdo dos alunos, em uma questdo fundamental que € o envolvimento
académico.

As acbes da brinquedoteca estimulam uma atuacdo critica —
reflevixa, baseada em uma aprendizagem ativa e também com uma
perspectiva de desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes.

De forma objetiva, as préaticas pedagdgicas desenvolvidas em
uma brinquedoteca universitaria, ocorrem através de contrbuicdes do
desenvolvimento das capacidades discente, na planejamento e organizacao
de diferentes praticas educativas, que envolvam ensino aprendizagem e forma
ladica. Ao mesmo tempo que, produz um novo conhecimento, o que estabelece
a relacdo com extenséao e e pesquisa dentro de uma universidade, em especial,
guando colabora para a comunidade interna e externa.

Como processo formativo, acreditamos que a Brinquedoteca
Universitaria contribui na formagéo do educador brinquedista. O
académico que, ao longo do Curso de Pedagogia, participa do
processo formativo Brinquedoteca Universitaria, por meio de
Grupos de Estudos, atividades extracurriculares na
comunidade e desenvolve pesquisa, garante a formacdo de
brinquedista. (ROEDER, 2008, p.5).

A brinquedoteca enquanto pratica pedagodgica e pocesso
formativo, podera ser aplicada em atividades discente em diferentes formatos,
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em especifico, hA um destaque atual para os formatos itinerante, ambiente
virtual de aprendizagem e estrutura fisica, disponibilizada através de um
espaco organizado.

No formato itinerante, ndo ha um espaco fixo fisico destinado as
praticas e acbes das brinquedotecas, o ponto positivo deste formato é que nao
h& limitacéo e barreiras fisicas, visto que é possivel desenvolver atendimentos,
acOes e atividades em diversos lugares e situagcdes, tanto na questao de
recursos fisicos ou humanos.

O ambiente virtual de aprendizagem, também é considerado uma
pratica pedagdgica, pois através dos modulos, € contextualizado a
brinquedoteca e suas formas, com sugestdes e demonstracdes de atividades,
recursos, planejamento e organizagao.

A brinquedoteca organizada através de um espaco fisico, possui
além da estratégia pedagodgica, a possibilidade de visualizar um espaco e um
contexto pedagogicos de jogos, brinquedos e ludicidade.

E importante destacar, que um curso de pedagogia, que
proporciona uma brinquedoteca na formacdo dos seus discentes, € um
diferencial de qualidade, em especial na formacao de brinquedistas, essenciais
na organizacao e atuacédo em brinquedotecas, nos seus diferentes formatos.

Assim, a pratica pedagodgica da brinquedoteca universitaria, é
também uma pratica educativa e transformadora, com foco no aperfeicoamente
profissional constante e ressignifcacdo do brincar, com objetividade e producao
de conhecimento.

5. CONSIDERACOES

A brinquedoteca é capaz de ofertar uma contribuicdo significativa
na formacdo dos discentes do curso de pedagogia, com objetivos e
procedimentos para promover o brincar, o desenvolvimento e aprendizagem
através de um espaco ladico e prazeroso, em especial fundamentado em com
conhecimentos em desenvolvimento humano, jogos e brincadeiras. A0 mesmo
tempo, essa mesma brinquedoteca dentro da Universidade, ganha
caracteristica de laboratorio de pesquisa e extensdo, onde os discentes em
formacédo podem relacionar e aplicar a teoria e prética.
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1. INTRODUCAO

Para Caiado (2019), a musica €é reconhecida por muitos
pesquisadores como uma espécie de modalidade que desenvolve a mente
humana, promove o equilibrio, proporcionando um estado agradavel de bem-
estar, facilitando a concentragdo e o desenvolvimento do raciocinio, em
especial em questbes reflexivas voltadas para o pensamento filosofico.
Segundo estudos realizados por pesquisadores alemaes, pessoas que
analisam tons musicais apresentam area do cérebro 25% maior em
comparacao aos individuos que nao desenvolvem trabalho com masica, bem
como aos que estudaram as notas musicais e as divisfes ritmicas, obtiveram
notas 100% maiores que os demais colegas em relacdo a um determinado
conteudo de matematica.

E por este motivo, que consideramos extremamente importante o
uso das cantigas como pratica docente, ndo s6 como meio interdisciplinar de
aplicar e praticar conteudos a partir da muasica, mas também como meio de
levar ao ambiente escolar informacfes sobre a cultura folclérica do Brasil.

De acordo com Santos (1998), as cantigas representam uma
cultura passada de geracdo em geracdo que expressam grandes marcas da
identidade brasileira. Foram usadas inicialmente pelos adultos como cancéo de
ninar para as criancas, mas com o passar do tempo, se tornou um elemento
forte da cultura folclorica brasileira.

A importancia da presenca dessa cultura no ambiente escolar &
indiscutivel. E preciso levar & escola um ambiente mais humanizado, que
aproxime a vivéncia escolar dos estudantes a realidade social e cultural deles.
Construir uma prética docente que utilize materiais culturais para aplicacao de
conteudo, influencia diretamente na formacdo e capacidade critica deste
estudante.
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Tendo em vista essas reflexdes, a proposta do artigo se baseia
em discutir e propor uma aplicagao interdisciplinar entre as disciplinas de
portugués e matemética utilizando como instrumento pedagdgico a cantiga
Escravo de JO. Sera apresentado, apdés uma contextualizacdo dos eixos
abordados, contetdos de possivel aplicacdo presentes na cantiga, a partir do
método interdisciplinar que se baseia em romper os paradigmas da estrutura
educacional e levar aos jovens e criangca, um ensino livre de fragmentacdes
gue aproxime a teoria a pratica.

2. CANTIGAS

Segundo Cascudo (2002), os cancioneiros infantis sao
constituidos pelas cantigas entoadas por criancas em atividades ladicas que
fazem parte do contexto infantil. As cantigas sdo passadas de geracdo em
geracao, primeiramente entoadas por adultos com a finalidade de entreter,
divertir e adormecer criancas. Existem diversas categorias de cantigas,
cancdes de ninar, acalentar, cantigas de jogos, de rodas, entre outros.

As cantigas sao categorizadas em grupos de cancdes
identificadas por caracteristicas especificas de seu uso: cantigas de jogos (com
competicdo), Escravos de JO; cantigas de passeio (brincadeiras, caminhadas
com avancos e recuos), Havia um pastorzinho; cantigas de roda, Nesta rua.
Nesta rua e Samba lelé; cantigas de histéria (nas quais a musica identifica a
personagem); cantigas cumulativas (a cada repeticdo entra um novo elemento
no texto), A machadinha; cantigas de néo findar (aqueles em que o final
emenda com o comeco), geralmente cantigas de roda e cantigas de ninar.

De acordo com Santos (1998),as cantigas sdo grandes
expressodes da cultura folclorica brasileira. Acredita-se que elas tenham origem
de uma adaptacdo da mausica popular brasileira ou simplesmente surgiram
anonimamente da oralidade do povo brasileiro. S&o musicas com uma melodia
considerada simples, tonais, geralmente oitavadas e sem modulacdes de tons.
O compasso é geralmente binario e raramente quaternario. Devido a evolucéo
da tecnologia, globalizacdo, e aumento das multimidias no cotidiano das
criancas, as cantigas se tornaram menos frequentes no dia a dia das criancas
em questdo. Essa pratica € mais presente nas escolas de educacéo infantil,
gue usam as cantigas como instrumento de aprendizagem e entretenimento
infantil.

Ainda segundo Santos (1998), a estruturagcdo da cantiga
geralmente segue 0 mesmo padrao, as letras sao de facil memorizacédo, cheia
de rimas e trocadilhos, que fazem da cantiga uma brincadeira divertida com as
qguais as criangas brincam e aprendem ao mesmo tempo. As cantigas tém
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tematicas diferentes, mais voltadas para aspectos folcléricos, falando da vida
dos animais tipicos brasileiros criando uma situacdo ficticia a eles,
relacionando-os ao cotidiano da vida humana, sendo a personificagdo um
aspecto frequente nas cantigas brasileiras. Temos como exemplos as cantigas
“‘Peixe Vivo”, “A barata diz que tem” e “Sapo cururu”. Esse aspecto de
personificacdo de animais na cantiga, cria interesse e desperta sua atencao
para a histéria que é contada, desenvolvendo assim sua memorizacao,
imaginacdo e criatividade, além de aprender sobre o Folclore e diversas
culturas brasileiras.

Para Santos (1998), as letras das cantigas podem sofrer
variagdes regionais. De acordo com o contexto em que elas estéo inseridas,
podem ser cantadas de maneiras diversas, palavras sao trocadas,
acrescentadas ou retiradas na letra. Essas variacdes sdo comuns ja que as
cantigas sao transmitidas oralmente de um povo para o outro. As cantigas sao
essenciais para reviver a cultura brasileira. Elas carregam um fardo muito
importante para o Folclore do pais, enriqguecendo a identidade e a cultura,
fazendo-se importante a tradicdo das cantigas na vida das criancas.

2.1. Folclore

Para falarmos de cantigas, € importante falar do cenario
da cultura do folclore brasileiro, onde se consolida as cantigas como parte
importante da identidade do pais.

De acordo com Cascudo (2002), a palavra folclore € originaria do
inglés “Folklore” que significa “sabedoria popular”. O significado de seu nome ja
nos diz tudo. Folclore € um conjunto de saberes, tradicfes, habitos e costumes
formados por dancas, lendas, costumes e ditados que sdo passados de
geracdes em geracoes.

O folclore representa uma cultura popular e tem total influéncia na
identidade de uma nacéo. E de grande importancia que as expressdes culturais
sejam propagadas através das geracOes para que a tradicdo folclorica néo
desapareca e ndo perca sua esséncia.

No Brasil, o folclore € abundante e rico em varias manifestacoes,
e o0 dia 22 de agosto, é destinado como uma data para a comemoracao
nacional. Segue abaixo, alguns exemplos de manifestacdes folcléricas no
Brasil:

1. Lendas e histérias: Saci- Pereré, Mula sem cabeca, bicho-
papéo, entre outros.

2. Estilo musical e danca: quadrilha, samba, entre outros.

3. Festas: festa junina, carnaval, entre outros.
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4. Cantigas de roda: Escravos de J6, Ciranda cirandinha,
entre outras.

Para Cascudo (2002), o Folclore € como o repertério de histérias
populares (mitos e lendas) de uma determinada sociedade, que sao
repassadas oralmente de uma geracgéo a outra ao longo da cultura de um povo.
Assim como todas as outras tradi¢des folcloricas do Brasil, as cantigas também
tem extrema importancia na construcao da identidade cultural brasileira.

3. INTERDISCIPLINARIDADE

Com base nos Parametros Nacionais Curriculares, que dizem que

o aprender se assemelha a uma teia e para que de fato haja aprendizado é

necessario romper essa linearidade do ensino atual, que damos andamento ao

artigo. Visando também a unido das disciplinas de Letras e Matematica,
buscamos atingir nosso fim dltimo, o aprendizado dos alunos.

Para que a aprendizagem possa ser significativa é preciso que o0s

conteddos sejam analisados e abordados de modo a formarem uma

rede de significados. Se a premissa de que compreender € apreender

o significado, e de que para apreender o significado de um objeto ou

de um acontecimento € preciso vé-lo em suas relacées com outros

objetos ou acontecimentos, é possivel dizer que a ideia de conhecer

assemelha-se a de tecer uma teia. Tal fato evidencia os limites dos

modelos lineares de organizacdo curricular que se baseiam na

concepgao de conhecimento como “acumulo” e indica a necessidade
de romper essa linearidade (BRASIL, 1998, p. 75).

Para Fazenda (2011), é necessaria essa interdisciplinaridade
“para que o aluno se sinta parte de um todo e entenda a importancia das suas
atitudes para si e para o mundo.“ Vé-se, portanto, que € de suma importancia
gue haja interdisciplinaridade na escola para que o aluno passe de uma
posicao passiva para ativa, visto que ele adquire consciéncia de que tudo esta
correlacionado.

Lembrando sempre que a individualidade de cada matéria nédo se
perde por relacionar com outra, pois “a real interdisciplinaridade é antes uma
guestdo de atitude supde uma postura Unica diante dos fatos a serem
analisados, mas nao significa que pretenda impor-se, desprezando suas
particularidades” (FAZENDA, 2011, p.59).

Muitos autores, de trabalhos sobre interdisciplinaridade, apontam
a importancia do tema para a formacado de alunos criticos e com uma visao
mais ampla, pois estimular o pensamento critico € o0 mesmo que o tornar
guestionador e aluno que se questiona de todos os assuntos, aprende sempre
mais.
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4. ESCRAVOS DE JO: Explorando sua histéria e brincadeiras

Cantiga: Escravos de JO

Escravos de J0, jogavam caxanga

Tira, poe, deixa ficar

Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za

Afinal de contas, quem foi J6? Por que ele possuia escravos? O
gue é caxanga? Comecaremos por etapas a desvendar a historia da cantiga
Escravos de Jo.

N&o ha& nenhum relato em que J6 possuiu escravos, ele foi
apenas um personagem biblico do antigo testamento que possuia muitos bois,
camelos, ovelhas e também inimeros servos. Tudo isso, ha época, era simbolo
de riqueza. Por este motivo, JO protagoniza a cantiga, como sendo dono de
escravos, afinal, na escraviddo, os senhores de engenho, eram pessoas de
muita posse.

A cantiga diz que esses escravos jogavam caxanga. Existem trés
definicbes para caxanga. Uma delas, diz que significa um gorro de marinheiro.
Outra que caxanga € uma espécie de Siri, azulado, encontrado nas Ameéricas
e Europa e que tem sua carne muito apreciada. A terceira definicdo para
caxanga, segundo Francisco da Silveira Bueno no dicionario Tupi-Guarani-
Portugués, diz que é uma mata muito extensa. Portanto, ndo se sabe ao certo
gual dos trés conceitos é citado na cantiga, jA que nenhum deles faz referéncia
a um jogo.

Na época da escravidao, os capitdes do mato (0s escravos que
eram libertados passavam a ser chamados de capitdes do mato), ficavam de
vigia, como guardas para apreenderem os escravos fugitivos. Na musica, a
expressdo “guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue z&” se refere aos
escravos que faziam zigue zague, acredita-se que em meio a mata alta, para
fugir desses capitaes.

A cantiga Escravos de JO, que é indicada para criancas a partir de
3 anos de idade, pode ser realizada em qualquer local amplo seja ser aberto ou
fechado. A brincadeira estimula atencdo, concentracdo, coordenacdo motora,
linguagem, ritmo, memdria e a cooperacdo entre criangas. O numero ideal de
participantes é acima de 4. E importante ressaltar que o professor tenha
paciéncia com o0s participantes até que eles aprendam a dinamica da
brincadeira, pois cada pessoa possui 0 seu préprio ritmo que deve ser
compreendido e respeitado.

Primeiramente, os participantes se sentam em um circulo e cada
um deve ter em suas maos um objeto pequeno, que sera passado de mado em
mao, de acordo com o ritmo juntamente com sua coreografia de “vai e vem” da
cantiga Escravos de Jo.
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De acordo com Medina (2005), a brincadeira acontece da
seguinte maneira:

Escravos de J6 jogavam caxanga: nesse momento 0S
participantes vao passando o objeto de um para o outro do lado direito, de
maneira que cada jogador figue somente com um objeto, sempre.

Tira: cada individuo levanta o objeto que estd em suas maos.
Pde: colocam o objeto novamente no lugar.

Deixa ficar: apontam com o dedo para o objeto, indicando que
figue quieto.

Guerreiros com guerreiros: voltam a passar o objeto para a direita.

Fazem Zigue: colocam o objeto na frente do jogador a direita, mas
nao soltam.

Zigue: colocam o objeto a frente do jogador a esquerda, mas nao
soltam.

Za: colocam a objeto a frente do jogador a direita novamente.

Existem diversas adaptacdes com relacdo ao cantar e ao brincar
Escravos de JO, desde a confeccéo do objeto até a forma da disposicdo dos
participantes de acordo com a idades ou a série na qual esta aplicando.

As versdes dessa cantiga possuem pequenas variacoes,
dependendo da regido em que é cantada. Logo temos estas versoes:

Escravos de J6 ( Zé Pereira)

Escravos de Jo, jogavam caxanga

Escravos de J6, jogavam caxanga.

Tira, bota, deixa o Zé Pereira ficar...

Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za

Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za.

Escravos de J6 ( Zambelé)
Escravos de J6, jogavam caxanga
Escravos de JO, jogavam caxanga.

Tira, bota, deixa o Zambelé ficar...
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Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za

Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za.

Escravos de J6 ( Céo Guerreiro)

Escravos de J0, jogavam caxanga

Escravos de J0, jogavam caxanga.

Tira, bota, deixa o Cao Guerreiro entrar...
Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za

Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za.

Escravos de JO ( vamos a Belém)

Escravos de J0, jogavam caxanga.

Tira, bota, vamos a Belém, que vai e vem
Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za
Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue za.

Agora, em relacdo aos objetos que inicialmente eram
utilizados na brincadeira, tinha-se desde uma pedra que cabia na mao da
crianga, assim como algumas variacdes: caixa de fosforo, latinhas, bambolé,
bamboo, copo, baldo ou objetos confeccionados pelos préprios alunos. Segue
algumas imagens abaixo desta brincadeira:

Fonte: Escravos de J6. Muzeez. 04 de maio de 2017. Disponivel em
<https://muzeez.com.br/historias/escravos-de-jo/LPtHvCZKK45eJkZTz> Acesso 24 de
junho 2019.
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Fonte: Brincadeira de crianga: Escrav/os de J6. UOL. 11/10/2011. 07h0O. Disponivel em
<https://criancas.uol.com.br/novidades/2011/10/11/brincadeira-de-crianca-escravos-de-jo.htm>
Acesso 24 de junho 2019.

Fonte: Escravos de J6. MultArt. 100 Brincadeiras de Criangas Divertidas da Infancia. Disponivel

em <https://www.multarte.com.br/brincadeiras-de-criancas-divertidas/escravos-de-jo/> Acesso
24 de junho 2019.

Fonte: Professora: Juliana Garcia. Atividades e Vivéncias. Ciéncias da Educac¢éo. 05/06/2018.
Disponivel em <https://cienciasdaeducacao.com.br/conteudo/escravos-de-jo-com-bambole/>
Acesso 24 de junho 2019.
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Fonte: Escravos de J6. Jogos Cooperativos daEscoIa. Ifducagéo Fisica.29 de maio de 2015.
Disponivel em <https://cooperamosnaescola.wordpress.com/2015/05/29/escravos-de-
jo/> Acesso 24 de junho 2019.

Fonte: Brincadeira de roda: Escravos de Jé. Disponivel em
<https://br.pinterest.com/pin/483855553694242338/> Acesso 24 de junho 2019.

Desta forma, fica a critério do professor os objetos que devem ser
utilizados para se trabalhar a cantiga Escravos de JO, ja que estes devem estar
relacionados aos objetivos que o professor quer alcancar com a atividade e os
alunos.

5. CONCEITOS DE PORTUGUES E MATEMATICA PRESENTES NA
CANTIGA

Além da diversidade de brincadeiras, ja citadas anteriormente, a
cantiga Escravos de JO possui também alguns conceitos linguisticos e
matematicos envolvidos, se fazendo entdo, um objeto de interdisciplinaridade.

O esquema a seguir ilustra a relacdo dos movimentos com 0s
nameros inteiros:

+1+1
Escravos de Jg,
+1 +1
jogavam caxanga
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+0 +0
Tira, pde,
+0
deixa ficar...
+1 +1
Guerreiros com guerreiros
+1 -1 +1
fazem zigue zigue zéa
+1 +1
Guerreiros com guerreiros
+1 -1 +1
fazem zigue zigue zéa

Onde os “+1” sdo as vezes que o objeto € passado para o lado
direito. Os “+0” sdo quando o objeto fica em suas maos, ndo é passado para a
pessoa da direita nem da esquerda. Os “-1” sdo as vezes que objeto deve ser
passado para a pessoa da esquerda, fazendo assim, o sentido oposto da
brincadeira, sendo indicado, entéo, pelo sinal negativo. Se fizermos as contas
dos movimentos feitos na brincadeira, e marcados no esquema acima, teremos
10, que significa a quantidade de passos ou em quantas maos o objeto
percorreu enquanto a muasica foi cantada apenas uma vez.

Em todas as versdes mencionadas, a Matematica se faz presente
na cantiga, de forma geral, quando relacionada a uma expresséao algébrica, de
acordo com a explicacao abaixo:

Seja p=10m uma expressdo em que m sera a quantidade de
vezes que musica sera cantada e p a quantidade de pessoas participantes da
brincadeira.

Exemplo: Quantas vezes terei que cantar a musica para que o
objeto volte a sua posicao inicial sabendo que tenho 20 pessoas?

15
p=10m — 15 =10m —>m:E—>m:1,5

Portanto, neste caso, quando a mausica for cantada por 2 vezes
completa, o objeto estara em sua posicao de origem.

Analisando a cantiga Escravos de J6 acerca dos conceitos
linguisticos, podemos observar que a cantiga € escrita em versos livres, ou
seja, ndo possui nenhuma métrica. Existem rimas na cantiga, todas terminadas
com a vogal “@”, ou seja, o esquema de rimas da cantiga € construido no
formato de AAAA: caxanGA, fiCAR e ZA.

A cantiga possui silabas tonicas alternadas em seus versos, que
contribuem diretamente para a melodia e a entonacdo em que ela é cantada e
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também jogada. Pode-se perceber que, de acordo com a brincadeira, o0 objeto
(copo por exemplo), € passado para o lado sempre nas silabas tonicas do
verso. Isso contribui diretamente no entendimento da cancéo para a crianga. O
jeito em que ela é jogada e entoada, pode modificar os sentidos. Segue abaixo
exemplo desse conceito das silabas ténicas a partir de uma das diversas letras
de Escravos de Jo:

Escravos de J0, jogavam caxanga

Tira, pde, deixa o Zambelé ficar

Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue
Guerreiros com guerreiros fazem zigue zigue

za
za

As silabas tdnicas marcadas sdo a marcacdo da entonacdo da
cancdo e do momento em que o objeto deve ser passado para o lado.

O ritmo da cantiga, contribui diretamente também para a
memorizagdo da letra para a crianga. E n&o so isso, ao aplicar conceitos da
lingua portuguesa a partir de cantigas que fagam parte do cotidiano da crianca,
€ uma pratica pedagogica muito mais produtiva e com mais resultados
positivos, pois, a crianca esta aprendendo a partir de brincadeiras e cancgdes
gue fizeram parte da construcéo de sua infancia.

A partir de Escravos de Jo, é possivel ensinar dentro da lingua
portuguesa, conceitos sobre a forma e estrutura do poema, combinacdo de
rimas, conceitos sobre divisdo silabica, tbnicas, ritmos dos versos e
principalmente, ensinar sobre a cultura folclorica brasileira.

6. RELATO DA EXPERIENCIA NO PROGRAMA DE RESIDENCIA
PEDAGOGICA DO UNI-FACEF

Iniciou-se no Programa de Residéncia Pedagdgica vinculado ao
UNI-Facef, um projeto de cantigas que era realizado semanalmente, e de onde
se obteve uma experiéncia interdisciplinar entre os cursos de Licenciatura em
Matematica e Letras. A principio, se presenciou na pratica a interacao entre os
residentes na construcdo do projeto com possiveis aplicacdes em turmas do
ensino medio.

Desenvolveram-se no projeto, reflexdes na area de Matematica,
Portugués, sobre o folclore, a musica e as brincadeiras. Os residentes, mesmo
estando em faixas etarias superiores a 18 anos, desenvolveram a atividade da
cantiga e se motivaram muito durante a brincadeira. Posteriormente se
dividiram em grupos e cada um deles ficou responsavel pela elaboracdo e
pesquisa de uma dessas partes.

Foi definido entdo que a dindmica se daria nos finais das
reunides, onde o grupo da brincadeira disponibilizava o objeto e o grupo da
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musica cantava e tocava instrumentos, enquanto em conjunto todos, em uma
grande roda, jogavam a cantiga.

A partir das brincadeiras realizadas nas reunifes do programa de
Residéncia Pedagdgica, foi reconhecido pelos residentes a importancia de
levar as cantigas como pratica pedagdgica dentro das escolas, desenvolvendo
conceitos matematicos e linguisticos presentes nas cancgdes, levando arte e
cultura para os estudantes de forma interdisciplinar e mostrando aos alunos
gue é possivel aprender brincando.

7 CONCLUSAO

E importante ressaltar que as instituicbes que oferecem cursos de
licenciaturas tém um papel importante na formacdo de profissionais
conscientes sobre o conceito de interdisciplinaridade e todas as suas
consequéncias no ensino. Seguir carreira como docente exige aceitar desafios
e saber lidar com as frequentes transformagbes sociais que atingem
diretamente o ambiente escolar. Inovar, criar, aplicar novas formas
pedagodgicas que desenvolvam habilidades e a capacidade critica dos
estudantes enquanto seres pensantes, € muito significante para quem atua na
area da educacao.

Assim, a proposta da utilizacdo das cantigas como uma
ferramenta de interdisciplinaridade, vem corroborar a importancia de
transformacbes nas praticas pedagogicas presentes dentro das escolas,
trabalhando Matematica e Portugués de forma interdisciplinar junto a arte e a
cultura folclérica, proporcionando aos alunos uma pratica docente diferenciada,
a fim de promover um desenvolvimento relevante nos conteudos disciplinares
de forma ladica e interativa.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma das sequéncias
didaticas elaboradas sobre o género lirico, destacando-se o poeta Vinicius de
Moraes e dois de seus sonetos mais famosos: “Soneto do maior amor” (1938) e
“Soneto da fidelidade” (1939), ambos pertencentes a obra Poemas, Sonetos e
Baladas, de 1946.

Esta sequéncia didatica foi desenvolvida com alunos dos sétimos,
oitavos e nonos anos do Ensino Fundamental Il das Escolas Estaduais Capitdo
José Pinheiro de Lacerda e E.E David Carneiro Ewbank da cidade de Franca-
SP vinculadas ao Programa de Iniciacdo a Docéncia PIBID/CAPES-Uni-FACEF
2018/2019, de forma interdisciplinar envolvendo os cursos de licenciaturas em
Letras e Matematica com o objetivo principal de trabalhar competéncias e
habilidades para leitura de textos literarios, audiovisuais, bem como da
linguagem matematica apresentada em situacdes-problema.

No ano de 2018, o projeto contemplou o género narrativo; ja neste
ano de 2019, privilegiou, no primeiro semestre, o género lirico, iniciando com o
poeta Mario Quintana estabelecendo-se a interdisciplinaridade com a
Matematica por meio da obra do muralista de reconhecimento nacional e
internacional Carlos Eduardo Fernandes, mais conhecido como Kobra, que
neste ano de 2019 produziu o mural em homenagem ao poeta gaucho, na
cidade de Porto Alegre/RS.

Finalizado o trabalho com Quintana, elegeu-se o poeta e
compositor Vinicius de Moraes como objeto de estudo. Coordenadoras,
supervisores e 0s alunos bolsistas do PIBID desenvolveram atividades e
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experiéncias no UNI-FACEF para serem aplicadas aos alunos das escolas
parceiras.

A sequéncia didatica aqui destacada tem como propdsito ampliar
0os conhecimentos do género lirico tanto no que se refere a estrutura e sua
materializacdo no objeto artistico, quanto aos sentidos que afloram do texto
poético, pois de acordo com a Matriz de Avaliacdo Processual, que propde o
curriculo basico para as escolas do Estado de Sao Paulo, algumas das
habilidades e competéncias propostas sédo reconhecer os efeitos de sentido
produzidos pelo uso da linguagem figurada em diferentes textos, incluindo os
textos literarios e letras de muasica, bem como identificar os recursos
discursivos e semanticos expressos nesses textos.

Para tanto, inicialmente, fez-se a escuta e interpretacdo da
musica “Aquarela”, de Toquinho, uma das mais importantes parcerias de
Vinicius de Moraes, a fim de sensibilizar os alunos assistidos pelo programa,
além de despertar-lhes o interesse pela obra do poeta e compositor Vinicius de
Moraes e, posteriormente, foram trabalhados os sonetos.

Dessa forma, adotou-se, como procedimento metodolégico uma
pesquisa de abordagem bibliogréfica, destacando-se o género lirico e sua
consequente aplicabilidade no Ensino Fundamental 1l. O embasamento teorico
acerca de sequéncias didaticas esta fundamentado nas reflexdes propostas por
Schneuwly e Dolz (2004). No que se refere a teoria do género lirico, foram
utilizadas as consideracées de Candido (2006), Goldstein (2004), Rosenfeld
(2006) e Soares (2004). Para falar do autor e de sua producao artistica foram
utilizadas, sobretudo, as reflexbes de Ferraz (2008); Faria (2008), entre outras
fontes.

2. VIDA E OBRA DE VINICIUS DE MORAES

Conforme dito anteriormente, nosso trabalho interdisciplinar entre
as licenciaturas de Letras e Matematica, realizado nas escolas parceiras,
iniciou o trabalho com o poeta e compositor Vinicius de Moraes apresentando
aos discentes assistidos pelo Programa a biografia do artista, destacando-se
nao apenas a sua participacdo no contexto politico-social do pais, como
também a sua importancia dentro do cenario das artes tanto literaria, quanto da
musica, sendo o poeta, um dos idealizadores da Bossa Nova, movimento
artistico da MPB, na década de 50.

Na obra Historia concisa da literatura brasileira, Alfredo Bosi
(1975) destaca o fazer literario viniciano e nos chama a atencdo para a
habilidade de o poeta produzir obras capazes de traduzir as vicissitudes do
amor na sua condi¢éo carnal, mas também o alargamento de sua tematica, que
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revela uma poesia de engajamento politico-social capaz de ver e denunciar as
desigualdades sociais como em “O operario em construgéo” (1969).

Assim, iniciamos nosso trabalho com a intencéo de sensibilizar e
aproximar os alunos assistidos da producdo artistica do poeta. Para tanto,
fizemos, em um primeiro momento, uma abordagem oral, perguntando quem ja
o conhecia, ou alguma de suas obras ainda que s6 de ouvir falar; em seguida,
fez-se a escuta e interpretacdo da musica “Aquarela”, de Toquinho, uma das
mais importantes parcerias de Vinicius de Moraes; posteriormente, foi
apresentada a biografia do autor, contextualizando-o dentro do Movimento
modernista brasileiro e da musica brasileira. Desse modo, por meio de
pesquisa, tanto no site oficial do autor, como em trabalhos de pesquisadores
sobre o poeta foram apresentados, por meio de slides, autor e sua obra
artistica, conforme descrito nesta secéo.

2.1. Biografia

Nascido e registrado com o nome de Marcus Vinicius da Cruz de
Mello Moraes, Vinicius de Moraes nasceu em 19 de outubro de 1913, na
cidade do Rio de Janeiro, mesmo lugar de sua morte em 1980. Herdeiro e
afortunado de dotes musicais, o interesse do entdo menino comecou desde
cedo, quando aos onze anos ja cantava em um coral do Colégio de Jesuitas
em que estudava, e comec¢o a montar também pecas de teatro.

Em 1930, ingressou na Faculdade de Direito do Catete e trés
anos mais tarde, formou-se em Ciéncias Juridicas e Sociais, galgando varios
cargos, entre eles, censor cinematografico, critico de cinema e também a
diplomacia, em que dedicou vinte e dois anos de sua carreira até ser afastado
por seu comportamento boémio que o impedia de cumprir suas funcoes.

Ainda na década de 1930, Vinicius de Moraes estabeleceu
amizade com o0s poetas Manuel Bandeira, Mario de Andrade e Oswald de
Andrade. Em sua fase considerada mistica, ele recebeu o Prémio Felipe
D'Oliveira pelo livro Forma e exegese, de 1935. No ano seguinte, lancou o
livro Ariana, a mulher.

Vinicius de Moraes foi um poeta significativo da Segunda Fase do
Modernismo Brasileiro. Ao publicar sua Antologia Poética, em 1955, admitiu
gue sua obra poética se divide em duas fases: a primeira fase carregada de
misticismo e profundamente cristd, comeca em O caminho para a distancia
(1933) e, termina com o poema, “Ariana, a Mulher” (1936). A segunda fase,
iniciada com Cinco elegias (1943), assinala a explosdo de uma poesia mais
viril. Nela, segundo o poeta, estdo nitidamente marcados os movimentos de
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aproximacdo do mundo material, com a dificil, mas consistente repulsa ao
idealismo dos primeiros anos.

Ao englobar o “mundo material” em sua producdo artistica,
Vinicius de Moraes se inclina por uma lirica comprometida com o cotidiano,
onde buscou os grandes dramas sociais do seu tempo. Os poemas “Rosa de
Hiroshima” (1954) e “Operario em construgdo” (1956), sdo exemplos desse
engajamento social.

Vinicius de Mores conheceu o0 prestigio com a peca teatral Orfeu
da Conceicao, de 1956. Além da diplomacia, do teatro e dos livros, sua carreira
musical comecou a deslanchar em meados da década de 1950 sendo o poeta
um dos idealizadores da Bossa Nova, movimento artistico da MPB, que teve
como parceiros fundamentais o maestro Tom Jobim (um de seus grandes
parceiros) e o compositor e cantor Joao Gilberto.

Moraes teve diversas de suas composicOes gravadas por
inimeros artistas, sendo que na década seguinte, o artista viveu um periodo
aureo na MPB, tendo sido gravadas cerca de sessenta composicoes de sua
autoria. Foram firmadas parcerias com compositores como Baden
Powell, Carlos Lyra e Francis Hime.

Na década de 1970, ja consagrado e com um novo parceiro, 0
violonista Toquinho, Vinicius seguiu lancando albuns e livros de grande
sucesso.

Toquinho e Vinicius se conheceram oficialmente na Italia, apesar
de o primeiro ja ter o segundo como idolo ha muito tempo. Toquinho era amigo
de Chico Buarque e tinha ido para a Europa fazer companhia durante o exilio
de Chico. Ao conhecer Vinicius, com vinte e trés anos, iniciaram uma parceria
gue so terminaria com a morte do poeta.

Nesses onze anos de parceria, foi Toquinho quem acompanhou
Vinicius na sua fase mais popular de publico e mais incompreendido pela
critica. Foi quando o poeta se libertou de uma série de convencgdes e caiu no
mundo com uma série infindavel de shows e discos. A dupla fez, entre
gravacoes de estudio e ao vivo, mais de quinze discos nesse periodo, além de
classicos como “Tarde em Itapud”, “Carta ao Tom” e “Regra trés”.

A parceria Vinicius/Toquinho excursionou por varias cidades
brasileiras e também pelo exterior. Ainda em 1971, a dupla lancou seu primeiro
LP de estudio, com destaque para "Maria vai com as outras", "Morena Flor", "A
rosa desfolhada" e "Testamento”. Em 1972, eles lancaram o album "Sao
demais os perigos dessa vida", contendo, além da faixa-titulo, grandes
sucessos como "Cotidiano n° 2", "Para viver um grande amor" e "Regra trés".
Com Toquinho, também compbs a trilha sonora da telenovela "Nossa filha
Gabriela" (da extinta TV Tupi), registrada em disco nagquele mesmo ano.
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Em 1975, Vinicius de Moraes langou o album "O poeta e o violao".
Gravado em Mildo, o LP teve a participacédo especial dos maestros Bacalov e
Bardotti. No mesmo ano, a gravadora Philips langcou o &lbum "Vinicius e
Toquinho". Deste LP, destaca-se "Onde anda vocé" - parceria com Hermano
Silva e que alcancou grande sucesso. Ainda naquele ano, Vinicius langou o
livro de poemas infantis A Arca de Noé. Na madrugada de 9 de julho de 1980,
Vinicius de Moraes comecou a se sentir mal na banheira da casa onde morava,
na Gavea, morrendo pouco depois. O poeta passou o dia anterior com 0
parceiro e amigo Toquinho, com quem planejava os ultimos detalhes do volume
2 do album Arca de Noé. Foi sepultado no Cemitério de Sao Jodo Batista,
no Rio de Janeiro. Em 1981, este LP foi lan¢ado.

Para este trabalho, foram separados dois sonetos do poeta,
sendo eles “Soneto da fidelidade” e “Soneto do amor maior’, ambos
pertencentes a obra Poemas, Sonetos e Baladas, de 1946. Em 1994, José
Castello lanca com o titulo Vinicius de Moraes: o poeta da paixdo — uma
biografia, uma biografia sobre autor, onde exalta, dentre outras coisas, seu
fazer literario. De acordo com Castello (1994), o poeta, foi antes de tudo, um
apaixonado, que viveu para jogar com as ilusées e com a credulidade e como
mesmo se dizia “eu sou um labirinto em busca de uma saida”, o que revela sua
inquietude.

Ainda segundo Castello (1994) o que torna Vinicius um grande
poeta é a sua capacidade e percepcéo sobre o lado obscuro do homem, que
deve ter audacia em se enfrentar. O “Soneto da fidelidade” (1939) traz as
declaracfes e juras de um amante para sua amada, comprovando a escrita
galante do autor. Com o “Soneto do amor maior” temos um eu-lirico mais
possessivo, de amor exacerbado, onde verifica-se as diversas nuances e
formas que a obra viniciana retrata o amor.

A transcricdo dos dois sonetos, bem como as atividades
desenvolvidas estdo mais a frente apresentadas.

3. O GENERO LIRICO

O artista literario trabalha com uma matéria-prima: a palavra. No
entanto, a palavra em si ndo basta para se obter um bom texto; € necessario
gue ela seja trabalhada num processo de selecdo e arrumacdo vocabular e
exploracéo dos sentidos. Esse processo caracteriza a linguagem poética.

A linguagem poética explora o0 sentido plurissignificativo,
conotativo das palavras, isto €, ndo o sentido frio e impessoal, “em estado
dicionario”, mas sim o sentido figurado, metaférico, passivel de interpretacées.
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Os géneros, bem como a prépria ideia de literatura sao
fendmenos dinamicos em constante processo de mudanca (Luiz Costa Lima).

O género lirico € considerado 0 mais subjetivo dos trés géneros,
pois materializa estados de alma do eu-lirico, isto €, suas emocgdes, ideias e
impressGes em face ao mundo exterior. Assim, a voz que se manifesta no
género lirico € a do eu-lirico, que ndo se confunde com a voz do autor.
Normalmente, os pronomes e verbos estdo em 12 pessoa e ha o predominio da

fungéo emotiva da linguagem.

N&do se pode considerar a linguagem poética como mero
instrumento para expressar significados que ndo possam ser constatados,
intrinsecamente, na maneira como se estrutura esse organismo que € a obra
da arte.

3.10 funcionamento do discurso poético: a estrutura do poema e
do soneto

As palavras sdo organizadas, em texto, por meio dos quais
podem criar significados capazes de transmitir sentimentos, ideias, desejos,
emocoOes, pensamentos. Esse trabalho de elaboracdo da palavra faz uso das
chamadas figuras de linguagem ou de estilo.

Figura de linguagem € uma forma de expressao que consiste no
emprego de palavras em sentido figurado, isto €, em um sentido diferente
daquele em que convencionalmente sdo empregados. Essas figuras sao
recursos normalmente utilizados para tornar mais expressivo o que queremos
dizer, ou para ampliar o significado de uma palavra, suprir a falta de um termo
adequado, criar novos e diferentes sentidos.

Entre as figuras de linguagem mais frequentes estdo: a metafora,
a metonimia, a antitese, o paradoxo, a ironia, a gradacdo, a prosopopeia ou
personificacdo, a elipse, o polissindeto, a paronomasia, anafora, o hipérbato, a
aliteracdo, a assonancia e outras.

O poema, assim como 0 soneto, € uma composicao textual que
se constroi ndo apenas com ideias e sentimentos, mas também por meio de
emprego do verso e seus recursos musicais — a sonoridade e o ritmo das
palavras, que emanem do modo como as palavras sdo arranjadas, criando o
discurso literario. O poema é o “lugar” da poesia. O soneto € uma forma de
poema.

A palavra soneto, de origem italiana sonetto, do provencal sonet,
de son, melodia, cancéo, significa pequeno som. E um tipo de poema de
catorze versos, dispostos em dois quartetos e dois tercetos apresentados
normalmente, o seguinte esquema de rimas: ABAB/ABAB/CDC/CDC; contudo,
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esse esquema tem variado bastante no decorrer dos tempos. Ao apresenta-se
em dois quartetos e dois tercetos € denominado petrarquiano; quando
estruturado em trés quadras e um distico chama-se inglés ou shakespeariano.

7

A palavra é a unidade do trabalho do poeta e a peca que
acompanha o verso. Palavra como conceito, como ligagdo, como matiz do
conceito, como unidade sonora que desperta um prazer sensorial pela sua
prépria articulacdo: durezas de guturais, explosées de labiais, suavidades de
linguas. O ritmo cria a unidade sonora do verso; as palavras criam a unidade
conceitual; a unidade sonora e a unidade conceitual formam a integridade do
verso, que é a unidade do poema.

Verso é, entdo, uma sucessao de silabas ou fonemas formando
uma unidade ritmica e melddica, que corresponde, normalmente, a uma linha
do poema, ou soneto.

Os versos organizam-se em estrofes, também chamadas de
estancias que é um agrupamento de versos.

O numero de versos agrupados em cada estrofe pode ser variado.
Chama-se distico a estrofe de dois versos, de terceto a estrofe de trés versos,
guarteto ou quadra a de quatro versos, e assim sucessivamente.

A melodia que caracteriza o0 verso é resultado de alguns recursos
poéticos encontrados nas poesias de todos os tempos. Os mais importantes
sdo: a métrica, o ritmo, a rima, a aliteracdo e a assonancia.

A divisdo de um verso em segmentos, ndo se refere as silabas
tomadas em relacdo umas as outras, mas aos segmentos ritmicos, que
permitem variar a modulacdo e adapta-las as necessidades expressivas. Ao
namero de silabas poéticas de um verso chama-se métrica; ao numero de
segmentos ritmicos, chama-se ritmo. A métrica €, entdo, a medida dos versos.

Os elementos sonoros propriamente ditos estdo, no poema,
intimamente ligados, e mesmo subordinados ao fenbmeno dominante do ritmo,
gue é justamente uma forma de combinar as sonoridades ndo dos fonemas,
mas das combinacbes de fonemas que sdo as silabas e os pés. Podemos
chamar de ritmo a cadéncia regular definida por um compasso e, noutro
extremo, a disposicdo das linhas de uma paisagem. O ritmo é inseparavel da
frase, ndo € composto s6 de palavras soltas nem é s6 medida e quantidade
sildbica, acentos e pausas; ele é também imagem e sentido.

O ritmo esté ligado intimamente a ideia de alternancia: alternancia
de som e siléncio; de graves e agudos; de tbnicas e atonas; de longas e
breves, em combinac@es variadas.

Assim, em poesia, o ritmo se da pela alternancia de silabas
acentuadas e nao acentuadas, ou seja, silabas que apresentam maior ou
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menor intensidade em sua enunciagdo. O conceito poético de silaba acentuada
nem sempre coincide com o conceito gramatical de silaba ténica. A acentuacéo
de uma silaba é determinada pela sequéncia melddica a que ela pertence.

Dentre os recursos para obter certos efeitos especiais do verso, o
principal € a rima que, segundo Manuel Bandeira, “¢ a igualdade ou
semelhanga de sons na terminagcdo das palavras” (BANDEIRA apud
CANDIDO, 2006, p.61).

A rima é, entdo, um recurso musical baseado na semelhanca
sonora das palavras no final dos versos e, as vezes, no interior dos versos
(rima interna). As rimas classificam-se em interpoladas, alternadas e
emparelhadas, segundo sua organizacdo em esquemas ABBA, ABABA e
AABB.

Na poesia moderna, a rima regular deixou de ter a importancia
gue representava em seéculos anteriores. Pode ou ndo ser empregada de
acordo com as necessidades de expressao do poeta, pois o ritmo é a unidade
da frase que produz imagem e sentido. A seguir, apresentamos as atividades
da sequéncia didatica desenvolvida com os alunos das escolas parceiras do
PIBID/CAPES-Uni-FACEF 2018/2019.

4. O PIBID NA SALA DE AULA: Explorando o género lirico

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.53),
entende-se, por sequéncia didatica, um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito a qual procura favorecer a mudanca e a promocdo dos alunos ao
dominio dos géneros e das situacfes de comunicacao. Pode-se dizer, ainda,
gue sequéncias didaticas séao “etapas continuadas” ou “conjuntos de
atividades” de um tema que tem por objetivo ensinar um conteudo, etapa por
etapa.

Portanto, em uma SD, na organizacao do trabalho com um género
textual, o professor deve abordar os elementos necessarios para definicdo das
caracteristicas textuais do género em estudo, identificando os instrumentos
linguisticos que permitem compreender a estrutura e a composicao textual e
explorar os trés elementos que caracterizam o0 género:. conteudo, estilo e
composicao. A vantagem desse tipo de trabalho é que leitura, escrita, oralidade
e aspectos gramaticais sédo trabalhados em conjunto, o que faz mais sentido
para quem aprende.

Nessa secéo, subsidiados pelo entendimento da relevancia de se
trabalhar com sequéncias didaticas, sdo apresentadas as atividades propostas
em Portugués, destacando-se a leitura e interpretacdo textual, além da
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estrutura do soneto, bem como a contextualizacdo do poeta Vinicius de
Moraes.

Assim, iniciamos nosso trabalho com a intencdo de sensibilizar e
aproximar os alunos assistidos da producdo artistica do poeta. Para tanto,
fizemos, em um primeiro momento, uma abordagem oral, perguntando quem ja
o conhecia, ou alguma de suas obras ainda que sO de ouvir falar; em seguida,
fez-se a escuta e interpretacdo da musica “Aquarela”, de Toquinho, uma das
mais importantes parcerias de Vinicius de Moraes; posteriormente, foi
apresentada, por meio de slides, a biografia do poeta, contextualizando-o
dentro do Movimento modernista brasileiro e da musica brasileira.

Em seguida, a fim de alcancar o objetivo proposto, o
aprofundamento e estudo sobre o género lirico, iniciamos as atividades pela
leitura dramatizada e interpretativa de dois conhecidos sonetos vinicianos,
“Soneto da fidelidade” e “Soneto do maior amor”, respectivamente. Para a
execucao das atividades em Portugués, foram necessarias quatro aulas.

Inicialmente, transcrevemos abaixo os dois sonetos:

SONETO DE FIDELIDADE

De tudo, ao meu amor serei atento
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento.

Quero vivé-lo em cada vdo momento
E em louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto
Ao seu pesar ou seu contentamento.

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive
Quem sabe a solidao, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive):
Que ndo seja imortal, posto que é chama
Mas que seja infinito enquanto dure.

Estoril, outubro de 1939
SONETO DO MAIOR AMOR
Maior amor nem mais estranho existe
Que 0 meu, que nao sossega a coisa amada

E quando a sente alegre, fica triste
E se a vé descontente, da risada.
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E que so fica em paz se Ihe resiste
O amado coracéo, e que se agrada
Mais da eterna aventura em que persiste
Que de uma vida mal-aventurada

Louco amor meu, que quando toca, fere
E quando fere vibra, mas prefere
Ferir a fenecer — e vive a esmo

Fiel a sua lei de cada instante
Desassombrado, doido, delirante
Numa paixao de tudo e de si mesmo.
Oxford, 1938

Para auxiliar os alunos quanto a compreensao da estrutura, bem
como do conteudo humano materializados pelo género lirico, foram elaboradas
as seguintes atividades20

Atividades desenvolvidas para o ‘Soneto da fidelidade’

1) Observe o verbete de dicionario seguinte:

Antes adv. Num momento ou tempo anterior: cheguei antes de
vocé! Antigamente: num tempo passado, antigo: ele ndo é como
antes. Melhor: de maneira preferivel — antes agora do que ha uns
anos. Primeiramente; que ocorre em primeiro lugar: antes o café,
depois 0 almoco! Pelo contrario: ndo era verdadeiro, antes é
muito mentiroso. Tendencialmente para: ele é antes burro do que
inteligente. (https: //www.dicio.com.br/antes/)

Agora responda:

a) De acordo com o sentido apresentado no poema, qual a
melhor definicdo, dentre as que estéo acima apresentadas?

b) Escreva uma oracdo com a palavra ANTES, utilizando o
mesmo sentido do poema.

2) A palavra VAO, usada no 5° verso, classifica-se,
morfologicamente, como:
a) Substantivo;
b) Verbo;
c) Adjetivo
d) Conjuncao

Justifigue sua resposta.

3) O “Soneto da fidelidade” é formado por:
a) Quantos versos?
b) Quantas estrofes?

20 Todas as atividades aqui apresentadas foram elaboradas pelos integrantes do projeto PIBID/CAPES-Uni-FACEF
2018-2019, ou seja, pelas coordenadoras de area, supervisores e pelos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia.
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4)

5)

c) Possui esquema de rimas? Se sim, como se identifica esse
esquema?

d) Quais sdo as duas possiveis formas de se estruturar um
soneto? Como identificamos cada uma delas?

Faca a escansdo (contagem das silabas poéticas de um verso,

gue se realiza por meio dos sons das palavras) das silabas

poéticas dos seguintes versos:

“Quero vivé-lo em cada vdo momento/E em seu louvor hei de

espalhar meu canto”

Faca a correlacdo entre as figuras de linguagem e os versos

selecionados

() Antitese: indicagdo de oposicéo;

(b) Paradoxo: associagdo de conceitos contraditérios

( ) E rir meu riso e derramar meu pranto

6)
7)

8)

9)

( ) Mas que seja infinito enquanto dure.

Qual o tema apresentado por este soneto?

Faga uma leitura interpretativa da ultima estrofe do “Soneto da
fidelidade”.

Escreva um paragrafo argumentativo sobre o tema “Fidelidade”,
orientando-se pela seguinte estrutura:

a) Apresentacdo do tema

b) Tese

c) Dois argumentos para embasar sua tese

d) Uma concluséo

Minimo de 5 e maximo 8 linhas.

Agora os artistas sdo vocés... Em duplas, criem um soneto, que
tenha como tema a fidelidade, podendo ser entre amigos, casais,
pais e filhos, enfim, em qualquer tipo de relacionamento que
vocés desejem materializar.

Com a proposta de producdo de texto na questdo 9, destacamos
0s sonetos de trés alunos:
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Atividades desenvolvidas para o ‘Soneto do maior amor’

1) Pesquise no dicionario o significado das palavras fenecer e
esmo. Copie as definicbes em seu caderno e, em seguida, destaque
uma das definicdes que pode ser aplicada ao poema.

2) Leia a definicdo de Gradacao:

A gradacgao, também conhecida por climax (...) lida com aspectos
interpretativos da fala ou do texto, alterando a percepcao do leitor ou
do interlocutor em questdo. (...) A principal funcdo desta figura de
linguagem é propor uma sequéncia de palavras e/ou expressdes que
intensifiguem uma mesma ideia ou elemento a fim de destacar este
componente dos demais, demonstrando uma espécie de crescimento
ou evolucdo pelo qual ele passou no enunciado.

EXEMPLOS: “Aqui...além...mais longe por onde eu movo o passo.”
(Castro Alves)
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“Aquilo é estranho, feio... me da nojo!”
(https://figurasdelinguagem.com.br/gradacao/)

Agora volte ao poema, releia-o e copie de |4 um ou mais versos que
materializem a gradacéo.

3) Regéncia verbal é a parte da lingua que se ocupa da relacéo entre
os verbos e os termos que se seguem a ele e completam o seu
sentido. Alguns verbos possuem regéncia culta e popular diferentes.
Um bom exemplo disso é o verbo PREFERIR, usado no poema
estudado. Popularmente, usamos o preferir como verbo transitivo,
porém com o0 uso de conjuncBes comparativas, bem como com
intensificadores. Isso ndo é o que sugere a regéncia culta, a qual
classifica o preferir como VTDI, usado obrigatoriamente com a
preposicdo A e sem qualquer intensificador. Ex.: Prefiro mais a cor
roxa do que a amarela. (regéncia popular) Prefiro a cor roxa a
amarela (regéncia culta).

a) Transcreva do poema o0 verso que mostra a regéncia culta do verbo
preferir.

b) Escreva um periodo em que mostre a regéncia desse verbo, também
de forma culta.

4) Leia, atentamente, os versos “mas prefere /ferir a fenecer/ e vive a
esmo” (10° e 11°); em seguida, comente o que vocé entende deles.

5) Releia o poema e, entéo, identifigue o tema descrito nesse soneto.
6) Levando em consideracdo a primeira estrofe deste soneto, como
podemos compreender o sentimento do eu-lirico em relacdo a mulher
amada?

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme dito anteriormente, o objetivo deste artigo foi o de
apresentar as atividades desenvolvidas em uma sequéncia didatica a partir da
producéo artistica de Vinicius de Moraes, destacando-se dois de seus sonetos
“Soneto da fidelidade” e “Soneto do maior amor”, ratificando a importancia do
trabalho interdisciplinar desenvolvido pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, PIBID/ Capes-Uni-FACEF 2018-2019, envolvendo as
duas licenciaturas: Letras e Matematica, sendo aqui apresentadas apenas
aquelas relativas a Portugués.

Para compor essa sequéncia didatica, retomamos e
aprofundamos os elementos do género lirico, contemplando a relacéo entre os
recursos linguisticos e os efeitos de sentidos que afloram do texto a partir
desse arranjo e que conduzem o discente a reflexdo sobre os temas propostos:
0 amor e a amizade nas rela¢gbes de convivio, podendo ser materializados na
proposta de producao de texto.

Ao longo das atividades desenvolvidas, foi possivel observar, que
apesar de uma certa resisténcia quanto ao estudo do género lirico dentro da
sala de aula, quando o aluno é motivado a leitura e compreensdo do poema,
percebe a atemporalidade desses textos, que trazem a reflexdo os temas que
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constituem a condicdo humana, entregando-se ao encanto e sensibilidade que
0 género desperta. Trabalhar com literatura e poder ratifica-la a partir de nomes
como o de Vinicius de Moraes, € inspirador e esclarecedor para nés futuros
docentes.
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AFETIVA COMO FORMA DE TRANSFORMACAO SOCIAL
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SILVA, Fernanda Ferro da
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1. INTRODUCAO

Ao falarmos sobre educacdo podemos nos remeter a Vvarios
documentos, um deles é a Constituicdo Federal de 1988 que preconiza em seu
artigo 6° que dentre os direitos sociais, a Educacdo € o primeiro deles. Se é
direito, entdo todos deveriam usufruir da melhor forma possivel.

Segundo MORAES (1998, p.181), “direitos sociais sdo as
garantias fundamentais do homem, sdo verdadeiras liberdades positivas, de
observancia obrigatéria em um Estado Social de Direito”, além disso, esses
direitos tem a finalidade de proporcionar a melhoria de condi¢cdes de vida aos
gue nao possuem recursos dentro de uma perspectiva de concretizacdo da
igualdade social.

Ainda, conforme CARVALHO (2003, p.10), ao definir os direitos
sociais os revela como aqueles que “garantem a participagdo na riqueza
coletiva”. Assim, como nos clareia FERREIRA (2010, p. 33), “constata-se que a
Educacao como direito social busca garantir o direito a igualdade”.

Partindo da visdo acima entende-se que a Educacado, sendo o
primeiro de todos os direitos sociais, tem grande relevancia na transformacéo
social, ndo sendo ela a solucéo para todos os problemas sociais de nosso pais,
mas sim a que ilumina o caminho para possiveis solucdes.

Compreende-se também que a expectada transformacdo de
nossa sociedade ndo sera de um dia para outro e sim ao longo de alguns anos,
0S quais no momento néo é possivel mensurar.

Dentro deste contexto é preciso analisar o papel da educacdo na
vida de adolescentes que estdo cumprindo medida socioeducativa e que estédo
em privacao de liberdade.

O perfil da populagéo privada da liberdade no Brasil mostra que sao
majoritariamente jovens, afrodescendentes, de baixa escolaridade, de
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baixa qualificagdo profissional e para quem falharam todas as
instancias anteriores de socializagdo como a familia, a religido, a
comunidade, a escola e as politicas publicas. (SILVA ,2018, p.12).

Interpretando o que nos diz Silva, vemos a necessidade da unido
das familias, religides, comunidades, escolas e politicas publicas para os
primeiros passos desta caminhada de metamorfose. Assim discorrendo no
presente artigo veremos: em Educacao e Exclusdo as mudancas apresentadas
pela constituicdo de 88, medidas de puni¢cdo que podem levar o educando a
privagédo da liberdade. No item precariedades das escolas e falta de recurso a
escola é apresentada como ponto de referéncia da comunidade, porém
esquecida, ndo recebe recursos, deixando de ser atrativa tanto para o discente
guanto para a comunidade que muitas vezes a depreda. Buscando um novo
olhar para essa realidade, veremos em Educagdo como um ato amoroso, que a
conexao entre os envolvidos revela o interesse de mudanca e transformacao
social, convidando para uma participacdo relevante neste contexto, além do
mais, o papel do educador € imprescindivel na mediacdo da mudanca que se
espera alcancar.

A titulo de sugestdo veremos em Metodologias ativas de
aprendizagem que é possivel conciliar conteudo e acolhimento para uma
formacdo transformadora. Nao esquecendo a importancia do vinculo
comunitario como forma de fortalecer o territorio onde a escola esta inserida.

2. EDUCACAO E EXCLUSAO

Nas ultimas décadas passamos por muitas transformacdes em
nosso cotidiano, muita coisa aconteceu apo6s a promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988, chamada de constituicdo cidadd, com seu advento muitos
tiveram voz, idosos, criancas, adolescentes, negros, populacdo LGBT+,
populacdo em situacdo de rua, etc. Neste contexto nascem varios cédigos e
estatutos que regulamentam a participacdo de todos na sociedade. Assim
surge com muita veeméncia o termo Exclusdo, usado sempre quando aquele
gue passou a ter voz com a nova carta magna € tolhido.

Muitas vezes essa exclusdo acontece de forma silenciosa, o que
acontece com alguns educadores quando séo proibidos em sala de aula de
realizar andalise de conjuntura politica até mesmo em aulas de historia.

Outra forma de exclusédo acontece quando o educando € obrigado
a esquecer tudo aquilo que aprendeu em casa, apagando aquilo que para ele
tem muito valor para reaprender na forma em que a escola e/ou educador
determina, como exemplo aprende-se regra de trés nas saudosas brincadeiras
de “casinha”, no momento em que se faz bolinho de barro.
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O educando muitas vezes nao se identifica com isso, 0 que o leva
a ter reacdes negativas como: desinteresse pela tarefa, postura passiva ou
distanciamento e com comportamento destrutivo, sendo este Ultimo aquele que
o faz passar varias vezes pela sala do diretor, até 0 momento de desistir de ir &
escola.

Acolhido por transgressores e disseminadores de mazelas sociais
esse educando conhece autonomia, autoridade, empoderamento e inclusive a
confiancga, a partir disso comegcam a praticar pequenos delitos até a inclusdo no
sistema de privacao de liberdade.

2.1. Adolescentes em conflito com a lei

O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) apresenta no
capitulo IV as medidas socioeducativas, dentre elas estd a internagdo em
estabelecimento educacional, caracterizada como medida privativa de
liberdade, pautada pelos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a
condicao peculiar de pessoa em desenvolvimento.

Apo6s algumas mudancas, e com o ECA, criancas e adolescentes
passaram a ser sujeitos de direitos reconhecidos e assegurados, e as
entidades de abrigo ou internatos passaram a ter a preocupagcao e
compromisso em priorizar o desenvolvimento destes sujeitos.

Uma das instituicdes que atendiam adolescentes infratores era a
antiga FEBEM (Fundac&o do Bem-Estar do Menor) que ficou conhecida pelas
fugas, rebelides, denuncias de maus-tratos aos adolescentes, tortura e
superlotacdo. Com o advento do ECA algumas alteracbes comecam a
acontecer. Ap6s um projeto de lei ser aprovado em dezembro de 2006, essa
instituicdo passa a ser chamada de Fundacdo CASA com uma significacao
bem mais apropriada de forma a apagar as manchas deixadas pela antiga
FEBEM. O Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente (CASA)
conta hoje com 149 centros socioeducativos.

Os adolescentes que estdo em cumprimento de medida socio
educativa de privacdo de liberdade séo frutos de um governo e sociedade que
acredita na separacdo como simbolo de reparacdo, ou seja, se 0 jovem
cometeu algo que o torna inapropriado para conviver em sociedade, entédo €
melhor que ele se aparta desta “sociedade”, fique isolado para refletir sobre
seu erro.

Era comum em alguns anos letivos que o aluno ao praticar algum
ato de indisciplina, fosse levado a diretoria e ali ficava até os pais irem busca-
lo, era a pedagogia da punicdo sendo colocada em pratica.
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Portanto, o professor que atua na educagédo de jovens tem que
ampliar o olhar para este publico e saber que o que os caracterizam séo o
entusiasmo, a paixao, a for¢ca de vontade e que colocam toda a for¢a a servigo
de seus sonhos.

A questdo socio financeira caracteriza-se também como algo
determinante no futuro deste publico, jovens de classe média geralmente tem
sua juventude prolongada em razdo da entrada na universidade, diferente de
um jovem de classe inferior que tem a juventude “reduzida” por ter que
trabalhar e auxiliar a familia nas despesas de casa.

Para estes, € um grande privilégio conseguirem a formacao em
escola técnica, o que justifica sua entrada cada vez mais cedo no mercado de
trabalho.

Outros nem chegam a frequentar o Ensino Médio pois a
necessidade de sobrevivéncia o faz automaticamente buscar formas de
melhorar a renda da familia, nem sempre a escolha é a via do emprego formal.

Diferentemente daquele jovem que entrara no "mundo adulto”
apos os 23 ou 24 anos, somente depois que obter graduacao, pos-graduacao,
e muitas vezes tutelados pela familia.

Ha vérios fatores que podem prejudicar a continuidade dos
estudos como gravidez precoce, morte prematura dos pais etc. Essas questdes
vdo delinear diferentes caracteristicas e duracdes para a adolescéncia. E
importante falar que o jovem vive um paradoxo que 0 angustia, em razdo da
cobranca dos adultos, exige-se destes um comportamento maduro com relagéo
a algumas questdes, e, ao mesmo tempo, julgam-no jovem demais para outras.

Dessa maneira, o adolescente fica sem saber como agir diante
dos adultos, tendo em vista que ndo existem regras para considera-lo "muito
jovem" ou "quase adulto".

De modo geral, os adolescentes em conflito com a lei apresentam
baixo desempenho e interesse pela escola e elevadas taxas de evasao escolar.
(BAZON, 2013, p.2). E justamente essa evasdo escolar que traz como
consequéncia o aumento da vulnerabilidade do jovem, inclusive se fora da
escola ele ndo conseguir uma insercao satisfatéria no mercado de trabalho.

Sabemos que a baixa escolaridade prejudica a colocacdo em
postos de trabalho melhor remunerados, e essa precariedade nas atividades
laborais podem gerar insatisfacdo, desanimo e frustracdo no jovem que nao
concluiu seus estudos.

2.1.2. PRECARIEDADE DAS ESCOLAS E FALTA DE RECURSOS
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Sabe-se que escola ndo é s6 prédio e sim uma comunidade,
envolvendo alunos, professores, corpo administrativo, pais e comunidade ao
entorno. Porém o prédio é a referéncia desta comunidade, pois ali € onde se
reanem.

Quando se fala de prédio inclui-se salas amplas, bibliotecas e
salas de leituras atualizadas, salas com computadores, auditérios, salas
mistas, salas agradaveis para os professores e corpo administrativo, refeitorios,
todos com acesso para pessoa com deficiéncia. Muitos outros recursos
importantes e necessarios para o processo de aprendizagem.

Infelizmente a realidade é outra, de acordo com o “censo de 2017,
10% das escolas ndo possuem A&gua, energia elétrica e esgoto.
Somente 41,6% contam com rede de esgoto, e 52,3% apenas com fossa.
Apenas 46,8% das escolas de ensino fundamental disp6em de laboratério de
informatica; 65,6% das escolas tém acesso a internet; em 53,5% das escolas a
internet é por banda larga”. (Agéncia Brasil, 2018).

Existe ainda a necessidade de: a) melhorar as condicdes
estruturais das escolas para que sejam espaco de inclusdo e acolhimento, b)
melhorar o salario do corpo docente e administrativo e c) conscientizar a
populacdo que a escola deve ser preservada por todos.

A falta de recursos materiais € um dos pontos que prejudica a
permanéncia do aluno na escola, quando o espaco nado oferece o minimo de
condicBes para se viver a aprendizagem, o ensino pode se tornar enfadonho,
desmotivador. Adolescente gosta de ambientes acolhedores, que representam
seus gostos particulares como por exemplo uma quadra de esportes, sala de
informatica, atividades ludicas na biblioteca, espacos de convivéncia e
interacao.

Uma escola acolhedora se torna atrativa inclusive para a
comunidade, que por consequéncia irA manté-la, preserva-la, e se envolver
com as atividades realizadas.

3. EDUCACAO AFETIVA E TRANSFORMACAO SOCIAL

Quando o processo educativo ocorre sem o0 estabelecimento de
vinculos, sem a participacdo ativa do aluno, pode trazer frustracdo para
educador e educando, além de evidenciar as desigualdades sociais que
existem na escola.

Segundo SHELDRAKE (1991, p.114), conforme citado por
SANTO (2007, p.32), “a existéncia de um campo morfogenético no qual a
evolucao decorrente do aprendizado de cada espécie é “arquivada”, os novos
membros ja nascem com tal aspecto evolutivo”, ou seja, uma vez acolhido, o
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educando tera uma postura diferente consigo, com seus familiares e assim
sucessivamente.

SANTO ainda diz que “a realidade de amor, além de nos conduzir
a uma perspectiva de possibilidades de conexdes, também deixa patente o
mistério da liberdade, presente em cada ser humano”.

Trazendo para o foco de nossa pesquisa, essa parceria ou
conexdes no processo educativo, significa muito para o aluno que passa a se
ver como o0 eixo de si mesmo, se sente mais motivado a construir seu
conhecimento, tem uma postura aberta em relagcéo ao trabalho do professor.

A constituicdo de tal processo como um ato amoroso sé podera
ocorrer quando o educador pautar seu trabalho na reflexdo, na parceria, na
troca de experiéncias e no respeito pela histéria de vida do aluno, onde ha
presenca destes principios ha alunos confiantes e estimulados a progredir em
seus estudos.

Na contemporaneidade o oficio do professor deixou ser uma
simples passagem de conhecimento, o que Paulo Freire chama de educacgdo
bancéria, e sim uma incumbéncia de contagio aos adolescentes no tocante a
valores, cidadania e sujeitos de transformacao da sociedade.

A vinculagcéo a escola desponta como um dos fatores protetivos
para o engajamento dos alunos, além da questdo preventiva que essa ligacao
produz.

Para ALVES (2010, p.15) “o conhecimento sem compaixao nao
tem valor, pois a compaixao cria a bondade, e viver em uma sociedade em que
nao existe a bondade € muito ruim.”

E preciso investir tempo para conversar com os alunos, saber
sobre sua vida, seus sonhos. A qualidade dessas vivéncias escolares constroi
o0 elo necessario a prevencao de evasdes, conflitos e desvio de conduta.

3.1 PAPEL DO EDUCADOR

A postura do educador que acredita na pedagogia do afeto e na
constituicdo de vinculos com os alunos é diferente, ele se preocupa em
preparar aulas mais participativas, se debruca no conhecimento das
peculiaridades de cada aluno.

Professor acolhedor, mediador, pratica pedagdgica, metodologias
ativas nesse contexto ganham relevancia pois, precisam desempenhar um
papel de curadores e desenvolvedores de percursos de aprendizagem para
gue os estudantes construam 0s seus questionamentos, investigagdes, praticas
e avancem na aprendizagem.
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FERREIRA, (2010, pg.35), nos apresenta que “a Constituicdo
deixa claro que o objetivo dos direitos sociais, ou seja, da educacéo, é o bem-
estar e a justiga social, a fim de assegurar a todos existéncia digna...”, com isso
fica claro que um dos objetivos do ato de educar é refletir essa “dignidade
social”.

A partir deste apontamento analisamos que o papel da educacéo
vai além, e a acdo e postura do educador que acolhe e se preocupa com o
aluno pode interferir no seu cotidiano escolar.

Surgem entdo desafios ao educador como: estar atualizado,
conhecer e se familiarizar com as novas tecnologias de informagcdo e
comunicacao (TICs) ou seja, estar em constante formacao.

Disso surge uma questdo: como trabalhar autonomia, ética,
dignidade nos bancos escolares?

De acordo com STAINBACK (1996, pg. 342),“ existem
trés reagcdes comportamentais gerais para um aluno durante periodos de aula
ou tempo envolvido nos estudos: voltado para a tarefa e envolvido na
aprendizagem, desinteressado pela tarefa e sentado passivamente ou
distanciado, desinteressado pela tarefa e com comportamento destrutivo”.

Considerando as referidas reacdes, se torna interessante realizar
uma avaliacdo prévia do conhecimento preexistente dos alunos, desta forma
obtém-se o interesse dele na aprendizagem, reduzindo ou eliminando as duas
Ultimas reacoes.

Apés referida avaliacdo prévia pode se utilizar de metodologias
ativas de aprendizagem.

Quando o professor demonstra interesse pelo aluno,
principalmente nos momentos de dificuldade é interpretado pelos educandos
como cuidado, atencao e estima. Isso faz com que a relacéo se torne forte, de
forma que o educador podera aconselhar, elogiar e incentivar sempre que for
necessario.

Essa proximidade relacional, pautada em respeito reciproco,
viabiliza o vinculo escolar e pode mudar a trajetéria dos alunos.

4. METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

Sado préaticas e ou metodologias pedagogicas onde o aluno se
responsabiliza por seu aprendizado, desta forma ele se torna autbnomo e
participativo.
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O ensino por projetos é um exemplo de metodologia ativa, nele o
discente busca solucionar um problema, hipotético ou ndo, até solucéo
adequada. Concomitante pode se aplicar a prética da sala de aula invertida,
situacao que o educando recebe online o contetdo, estudando em casa e um
periodo em sala de aula para tirar davidas e interagir com os demais na busca
da solucao do projeto.

Na atualidade vivemos o paradigma de atrair 0os jovens, na sua
maioria voltados para as redes sociais, utilizando as metodologias ativas de
aprendizagem podemos buscar o envolvimento e a atencdo dos puberes
possibilitando um maior acumulo de conteddo descoberto e assim uma
educacao afetiva.

Realizando uma avaliacdo prévia do conhecimento do aluno
valoriza-se aquilo que ele traz como bagagem de conhecimento, que na
maioria das vezes é o que aprendeu com o avd, avlo, mae, pai ou até mesmo
com alguém que ele considera importante, sendo que boa parte dos jovens em
situacdo de vulnerabilidade ndo tem contato com familiares de primeiro grau,
séo criados por parentes e ou vizinhos e conhecidos.

Na aprendizagem por transmissdo de conteudo pode acontecer
de o aluno ter que esquecer seus conhecimentos prévios o que o torna apatico
ao que esta sendo transmitido, levando-o a comportamentos destrutivos. Neste
momento se o professor se mostrar preocupado com este conhecimento ele
agira de maneira acolhedora e afetiva, trazendo o discente para o mundo da
ideia.

Surge a preocupacdo de descobrir o que € mais importante o
conteudo ou o vinculo, nota-se que entre os dois ndo existe superioridade
tampouco inferioridade, na verdade o que se estabelece é complementaridade,
onde um necessita do outro para obter sucesso e ou chegar ao objetivo.

Exemplificando: Na antiguidade, o conhecimento, os valores e
atitudes eram passados de pai para filho, existindo assim um vinculo afetivo e
sempre uma preocupacao hereditaria em se transmitir o conteudo.

Tendo cada um seu devido valor, porém juntos os seus efeitos
serdo de maior resultado configurando em transformacédo humana e social.

4.1. PAPEL DA FAMILIA E SOCIEDADE

Segundo CHALITA (2001, p.17) “por melhor que seja uma escola,
por mais bem preparados que estejam seus professores, nunca a escola vai
suprir a caréncia deixada por uma familia ausente. ”
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Em relacdo ao jovem, muitas vezes a escola o obriga a ser o
melhor em praticamente tudo, essa mesma escola que estagnou no tempo e
nao se preparou para lidar com a diversidade.

Ainda segundo CHALITA (2001, p.17) “Os jovens por muitas
vezes sdo rotulados como malcriados, rebeldes, perdidos, preguicosos,
imorais, sem iniciativa, e que precisa aprender a “ser gente”. O educador ao ter
contato com este jovem precisa enxerga-lo como pessoas avidas de vida,
entusiasmados, curiosos, inteligente e com historias de vida repletas de lutas e
potencial.

A familia é o lugar onde se vivencia as afetividades, sendo este
ambito responsavel pelas emoc¢bes, ligado aos sentimentos. Somente
vivenciando esta dimensdo de forma saudavel é possivel preparar o individuo
emocionalmente para convivéncias salutiferas por toda a sua existéncia.

Assim o papel da familia em concomitancia com o da escola esta
em ajudar o educando a identificar seus impulsos, se conhecer controlando
seus pontos fortes e fracos e se adaptar nos mais diferentes cenarios e se
relacionar com varios tipos de cidadaos.

Para uma educacdo acolhedora o educando precisa se sentir
parte do processo, ter vez e voz, se conscientizar de que € responsavel pelo
gue faz e pelas consequéncias do que fez. Que pode errar, porém deve
aprender com o erro. Que deve entender quando um amigo e ou professor
erra, que juntos todos sdo responsaveis pela aprendizagem, sempre um
fortalecendo o outro.

Para facilitar este entendimento torna se interessante criar uma
comunidade de aprendizagem, onde todos sdo parceiros, mediados pela
comunidade escolar.

O primeiro conjunto de atividades no processo de construcdo da
comunidade deve estar concentrado em torno do objetivo de fazer
com que os alunos se sintam bem-vindos e conhegam uns aos
outros. O préximo passo é o estabelecimento de um contrato social,
trés tipos de comportamentos devem ser considerados neste
contrato: 1) regras de conduta interpessoal humanas, respeitosas,
interessadas e solidarias; 2) regras de comportamentos positivos e
produtivos durante as atividades de aprendizagem diarias; 3)
diretrizes de conducdo da aprendizagem diéria. (STAINBACK,1996,
pg,143).

Nota-se que a maioria dos adolescentes buscam uma mudanca,
para tanto querem abandonar o territorio, sendo que se forem acolhidos por
uma comunidade participativa e que se preocupa com as dificuldades daquele
entorno, tais jovens sentem o desejo de permanecerem e assim se tornam
protagonista desta mudanca.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Sem a pretensao de concluir o que foi dito até entdo, € importante
ressaltar que o ato de ensinar pode ser complexo e por vezes arduo para o
professor, se ndo houver relacdo social ou vinculos com o aluno podera sim se
transformar em algo mecanico, pesaroso, que converte as diferengas culturais
em desigualdades escolares.

O professor que opta por um processo de aprendizagem afetiva,
ird desenvolver técnicas de ensino que facilitardo a vida dos estudantes, que
muitas vezes vao a escola apoés o dia de trabalho, e o cansaco fisico e mental
pode atrapalhar seu aprendizado.

Assim este educando se sentira acolhido e reconhecido tanto por
seu esforco em busca do conhecimento quanto por sua dedicacdo em
transformar a sociedade em um lugar melhor, ao se sentir parte da comunidade
de aprendizagem ele tera muito mais vontade de estar ali, com uma postura
pro ativa e estimulada.

Vale ressaltar que o educador ndo conseguird sozinho realizar
essas conexdes, é preciso que toda a comunidade escolar esteja vinculada
neste processo de acolhimento, sendo ali o primeiro territorio a ser
transformado.

A transformacdo social tdo almejada no atual contexto sO
comecara a surgir quando todos entenderem que a educacdo nao é apenas o
processo de transmissdo de conhecimento e sim uma ferramenta fortalecida
pelos vinculos criados através do acolhimento e valorizagcdo do ser humano.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Social estd comprometida com o desenvolvimento
biopsicossocial dos individuos, com o bem-estar e o0 amadurecimento social e
com a qualidade de vida. Para tanto, é necessario levar em consideragédo as
mudancas referentes a concepcao politica, cultural, econémica e educacional,
assim como as suas consequéncias no contexto social. Baseando-se em tal
perspectiva, a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) tem implantado programas que tém como ponto de partida a
realidade social, cultural e politica da sociedade. Dois desses programas se
referem ao aperfeicoamento da formacdo de docentes: o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de
Residéncia Pedagogica.

2 EDUCACAO SOCIAL

Educacdo € o ato de educar, de instruir, € polidez,
disciplinamento. Ja no sentido formal, educacéo (do latim educations) é todo o
processo continuo de formacdo e de ensino-aprendizagem que faz parte do
curriculo dos estabelecimentos oficiais de ensino, sejam eles publicos ou
privados.

No seu sentido mais amplo, educacéao significa o0 meio em que 0s
hébitos, costumes e valores de uma comunidade séo transferidos de uma
geracao para a geracao seguinte, sendo que esta vai se formando através de
situacOes presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo ao longo da
sua vida. O conceito de educacdo engloba o nivel de cortesia, delicadeza e
civiidade demonstrada por um individuo e a sua capacidade de socializacao.
Também é definida como um conjunto de acbes e influéncias exercidas
voluntariamente por um ser humano em outro, normalmente de um adulto em
um jovem. Essas acbes pretendem alcancar um determinado propdésito no
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individuo para que ele possa desempenhar alguma funcdo nos contextos
sociais, econdmicos, culturais e politicos de uma sociedade (PORTAL
EDUCACAO, s/d, s/p).

No sentido técnico, a educacdo € o0 processo continuo de
desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais e morais do ser humano,
gue o levam a se integrar melhor na sociedade ou no seu préprio grupo. No
Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96), a Educacéo divide-
se em dois niveis, a educacgéo basica e o ensino superior. A educac¢éo basica
compreende a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. No
processo educativo em estabelecimentos de ensino, os conhecimentos e as
habilidades s&o trabalhados em criancas, jovens e adultos sempre com o
objetivo de desenvolver o raciocinio dos alunos, ensinar a pensar sobre
diferentes problemas, auxiliar no crescimento intelectual e na formagao de
cidadaos capazes de gerar transformacdes positivas na sociedade. A educacéao
nao se limita apenas a normas morais e intelectuais, mas também pode estar
relacionada com o aspecto fisico, como é o caso da Educacéo Fisica (PORTAL
EDUCACAO, s/d, s/p).

Vale salientar também que discorrer sobre educacdo nos remete
a questado da relacdo entre desenvolvimento cognitivo e aprendizagem. Jean
Piaget e Lev Vygotsky, dois tedricos cognitivistas e interacionistas, destacam-
se por terem estudado esta relacao.

Vygotsky (1988) propde que desenvolvimento e a aprendizagem
caminham juntos e tém inicio logo apds o0 nascimento da crianca, mostrando
gue o aprendizado deve estar conectado ao desenvolvimento do aprendiz.
Aprendizado ndo € desenvolvimento; entretanto, o0 aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e coloca em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, 0 aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1988). Com esta
afirmacdo, Vygotsky (1988) esclarece que apesar de serem conceitos
diferenciados, aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados e que
um depende do outro para a formacgao do individuo. O referido autor apresenta
conceitos inovadores para definir o aprendizado da crian¢a e sua conexao com
o desenvolvimento: nivel de desenvolvimento real (NDR), que sdo as funcbes
mentais da crianca que se estabelecem como resultados de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados e o nivel de desenvolvimento potencial (NDP),
gue é todo o potencial que a crianca tem para aprender e se desenvolver
guando mediada por outra pessoa (VYGOTSKY, 1988). Portanto, Vygotsky
(1988) sustenta a premissa de que o professor deve mediar o processo de
aprendizagem da crianca, fazendo emergir sua zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), a qual é caracterizada pela distancia entre NDR e NDP.
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Em contraponto, Piaget propde que o processo de aprendizagem
€ independente do processo de desenvolvimento da crianca. Inicialmente
ocorre a maturacdo, que é pré-requisito para que a aprendizagem aconteca, e
somente depois ocorre o aprendizado de fato, chegando-se a conclusao de que
sdo necessarios maturacdo e desenvolvimento para haver aprendizagem
(PIAGET apud VYGOTSKY, 1988).

Piaget também se destaca por ter estudado 0s processos
individuais dificilmente observaveis, como processamento de informacdes,
estilos de pensamento e conhecimento (MIZUKAMI, 1996). Como resultado de
seus estudos, o tedrico estabeleceu periodos do desenvolvimento cognitivo da
crianc¢a, dividindo-os em quatro: periodo sensoério-motor (0-2 anos), periodo
pré-operatorio (2-7 anos), periodo operatério-concreto (7-11/12 anos) e periodo
operatério-formal (11/12 anos em diante).

7

O periodo pré-operatorio € caracterizado pelo surgimento da
linguagem. A possibilidade de falar habilita um esquema mental diferente, no
gqual a funcdo simbolica €& primordial. A crianca utiliza simbolos para
representar os objetos, os lugares e as pessoas. Ela entende que as palavras
sdo usadas para designar as coisas que estao ao redor. Além disso, a crianca
assume sua identidade, apesar das mudancas pelas quais seu corpo passa.
Ela reconhece a si mesma, mesmo crescendo e mudando. A mesma coisa
acontece em relacdo a mae, ao pai e aos irmaos. A crianca os identifica como
tais, mesmo que a aparéncia se altere. Pouco a pouco, a crianca adquire a
capacidade de se colocar no lugar dos outros. Apesar disso, a crianca ainda
lida com o mundo a partir de si mesma, ou seja, 0 egocentrismo ainda esta
muito presente durante toda essa fase. Ela acha que tudo foi feito e pensado
para que ela o use. Isso dificulta bastante o pensamento abstrato (PAPALIA e
FELDMAN, 2013).

Piaget apud Papalia e Feldman (2013) pontua que 0 animismo €&
outra caracteristica do pensamento pré-operatorio, ou seja, a crianca atribui
intencionalidade a tudo e, portanto, todas as coisas sdo animadas. Os objetos
sdo maus porque machucam ou a lua € boa porque aparece no céu a noite.
Nessa fase, a crianca tende a simplificar as explicacdes de tudo que acontece
ao seu redor, seu pensamento € baseado em associacdes simples. Além disso,
seu pensamento funciona por analogia, estabelecendo relacbes comparativas
entre dados, buscando similaridades e diferencas e tirando conclusées. Nesse
periodo, a crianca forma conceitos e ndo se preocupa em descobrir a
veracidade ou falsidade de tais conceitos. Por exemplo, se uma crianca vir a
mée arrumando a casa porque espera visitas, sempre que a ver arrumando a
casa de novo vai esperar convidados. Também ¢é a fase do “por que”. A crianca
estd descobrindo o mundo através dos adultos e o porqué das coisas permite
gue ela obtenha respostas. Nas perguntas sdo evidenciadas as caracteristicas
do pensamento logico. A criangca pode perguntar sobre temas simples e
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cotidianos ou sobre temas complexos como, por exemplo, a morte ou a
sexualidade. Seu pensamento é irreversivel, o que faz com que a crianca ndo
consiga conceber duas categorias em uma. Por exemplo, sua mae néo pode
ser a filha da sua avd exatamente porque é sua mae (PAPALIA e FELDMAN,
2013).

Uma vez definido o conceito de Educacao e a relacdo que existe
entre desenvolvimento cognitivo e aprendizagem, pode-se agora discorrer
sobre dois projetos relacionados a Educacao e a formacédo de professores, 0s
guais trabalham diretamente com a educacédo de criancas, jovens e adultos
desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio: o PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e a Residéncia Pedagogica. O objetivo deste
artigo é apresentar os dois programas, tracando um paralelo sobre suas
contribuicdes em relacdo a formacgédo dos futuros docentes.

O PIBID é um programa de incentivo e valorizagdo do magistério
e de aprimoramento do processo de formacéo de docentes para a Educacao
Basica, vinculado a Diretoria de Educacédo Basica Presencial — DEB — da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.
Este programa oferece bolsas para que alunos de licenciatura exercam
atividades pedagogicas em escolas publicas de Educacéo Basica, contribuindo
para a integracdo entre teoria e pratica, para a aproximacao entre
universidades e escolas e para a melhoria de qualidade da educacéao brasileira.
Para assegurar os resultados educacionais, os bolsistas sdo orientados por
coordenadores de area — docentes das licenciaturas - e por supervisores -
docentes das escolas publicas onde exercem suas atividades (CAPES, 2013).

O Programa Residéncia Pedagogica é uma das acdes que
integram a Politica Nacional de Formacéo de Professores e tem por objetivo
conduzir ao aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersao do licenciando na escola de Educacéo Basica, a partir
da segunda metade de seu curso. Essa imersédo deve contemplar, entre outras
atividades, regéncia de sala de aula e intervencédo pedagdgica, acompanhadas
por um professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando
e orientada por um docente da sua Instituicdo formadora (CAPES, 2018).

A Residéncia Pedagdgica, articulada aos demais programas da
Capes, compfe a Politica Nacional, a qual tem como premissas basicas o
entendimento de que a formacdo de professores nos cursos de licenciatura
deve assegurar aos seus egressos, habilidades e competéncias que lhes
permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de Educacao Basica.

3 QUAL A DIFERENCA ENTRE O PIBID E A RESIDENCIA PEDAGOGICA?
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Entre as mudancas anunciadas pelo Ministério da Educacao
(MEC), com a nova politica de formacdo de professores, esta a Residéncia
Pedagdgica. O novo programa faz parte da modernizagdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que tem como objetivo
0 apoio a futuros professores que fazem licenciatura ou pedagogia.

O PIBID tem por finalidade fomentar a iniciacdo e a qualificacdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacédo de docentes em
nivel superior e para a melhoria da qualidade da Educacao Basica publica
brasileira. O Projeto incentiva a insergao dos licenciandos do 1° e do 2° ano em
escolas publicas de Educacdo Basica desde o inicio de sua formacédo
académica por meio de concesséao de bolsas. O PIBID recebe apoio da Capes,
sendo desenvolvido por grupos de licenciandos da IES sob supervisdo de
professores de Educacdo Basica e orientacdo de professores das IES
(coordenadores de area) (CAPES, 2013).

Ja a Residéncia Pedagogica tem como principal principio a
coordenacao entre a faculdade (instituicdo formadora) e a secretaria municipal
ou estadual e seu foco sdo os alunos de 3° e de 4° ano da graduacdo. O
programa tem os objetivos de: aperfeicoar a formagéo dos discentes de cursos
de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam a
pratica e que levem o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre
teoria e pratica docente; reformular a formacdo pratica nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica; fortalecer,
ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacéo de professores;
e promover a adequacédo dos curriculos e propostas pedagodgicas dos cursos
de formacéo inicial de professores da Educacdo Béasica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018).

De acordo com o MEC, a semelhanca entre o PIBID e a
Residéncia Pedagodgica reside na proximidade que ambos o0s programas
proporcionam aos estudantes de licenciatura com a escola. Porém, o primeiro
proporciona uma aproximag¢do da realidade escolar, enquanto o segundo
proporciona uma imersao na realidade escolar.

4 TANGRAN: Relato de uma experiéncia

Para exemplificar como é o trabalho realizado pelos bolsitas
nesses projetos, mostra-se a seguir uma atividade que foi desenvolvida por
dois licenciandos em Matematica, enquanto bolsistas do subprojeto Matematica
PIBID/Uni-FACEF. Este subprojeto tem como objetivos: proporcionar melhoria
da qualidade do ensino de Matematica de Franca e regido; proporcionar o

EDUCACAO SOCIAL: Um olhar diferente — pp. 109-116



= - PRATICAS PEDAGOGICAS EM DISCUSSAO
- [
U“I FAc- ISBN: 978-85-5453-031-0 114

Centro Universitario Municipal de Franca

desenvolvimento da iniciagcdo a docéncia de alunos — futuros professores, do
curso de licenciatura em Matematica, para atuarem em escolas de Educacao
Bésica — Ensino Fundamental, propiciando momentos de reflexao critica aos
professores de Mateméatica atuantes nas escolas sobre a pratica docente e
fomentando acdes que levem os alunos das escolas a construirem
conhecimentos matematicos; desenvolver experiéncias metodologicas e
praticas docentes de carater inovador que se orientem para a superagao de
problemas identificados no processo ensino-aprendizagem da Matemética;
explorar aspectos metodoldgicos direcionados para o ensino da Matematica
por meio do uso de materiais manipulaveis e de jogos, de modo a dar
significado aos conteidos matematicos, dinamizando a aprendizagem; discutir
e planejar atividades didaticas, incorporando o uso de recursos tecnolégicos no
contexto de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos; incentivar o
didlogo entre os futuros professores e professores atuantes na rede publica,
colaborando para a reflexdo sobre alternativas de formas de trabalho que
visem a melhoria do ensino da Matematica; elevar a qualidade das acdes
académicas voltadas a formacao inicial de professores nos cursos de
Licenciatura em Matematica.

Levando em consideracdo o0s objetivos expostos acima, 0s
licenciandos do subprojeto de Matematica buscam elaborar, desenvolver e
aplicar jogos e atividades diferenciados como recursos motivacionais para
aprender conteudos e conceitos matematicos.

Relata-se, entdo, aqui a experiéncia desses dois bolsistas na
aplicacdo de uma atividade de constru¢cdo do Tangran com alunos de 6° anos
de uma escola da rede publica estadual da cidade de Franca-SP.

O Tangram € um quebra-cabeca formado a partir de um quadrado
gue é decomposto em sete figuras geométricas, sendo elas cinco triangulos,
um quadrado e um paralelogramo. Com o Tangram € possivel montar mais de
1.700 figuras, sendo O6timo para o desenvolvimento do raciocinio e da
criatividade. Além disso, pode-se utiliza-lo para desenvolver varias habilidades,
como reconhecimento de figuras geométricas, area, perimetro e identificacao,
semelhanca de tridngulos, angulos e retas paralelas.

Figura 1 — Tangran
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Fonte: GOOGLE

Na atividade realizada pelos bolsistas do PIBID, inicialmente, foi
contada a histéria do Tangran para que os alunos conhecessem sua origem.
Logo apds, foi explicado aos alunos quais conteldos e conceitos geométricos
estdo envolvidos na sua construgdo. Posteriormente, foram entregues aos
alunos papel cartdo e tesoura para que cada um confeccionasse seu proprio
Tangran. Para tanto, um dos bolsistas foi explicando e desenhando na lousa,
passo a passo, cada uma das figuras geometricas, de acordo com as medidas
preestabelecidas, para a construcdo do Tangran e o0s alunos foram
desenhando-as no papel cartdo e recortando-as. Depois que cada aluno
construiu seu Tangran, o bolsista explicou as caracteristicas e propriedades
dos poligonos: quadrado, triangulo e paralelogramo. Para familiarizar os alunos
com as figuras, os bolsistas solicitaram que eles construissem as mais variadas
figuras utilizando as pecas geométricas do Tangram, por meio da justaposicao.

Durante a realizacdo da atividade, os alunos mostraram interesse
pela atividade e verificou-se, através dos comentarios dos mesmos, que
conseguiram compreender as caracteristicas e propriedades dos poligonos,
assim como, como estes sao utilizados na construcéo de figuras.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), assim como o Residéncia Pedagodgica sdo programas que
possibilitam aos bolsistas a realizacdo pessoal e a qualificacdo e
aperfeicoamento profissional dos licenciandos. Sendo assim, enriquecem e
contribuem para o reconhecimento, cada vez mais cedo, ainda durante a
formacéo inicial, sobre o papel e a identidade profissional do professor. Para
tanto, ttm como ponto de partida a realidade social, cultural e politica da
sociedade. Sendo assim, os conhecimentos adquiridos na universidade vao
permitir que os licenciandos articulem teoria e pratica, de forma a potencializar
a atitude reflexiva, critica e criativa, tendo sempre a educagdo como campo de
pesquisa continua.
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As atividades desenvolvidas proporcionam a interacdo com o
meio escolar, mostrando os obstaculos que os futuros professores enfrentaram.
Esse acompanhamento em sala de aula mostra-se necessario para se obter
maior aproximagao do alunado e, assim, alcangar melhores resultados.
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1. INTRODUCAO

A educacao tradicional, no Brasil, historicamente caracterizada
por aulas predominantemente expositivas, tem sido superada pouco a pouco.

Em uma era marca pelo uso irrefreado de recursos de Tecnologia
da Informacdo e Comunicacado (TIC's), pela globalizacdo e pela necessidade
de integracdo de multiplos saberes, habilidades e competéncias, vislumbra-se
uma forte tendéncia a adocédo de praticas pedagdgicas inovadoras. Trata-se de
um reflexo das transformacfes e mudancas de paradigmas que a educacéao,
como um todo, tem sofrido com o decurso do tempo.

O uso de TIC's na educacado, por si sO, ndo € sinbnimo ou
garantia de inovacdo: para que a inovacdo se concretize, é salutar que a
propria metodologia de ensino se diversifique, ndo bastando simplesmente
adotar recursos tecnologicos ou midiaticos como ferramentas de apoio
pedagogico.

A EAD tem evoluido historicamente. Essa evolucao é diretamente
proporcional a evolucdo dos recursos tecnolégicos de TIC's e a absorcéo
desses recursos pela cultura.

A convergéncia digital que caracteriza a Web 2.0 revela-se cada
vez mais presente: mauasicas, textos, filmes, jogos, imagens tornam-se
acessiveis ao usuario por meio de qualquer dispositivo conectado a internet. Ao
mesmo tempo, 0 usuario ganha a possibilidade de colaborar com a construcao
das informac¢des, rompendo com o papel passivo de um mero expectador ou
receptor de informacdes.

A convergéncia digital afetou ndo apenas a cultura dos usuarios,
mas o modo como atualmente sdo desenvolvidos os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA).

Assim, o presente estudo presta-se a investigar, com fulcro em
pesquisa bibliografica, como o fenbmeno da convergéncia digital, caracterizado
pelos recursos da Web 2.0, tem transformado as plataformas de aprendizagem
e as praticas pedagdgicas inerentes a Educacéo a Distancia (EAD).
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2. METODO

O presente estudo assenta-se em pesquisa bibliogréfica.

A pesquisa bibliografica realizada consistiu em levantamento,
analise e interpretacdo de material bibliografico (especialmente livros, artigos
cientificos e monografias) relacionado ao objeto de pesquisa, com o escopo de
possibilitar a compreensdo e ampliagdo quanto aos valores e conceitos
inerentes ao objeto da pesquisa.

3. AWEB 2.0 E O FENOMENO DA CONVERGENCIA DIGITAL

7

A Educacdo a Distancia (EAD) nadao € um fendmeno
absolutamente novo Brasil. De acordo com FARIA e SALVADORI (2010),
pesquisas indicam que “antes de 1900 existiam anuncios em jornais de
circulagdo no Rio de Janeiro, como o Jornal do Brasil, que ofereciam cursos
profissionalizantes por correspondéncia.”

A EAD tem evoluido historicamente alinhada de modo
diretamente proporcional a evolugcéo dos recursos tecnolégicos de informacao
e comunicacao (TIC's) e aos impactos gerados pelos aludidos recursos na
dindmica das interacdes sociais.

Atualmente, no campo educacional, vive-se a era da Web 2.0.
Com a Web 2.0, a informacédo encontra-se espalhada pela rede mundial de
computadores em varios formatos e midias (textos, videos, musicas, etc),
tornando-se acessivel a qualquer pessoa que disponha de dispositivo
eletrébnico com acesso a internet (notebooks, desktops, smartphones, tablets,
smart TV’s, etc).

A Web 2.0 integra varias ferramentas e recursos, traduzindo-se
em convergéncia digital, o que, de acordo com SOLOMON e SCHURM (2007),
€ extremamente positivo para as praticas educacionais:

As ferramentas da Web 2.0 proporcionam vantagens essenciais a
educacdo em ciéncias uma vez que, promovem a comunicagdo, o
trabalho colaborativo, partilha e troca de experiéncias, facilidade no
trabalho de investigagdo cientifica, acesso rdpido a informagéo,
contribui para 0 aumento da literacia cientifica e espirito de equipa,
desenvolve o espirito critico e a criatividade

ALVES (2019) conceitua convergéncia digital como o fendmeno
que “liga e conecta diversos dispositivos entre si, multiplos suportes e
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linguagens, originando o fendbmeno transmidia”. Esse fenbmeno transmidia
consolidou-se no Brasil por meio de Web 2.0, de modo que, atualmente,
crescem exponencialmente servicos de convergéncia multimidia, tais como
servicos de assinatura de servicos online de provimento de filmes, musicas,
jogos e outros. Assim, tornou-se inevitavel, nesse cenario, a incorporacéo
desses recursos de convergéncia aos Ambientes Virtuais de Aprendizagem,
especialmente por meio da Web 2.0.

Insta destacar que o uso de midias e tecnologias na educacao
ndo se restringe a educacdo a distancia (EAD): é possivel a utilizacdo de
midias e recursos tecnolégicos como ferramentas de apoio na educacao
presencial. Ademais, ha registros de inumeras pesquisas relatando
experiéncias na préatica de educacao hibrida, que se caracteriza por verdadeira
comunhdo entre os recursos da educacdo presencial e da educacédo a
distancia.

SANTOS (2013,p. 40), explica que a educacdo hibrida seria a
“‘convergéncia entre o virtual e o fisico de espacos intersticiais, formando
espacos conectados, onde se rompe essa cisao tradicional”. Significa reunir os
recursos de ambientes virtuais de aprendizagem e aqueles proprios da
educacdo presencial, materializando a convergéncia de midias para que se
alcance a integracdo entre os sujeitos do processo educacional — tanto
presencialmente quanto virtualmente.

Quanto a educacéao, seja ela presencial, a distancia ou hibrida, é
explicito que uma nova realidade social demanda aperfeicoamento das praticas
educacionais, afinal, as pessoas vivem no mundo e a elas a educacdo se
dirige. Nesse sentido, FARIA (2014, p. 51) aduz que “um mundo em rede exige
uma educacdo em rede para que esta nado fique fora do mundo”.

BRUCH e GOULART (2015, p. 11), ressaltam que o uso de
midias e tecnologias ndo tem o condéo de resolver automaticamente o desafio
de se construir educacao de qualidade: “utilizacdo de qualquer tecnologia no
ensino ndo € garantia de melhora do aprendizado. O excesso de tecnologia
pode até prejudicar o ensino. A forma (ambientes virtuais) ndo pode ser mais
importante do que o conteudo.”

Da prelecéo acima transcrita, infere-se que o professor ndo deve
priorizar a tecnologia ou a metodologia de ensino em detrimento do conteddo: a
pratica pedagogica € tdo importante quanto a profundidade dos ensinamentos
desenvolvidos.

BURGARELLI (2011, p. 7), sobre a importancia de incorporar
novas midias e recursos tecnoldgicos as praticas docentes, afirma:
E fundamental que se estabeleca dentro das instituicdes e dos

coracbes dos profissionais de educagdo verdadeira forca
transformadora, para que, enfim, seja concretizada a implementacéo
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de novas préticas educacionais voltadas a formacgdo do estudante do
século XXI.

Depreende-se, da licdo acima trasladada, que o autor sustenta a
necessidade de promover de inovacdo no ambito do ensino. Segundo o autor,
a inovagao ocorre por meio da ruptura com a pedagogia tradicional,
aprimorando as técnicas e préaticas e concretizando respostas pedagdgicas a
nova realidade. Os recursos de tecnologia da informacdo e comunicacao
afiguram-se como parte dessa resposta pedagdgica, ja que estdo presentes no
cotidiano do aluno, sendo irrefredvel sua incorporacdo as metodologias na
educacdo presencial, hibrida ou a distancia. O autor sugere, por fim, que é
preciso contextualizar a prética pedagogica as experiéncias sociais que
permeiam a vida dos estudantes.

4. CONVERGENCIA DIGITAL E AMBIENTES VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM

A convergéncia digital proporcionada pela Web 2.0 impacta
diretamente o desenvolvimento de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
ja que a construcao dessas plataformas tende a atualizar-se em conformidade
Ccom 0S Novos recursos tecnoldgicos disponiveis.

ANDRADE (2013, p. 117) ressalta que o uso de ferramentas
integradas Web 2.0 em plataformas EAD propiciam maior colaboracdo e
autonomia do aluno:

(...) quando o ambiente flexibiliza o contato com o mundo exterior,
abrindo links para fora do ambiente virtual, onde o aluno entra em
contato com outros sujeitos e opinides distintas da sala de aula, o
aprendizado, e consequentemente, a colaboragdo, autonomia e
autoria do aluno, flui de maneira destacada e livre. Esta abertura da
pratica pedagdgica ligada ao conceito da rede remete para a
flexibilidade de um modelo organizacional tendencialmente néo
hierarquico, ndo centralizado e horizontal, caracterizado pela fluidez
dos percursos e trajetérias da interacdo dos envolvidos no processo.

SANTAROSA et al. (2012) também salientam o potencial que a
Web 2.0 representa para o impulsionamento do protagonismo educacional do
aluno, ja que, mais do que uma mera “sala de aula virtual”, um Ambiente Virtual
de Aprendizagem apresenta-se como um espaco colaborativo entre
professores e alunos:

Contemporaneamente, os espacos de colaboracdo que emergiram
com a Web conquistam novos instrumentos que possibilitam instituir
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um cenario de mdltiplas partilhas e cooperacao. Estratégias de
mediagdo sociocultural passam a ser possibilitadas pelos servidores
de video e de transmisséo de voz, revelando um empoderamento da
Internet.

A Web 2.0 vem revelando um novo paradigma para a modelagem de
interfaces para as tecnologias digitais de informacdo e de
comunicacdo, um processo que mais do que aperfeicoar a
usabilidade de interfaces para Web, objetiva o desenvolvimento de
uma “arquitetura de participagdo”, ou seja, sistemas computacionais
que incorporam recursos de interconexdo e compartiihamento de
tecnologias e de saberes.

GHISLENI et. al (2019) sustentam que a interagao que caracteriza
a Web 2.0 é inclusiva, ja que “cada vez mais as pessoas preferem participar de
uma nova geracdo de comunidades produzidas por usuarios nas quais eles
mesmos interagem e criam juntamente com seus colaboradores.”

Para GHISLENI et. al (2019), a convergéncia digital trouxe ao

campo educacdo, especialmente no que tange as ferramentas EAD, a

transmutacado de uma “sociedade com sistema educativo” para uma “sociedade

da educacgao”. De acordo com os autores, a convergéncia digital traz um saldo
positivo para os profissionais da educacéao:

(...) o interessante € que o numero de aplicativos disponiveis para

profissionais da educacédo e alunos aumenta a cada dia. Alguns sdo

mais faceis de encontrar e de utilizar, outros ja demandam mais

tempo e pratica para que o bom uso possa acontecer, mas todos

podem agregar, com maior ou menor énfase, oportunidades
interessantes para motivar o ensino e a aprendizagem.

Resta evidenciado, portanto, que a convergéncia digital impacta
diretamente ndo apenas o desenvolvimento de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem compativeis com esses recursos tecnoldgicos, mas também as
praticas pedagogicas como um todo — inclusive no ambito da educacéo hibrida
ou presencial. Isso porque as plataformas e recursos disponiveis permitem que
o aluno vivencie novas dimensdes da experiéncia educacional, assumindo um
papel de protagonista e coautor da informacdo que permeia o aprendizado
préprio e dos colegas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Da analise do material bibliografico pesquisado, depreende-se
gue a Web 2.0 e a convergéncia digital que a caracteriza impactam diretamente
o modo como se realizam as praticas pedagoégicas nos ambientes digitais de
aprendizagem, ja que:
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e Favorece o protagonismo educacional do estudante;

e Estimula a curiosidade do aluno;

o Possibilita a interatividade, eis que o aluno pode figurar como
difusor, e ndo apenas receptor de informacao;

e Aproxima a escola e a comunidade, ja que a informacdo
produzida nas plataformas EAD podem ser difundidas de
modo dindmico junto a sociedade.

A convergéncia digital afeta consideravelmente, de modo positivo,

o modo de desenvolvimento dos Ambientes virtuais de Aprendizagem, ja que
seus recursos tornam possivel o que os criticos da pedagogia tradicional tanto
almejavel: o protagonismo do estudante, ja que o conhecimento revela-se
como uma construcao coletiva, colaborativa..

Além disso, a mobilidade proporcionada pela Web 2.0 permite que
0s processos de ensino e aprendizagem nao figuem adstritos ao espaco fisico
da sala de aula, ja que as interacfes entre professores e alunos podem ocorrer
por meio de qualquer dispositivo com acesso a internet que revele-se
compativel com o ambiente virtual de aprendizagem escolhido.

A ubiquidade que caracteriza a Web 2.0 possibilita tanto a
comunicacao sincrona quanto a comunicacado assincrona entre professores e
alunos, de modo que o fator tempo deixa de afigurar-se como um limitador das
relacbes educacionais.

O aluno EAD contemporéaneo, gracas as plataformas que
agregam os recursos de convergéncia digital tipicos da Web 2.0, ndo esta
apenas acessando informacdes: ele as compartilha, comenta, modifica,
interage, enfim, € ao mesmo tempo o receptor e o difusor de informacdes.

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem compativeis com 0s
recursos de convergéncia digital viabilizam a construcéo social da informacéo,
fendbmeno que gera novas expectativas do publico dos cursos EAD, mas nao
ficam adstritos a esse publico, ja que é cada vez mais frequente a incorporacéo
desses recursos a praticas pedagogicas no ensino hibrido e, até mesmo, no
ensino presencial.

Cabe a escola, aos professores e a equipe pedagdgica, ao adotar
ou desenvolver Ambientes virtuais de Aprendizagem, alinhar o planejamento
estratégico de cursos as dimensdes proporcionadas pelos recursos da Web
2.0. Desse modo, tanto os professores quanto os alunos conseguirdo
aproveitar ao maximo o0s beneficios trazidos pelas ferramentas de
convergéncia digital, aprimorando e tornando mais aprazivel a jornada de
ensino e aprendizado.
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MIDIAS NA EDUCACAO SEXUAL: DOS SABERES AOS
HORIZONTES DA PRATICA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA
DO CURSO DE EXTENSAO EM FRANCA-SP

FERNANDES, italo
CRUZ, Pamela Cian da

NASCIMENTO , Thais Rodrigues de Carvalho

1. INTRODUCAO

1.1 Breve histérico da Educacédo Sexual no Brasil

A sexualidade esteve presente desde os primordios, vista por
varias nuances ao decorrer do tempo, da qual em cada época apresenta suas
peculiaridades.

Durante muito tempo, pouco se falava sobre sexo e sexualidade,
existe ainda quem nao saiba diferenciar esses termos, do qual sexo, a grosso
modo, esta relacionado ao ato sexual, e sexualidade € para além do sexo, 0
gue nos envolve ao sexo, incluindo os afetos, o0 modo de se relacionar com as
pessoas, a imagem corporal, carinho, toque, a comunicacao (verbal e nao
verbal), género, identidade de género, identidade sexual, orientacdo sexual,
normas e valores culturais, ou seja, a sexualidade esta em tudo, pensando no
individuo critico como autor da prépria histéria e dono do seu proprio corpo.
(Figueird 2017)

O sexo sempre foi, e ainda € no Brasil, visto de maneira velada,
dotada de tabus e preconceitos. Disciplinar o corpo era uma palavra-chave
usada como dispositivo de poder, como salienta Foucault (1987).

Bueno e Ribeiro (2018) apontam para pesquisas sobre a
Educacdo Sexual no Brasil significativas que contribuem para a compreensao
de sua trajetoria, onde alguns autores destacados sdo Chaui (1984),
Rosemberg (1985), Pinheiro (1997), Figueiré (1998), Ribeiro (2004), Silva
(2002) e Bedin (2016). Essas investigacfes permitem-nos refletir sobre a
educacédo ao encontro da sexualidade em diferentes periodos da historia.

Ribeiro (2004, p.16), retrata o Brasil Col6nia pelo “sexo pluriético
libidinoso”, este voltado para o homem, ao qual era submisso a sua mulher. Os
homens uniam-se com a indias, e com elas tinham varios filhos. Isso nao
afetava em nada como era visto o homem, jA& que eram incentivados a
manterem relacdes sexuais como modo de provar a sua masculinidade.
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Nesse periodo até mesmo os padres encontravam-se com as
indias. O concubinato também era uma prética recorrente da época. A mulher
era sempre tida no papel de submissa, humilde e acritica, casando-se muito
jovem com homens mais velhos.

Ja no século XIX, com as mudancas ocorridas em sociedade, o
inicio da urbanizacdo tem-se a concepcdo de uma sexualidade higienista.
Preocupados com a saude, o discurso religioso passa a ser médico, uma vez
gue os perigos de contrair doencas sao vistos como prioridade. O ndo ao sexo
livre passa de pecado a atencao a saude. (Ribeiro apud Costa 1989). Nesse
sentido, foram publicadas varias obras pelos médicos, sacerdotes e
professores relacionadas a sexualidade e saude, passando entdo a oferecer
orientacdo as familias e a educacdo, a valorizar a crianca e 0s costumes
sanitarios dessa familia, uma vez que sua higiene era precaria, considerando
ser pilares importantes a desenvolver em sociedade. Nesse periodo tem-se a
criacdo do termo sexologia, onde fica a cargo dos médicos os saberes
produzidos e orientacdo a pratica sexual de cada um.

Com esse avanco, alguns colégios iniciaram seus projetos com
aulas de Educacédo Sexual, considerando o bioldgico e depois partindo para o
psiquico-social. Mesmo em andamento, os projetos foram cortados devido a
represalia em que sofreram pela ditadura em 1964. Alunos suspensos,
professores e diretores exonerados foi o que restou da tentativa de implantacao
da sexualidade na escola.

A censura desde entdo foi muito grande, o que gerou grande
retrocesso na area da sexualidade, impedindo assim sua implementacdo em
espacos escolares. Apds essa ruptura, “a partir de 1978, com a abertura
politica do presidente Ernesto Geisel, é que oficialmente se retoma a
implantagao de projetos de orientagao sexual nas escolas. ” (Ribeiro 2004, pag.
21)

Dessarte, mesmo com varios retrocessos ocorridos nesse
periodo, no que tange a Educacdo Sexual, novamente ela veio se destacando,
e apos os anos de 1978 ganhou também o apoio das secretarias e O0rgaos
publicos assumem o0s projetos nas escolas. Ainda em tempo, esses eram
tratados como orientacdo sexual, como estd disposto nos Parametros
Curriculares Nacionais. (Brasil 2001). Desse momento em diante, os projetos
desenvolvidos pela escola deslancharam, de modo a ser encarada como
necessaria e importante, tanto que foi incluida nos Parametros Curriculares
Nacionais, no ano de 1996, com o amparo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao.

Com o amparo da LDB, os curriculos e projetos em acao, o0s
PCNs, a Declaragdo dos Direitos Humanos, dentre outros documentos
importantes, pensou-se que a Educacdo Sexual estivesse caminhando para
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avancar, jA que os saberes historicamente construidos sobre a teméatica
evidenciaram a importadncia em desenvolver o sujeito em sua plenitude,
inclusive englobando a sua sexualidade, visando os reflexos para a construcao
do sujeito, porém, nos dias de hoje, onde a moral civica predomina, a
sexualidade perde espaco, sendo atacada por falacias e inverdades que
acabam por denegri-la e prejudicar o andamento da mesma, uma vez que
perde-se o apoio dos governantes, e ndo € considerada necessaria — por
muitos - como contribuicdo no desenvolvimento pleno da pessoa.

1.2 Mudancas na Educacao: novas tecnologias

Sabe-se que ao passar dos anos as sociedades tém se
desenvolvido e se transformado. Essas transformacdes ocorreram em todos 0s
setores sociais, inclusive o da educacdo. Os modos de se ensinar variaram
muito, desde a educacéo apenas para burgueses até a educacao para todos, o
gue foi um grande marco historico, dentre outras contribuicbes. Desde entéo,
varias mudancgas circundam o meio académico, sendo desde a infancia até a
idade adulta.

Atualmente diversas modalidades de ensino desde o0s cursos
técnicos, de extensédo, até pos-graduacdo, doutorado entre outros niveis de
ensino sdo apresentados com certa facilidade de acesso, em detrimento dos
avancos e transformacdes sécias, mas também pela facilidade que trouxeram
0s avancos tecnoldégicos.

A intensificacdo desses acabam por fortalecer vinculos, ja que os
meios de comunicacdo em consonancia com o0s recursos midiaticos interferem
diretamente na vida do individuo, considerando-a como transmissora de
conhecimento e contribuinte para a formacdo da autbnoma do ser humano,
levando-o para todos os espacos.

O meio académico nao fica atras, ja que este é passivel de
ferramentas que corroboram a facilitar o ensino por meio da ludicidade ja que
0s recursos midiaticos, além de proporcionar maior interesse e facilidade na
compreensao de alguns conceitos, levam conhecimento, voz, liberdade e
autonomia, por todos os cantos.

Todavia, é preciso estar atento ao que o avanco tecnoldgico
oferece em suas entrelinhas, como salienta Caldas (2005), uma vez que
reduziu a capacidade de leitura para além dos cddigos linguisticos. Esse fato
traz inimeros problemas, uma vez que a interpretacédo de texto fica a mercé da
superficialidade, sugerindo uma linguagem vazia.

Ainda assim, no que diz respeito a educacdo audiovisual no
ambito escolar é necessario compreender que ainda
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parece que a escola esta em constante desatualizacdo, que é
sublinhada pela separac¢éo entre a cultura e a educacédo. A cultura
localizada num saber-fazer e a escola num saber-usar, e nesse
saber-usar restrito desqualifica-se o educador, que vai ser sempre
um instrumentista desatualizado. Essa é uma das razdes da
separacdo entre educacdo e cultura. Outra, talvez a mais
importante, € que, atualmente, h4 uma grande maioria de pessoas
cuja inteligéncia foi e esta sendo educada por imagens e sons,
pela quantidade e qualidade de cinema e televisdo a que assistem
e ndo mais pelo texto escrito (ALMEIDA, 2004, p. 8).

Desse modo, ndo ha intencionalidade educacional que funcione
através dos recursos midiaticos sem a devida reflexdo através das imagens,
sons e toda gama de infinitas possibilidades tecnoldgicas, uma vez que, o
professor como mediador deve fazer aproximar a reflexdo do que
constantemente tem sido revelado nas midias, buscando a qualidade maxima
da ferramenta, porém, este profissional precisa estar em constante atualizacao
e em formacdo para que possa apropriar-se sempre de novos conceitos
emergidos ou ndo no espaco escolar.

Esse pensar reflete diretamente na acdo a que se almejou para
este estudo, uma vez que, ao fazé-lo, buscou utilizar os recursos midiaticos
culturais no curso de extensao que proporcionassem diadlogos a que fizessem
os participantes refletir sobre tais indagacdes e sobre o que estava sendo
disposto, ndo como mero ouvintes massificados, mas sim com atencédo e
criticidade, a fim de que pudessem reelaborar conceitos.

A vista disso, a sexualidade presente em todos os lugares, assim
como a tecnologia, precisa ser trabalhada, refletida e reiterada como inerente
ao ser humano, mas com olhares que precisam estar em constante renovacao
e atencdo, a fim de oportunizar momentos que priorizem o ser reflexivo para
além do que se encontra em exibicao.

2. METODOLOGIA

Esse artigo trata-se de uma pesquisa empirica que utilizou de
uma amostragem nao probabilistica para a coleta dos dados. Posteriormente,
foram analisados na abordagem qualitativa.

A principio foi realizado um levantamento bibliografico que
proporcionou o inicio da discusséao, levando a refletir como os profissionais que
lidam diretamente com o processo educativo aplicam a abordagem para uma
Educacdo Sexual? Em seguida, ancorados nesse fenbmeno contemporaneo,
levantamos a possibilidade de realizarmos a oferta de um curso de extensao
gue ocorreria na Universidade de Franca, na modalidade presencial e gratuita
para discentes da universidade e comunidade em geral.
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ApOGs contatos com a instituicdo e aprovagdo da oferta do curso,
foi realizada a divulgacao do folder que continha todas as informacdes sobre o
encontro. Na data em questdo, 0s autores estiveram presentes para a
formacéo e coleta dos dados para a escrita desse artigo que contemplou o0s
conhecimentos prévios dos participantes sobre 0 que pensavam acerca da
Educacao Sexual. Assim como noutro momento, em que os alunos tiveram que
descrever os papéis sociais de géneros, através de uma folha de sulfite dividida
ao meio.

Em uma das partes descreveriam o que Sao coisas de meninos e
na outra aba o que sdo coisas de meninas. Essas representacbes foram
utilizadas para analise logo abaixo.

3. O CURSO DE EXTENSAO

3.1 Primeiro momento

Foram disponibilizadas 30 (trinta) vagas para os estudantes e
comunidade externa. No primeiro momento, os pesquisadores tiveram acesso
a lista dos inscritos para o curso, da qual continha 22 (vinte e dois)
participantes inscritos. No entanto, apareceram para o encontro apenas 3 (trés)
alunas.

Essa dificuldade foi avaliada da seguinte forma: os alunos se
inscrevem nos cursos de extensdo universitaria esperando apenas o certificado
para contabilizar nas horas complementares dos cursos de graduacdo, nao
sabendo ou ndo se atentando que existe uma lista de presenca na qual
disponibiliza certificado apenas para os presentes.

O encontro se iniciou pela apresentacdo dos pesquisadores, em
seguida as participantes se apresentaram falando do curso e periodo da
graduacéo, quais os motivos que as levaram selecionar o curso de extensao
universitaria, bem como aspectos pessoais profissionais.

A participante 1 (um) € graduanda do curso de histéria e trabalha
com organizacdo de eventos. A participante 2 (dois) é graduanda em
gastronomia e trabalha em um restaurante. A participante 3 (trés) é graduanda
em psicologia e trabalha no comércio.

O curso foi denominado: “Recursos midiaticos e pedagodgicos para
uma pratica em Educacao Sexual”, com objetivo de refletir a pratica de ensino
em Educacao Sexual na interface com as matrizes de sentidos escola, familia,
ciéncia, religido, politica e midia. Além disso, foram compartilhados materiais
midiaticos e ferramentas pedagodgicas que possibilitassem a formacao
continuada de educadores e psicllogos para essa atuacao.
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O encontro foi dividido em 2 (dois) momentos: 1) (Des)
construindo conceitos, cujo objetivo foi discutir as diferencas entre sexo,
sexualidade e Educacdo Sexual; contributos da Educacédo Sexual, Educacao
Sexual na escola; e Legalidade de uma Educacdo Sexual. 2) Midias para
Educacao Sexual, os pesquisadores apresentaram trailers de filmes, trechos de
telenovelas, séries, musicas, videos educativos, dindmicas, livros, revistas,
sites, dentre outros.

Para dialogar com as diferencas entre sexo, sexualidade e
Educacdo Sexual, os pesquisadores usaram 0 quadro para escrever as
concepcdes de cada participante em cada conceito, depois foi explicado com
base na teoria as diferencas entre eles.

Entende-se por sexo o fato natural, hereditario, bioldgico,
diferenca anatbmica de macho e fémea, fisiologia, genética, sistema reprodutor
e hormonal. Sexo se refere a atracao fisica e relacdo sexual (BONFIM, 2012).

Poderiamos dizer que a escola nos dias de hoje, fala de “sexo” e
nao de “sexualidade”, uma vez que a Educacdo Sexual da escola ainda é
pautada na concepcdo medico-higienista do século XIX, no combate a
masturbacéo e contagio de doencas sexualmente transmissiveis, sem resgatar
as concepcOes historico-culturais, sem buscar refletir sobre os valores e
transformacbes ocorridas na sociedade. Existem grandes diferencas entre
informar e formar, educar e conscientizar (BONFIM, 2012).

A sexualidade € inerente ao sujeito, € uma dimensao humana que
vai além do paradigma bioldgico, esta ligada a questdes historicas, politicas,
sociais e culturais € um conceito amplo, envolvendo impulso sexual, desejo,
busca de um objeto sexual, influéncia da cultura, da sociedade, da familia, da
moral, dos valores, da religido, da sublimacdo e da repressdo. (FIGUEIRO,
2006; REPOLHO, 2013).

Nos dizeres de Chaui (1984) podemos definir:

A sexualidade ndo se confunde com um instinto, nem com um objeto
(parceiro), nem com um objetivo (unido dos 6rgéos genitais no coito).
Ela é polimorfa, polivalente, ultrapassa a necessidade fisiolégica e
tem a ver com a simbolizacdo do desejo. Ndo se reduz aos 6rgaos
genitais (ainda que estes possam ser privilegiados na sexualidade
adulta) porque qualquer regido do corpo € susceptivel de prazer
sexual, desde que tenha sido investida de erotismo na vida alguém, e
porque a satisfac@o sexual pode ser alcancada sem a unido genital.

(p. 15)

Bonfim (2012) revela a sexualidade € um “conjunto de afetos,
cuidados, envolvendo sexo, papéis sexuais, orientacdo sexual, erotismo,
prazer, envolvimento emocional, amor e reprodugcado. ” (p. 28). Desde o
nascimento a sexualidade comeca a ser desenvolvida e estd vinculada ao
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crescimento e a forma como da crianca se relaciona nas relagdes
intrafamiliares e nas relagdes extrafamiliares, como a escola e igreja.

A Educacdo Sexual busca orientar, ensinar, informar, refletir,
discutir sobre aspectos da sexualidade. A educacdo sexual vislumbra a
vivéncia gratificante e responsavel da capacidade humana de desejar e ser
desejado, amar e ser amado. (BONFIM, 2012)

A finalidade da Educacédo Sexual é contribuir para o educando
experienciar sua sexualidade de forma saudavel e feliz, desenvolvendo valores
e atitudes positivas. Esse processo vai além de auxiliar nas Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis (IST) ou da gravidez precoce, a Educacédo sexual
busca o0 desenvolvimento integral da personalidade do sujeito, e
consequentemente sua qualidade de vida (FIGUEIRO, 2006). Os jovens
aprendem comportamentos sexuais responsaveis, auxilia na discussdo de
assuntos referentes a masturbacdo, iniciacdo sexual, homossexualidade,
disfuncbes sexuais, violéncia sexual, assédio, feminicidio, prostituicdo,
pornografia, dentre outros.

E por que a Educacédo Sexual na escola? A escola é 0 espaco
para propagar o saber e educar sobre diversos aspectos do sujeito. E um
campo fértil e ideal para dar orientagdo sexual, uma vez que € o ambiente onde
criancas e adolescentes manifestam suas duvidas e descobrem o potencial do
seu corpo (REPOLHO, 2013).

No entanto, nota-se que a escola anula a potencialidade do corpo
do educando, ainda se encontra no modelo de uma educacao bancaria, como
estudado por Paulo Freire, como se corpo e mente estivessem separados, nha
diade mente-corpo, de nada interessa o0 corpo se é preciso apenas desenvolver
aspectos intelectuais e cognitivos nesse aluno. Guacira Lopes Louro em “O
corpo educado” (2000), nos diz que a agao pedagogica se destina em constituir
o corpo “civilizado”, formar homens e mulheres “de verdade”, buscando
verificar o quanto se aproxima ou afasta da norma desejada. A escola é uma
instituicdo na qual marca o sujeito e constréi sua identidade social, identidade
de género e sexual.

A sexualidade sempre é adiada para mais tarde, para depois da
escola, apenas um assunto da vida adulta, jA que € necessario manter a
“pureza” das criancas e dos adolescentes, mesmo que para isso seja praticado
a Educacao Sexual do siléncio, da negacao e da repressao das curiosidades e
fantasias infantis e juvenis sobre as préaticas afetivo/sexuais. As davidas e
experimentacdo do prazer sdo remetidas ao privado por intermédio de
estratégias de disciplinamento, desenvolvendo a culpa, a censura e estratégias
de controle, acreditando que a sexualidade €& assunto para se tratar em
segredo, deixando de perceber a dimensao politica e social que envolve esta

questdo. Quando aqueles ou aquelas que apresentam interesses distintos da
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norma heterossexual, o jeito € ser silenciado e segregado e nesse contexto se
instaura a homofobia/transfobia (LOURO, 2000).

A autora aponta que a escola ndo detétm o poder e
responsabilidade de explicar as identidades sociais ou determina-las. E preciso
reconhecer que o siléncio, a imposicao, a repressao e a proibicdo constituem
partes significativas nas historias pessoais de cada sujeito.

A todo instante, a sociedade de um modo geral € acometida por
padrdes e normas na qual se deve seguir para ser aceito. Essas imposicoes
acompanham o sujeito em toda sua histéria de vida, € notavel nas criangas e
adolescentes a preocupacdo com o préprio corpo e o desejo de alcancar o
ideal. A escola é o espaco onde as comparacdes e competicdes surgem, dai a
importancia de orientar/discutir com os educandos esses padrbes que
aprisionam tanto as criangas, jovens e adultos.

Santos, Momesso e Ribeiro (2014, p. 49) revelam que 0 corpo € o
“sucesso ou o fracasso de alguém, sendo mensurado e formatado a todo
instante em padrdes e referenciais univocos que devem ser almejados e
desejados por todos. A medicina, a moda e o mercado se apossam do corpo e
o constroem como produto”. Essa concepgao € descrita por Foucault (1984)
como: o sujeito é guiado pelos dispositivos de poder com intencdo de controlar
0 uso dos prazeres, a expressao da sexualidade, a ditadura do corpo perfeito.

Louro (2000) nos diz que o investimento no corpo € uma
imposicao cultural, deve-se adequa-lo aos critérios estéticos, higiénicos, morais
relativos ao grupo social a que se pertence. A prescricdo de saude, vigor,
vitalidade, juventude, beleza, forca, sdo atribuidas ao corpo de homens e
mulheres e séo variadas de uma cultura para outra.

Desse modo, é necessario compreender que a Educacao Sexual
acontece de modo intencional ou ndo intencional, ou seja, a Educacao Sexual
seja ela recebida da familia, escola ou de outras instancias, sédo divididas em
duas classificacoes: formal e informal. Figueiré (2006), mostra que a Educacao
Sexual formal € aquela deliberada, institucionalizada feita intencionalmente
pela escola ou fora dela, j@& a Educacdo Sexual informal é aquela nao
intencional, um processo global de uma acao sobre o sujeito em seu cotidiano,
desde o seu nascimento agindo direta ou indiretamente na vida afetiva/sexual.
A Educacédo Sexual informal € a mais recorrente, uma vez que a sexualidade
ainda é rechacada por tabus, mitos, estigmas e preconceitos envolta de uma
moral repressiva que ainda sofre influéncia do patriarcalismo.

Figueiré (2006) revela as quatro abordagens de uma Educacéo
Sexual, sdo elas: religiosa, médica, pedagdgica e emancipatoria. A abordagem
religiosa é a concep¢do mais tradicional, onde sexo € vinculado a procriacao,
ao amor, ao casamento. A abordagem médica se baseia na diade saude-
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doenca, o foco € o tratamento dos desajustes sexuais. A abordagem
pedagdgica €é 0 processo ensino-aprendizagem dos contetdos
basicos/biologicos da sexualidade. A abordagem emancipatéria, busca uma
Educacdo Sexual como uma transformacao social, na qual visa as discussdes
de questdes que envolvem as relacfes, aceitacdo das diferencas e respeito a
diversidade. A sexualidade é tratada com uma visdo positiva com o enfoque
histérico, social, politico e cultural.

Nota-se que no universo escolar existe uma dificuldade em aceitar
as diversidades que compde o corpo discente. E, portanto, a insercdo da
Educacdo Sexual em uma abordagem mais emancipatéria na escola, enfrenta
grandes desafios, dentre eles estdo: a falta de formacgdo continuada de toda
comunidade escolar; (BRUNS: MELO, 2016) a dificuldade de desmistificar a
postura dos pais frente a sexualidade de seus filhos/as; e dificuldade de
desconstruir permanentemente 0s preconceitos e estereétipos sobre a
sexualidade humana.

2.2. Segundo momento

A segunda parte do curso de extensdo se destinou a
apresentacdo de midias para uma Educacdo Sexual, foi exibido o trailer do
filme “ Eu ndo sou um homem facil”’, disponivel na Netflix, um site privado que
permite ter acesso a filmes e séries; um trecho da telenovela “Chocolate com
pimenta” exibida pela rede de televisdo Globo em 2003/2004; a musica “Todxs
putxs” da cantora Ekena visando questionar as imposi¢cdes e padrbes de
beleza impostas pela sociedade e midia; exibicdo do canal da pesquisadora
Mary Neide Figueir6 do canal “Educagdo Sexual para SER feliz!. Foi
mencionado outros tantos recursos midiaticos e pedagogicos que podem ser
utilizados para uma Educacéo Sexual.

Para exemplificar e coletar a percepcéo das participantes apos as
explicacbes dos conceitos optou-se em pedir que elas escrevessem em uma
folha “coisas de menino” e “coisas de menina” e nestas colunas escrevessem
seus pensamentos ou aquilo que € imposto pela sociedade como sendo de
menino ou menina.

Essa dinamica tinha por objetivo discutir questbes de género,
desmistificar as imposicdes e diferenciacdes apregoadas na familia, na escola,
na igreja, dentre outros contextos na qual o sujeito esté inserido.

As alunas escreveram na coluna “coisas de menina’: boneca,
brinquedos que imitam utensilios domésticos, comportamentos delicados, ser
fragil, ter uma voz passiva, usar rosa, jogar volei, usar vestidos e salto alto, ser
sensivel, ser mae, cuidar da casa e de todos os servicos domeésticos, cuidar
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dos filhos, estar disponivel para o marido. Na coluna “coisas de menino”: bola,
carros, bicicleta, esportes radicais, ser forte, ter voz ativa, usar azul, usar calca
e ténis, nao chorar, trabalhar e prover sustento, brincar com os filhos, ser
sexualmente ativo, skate, bola, jogar futebol, carrinho de rolim&, soltar pipa,
roupas masculinas, ajudar a mae arrumar a casa, lavar roupas.

Foi observado ao longo do curso que uma participante apresentou
mais resisténcia e pensamentos na dicotomia homem-mulher, fazia
comentarios, como por exemplo, jogar futebol era mais comum aos homens,
falava sobre seu filho com um amigo gay, compactuando alguns comentarios
preconceituosos e ainda enraizados na concepcao heteronormativa.

Essa dicotomia homem-mulher, a divisdo em corpos femininos e
masculinos, prevalece na sociedade de modo geral e principalmente na escola
prevalece um discurso normativo e prescritivo, corroborando para legitimar
algumas identidades e praticas sexuais e marginalizar outras pelo
silenciamento (RIBEIRO; PRADO, 2013).

As questdes de género ainda permeiam a vida cotidiana e é visto
como natural a divisao entre “coisas de menino” e “coisas de menina”, existe
uma grande resisténcia em considerar a Educacdo Sexual como parte global
do sujeito. (RIBEIRO; PRADO, 2013). Todas as praticas e linguagens que
cercam o cotidiano escolar sdo produtoras de marcas que sdo a todo o
momento investido pelas diversas instancias sociais, reiterando identidades e
praticas hegemonicas. (LOURO, 2000).

Essa distincdo entre o que seria corpos femininos e masculinos,
prevalece em um discurso normativo e prescritivo de como se apresentam e
como sao classificadas as caracteristicas fisicas, as vestimentas, a
comunicacdo, os valores e interesses de cada género. Essa dicotomia
determinada pela sociedade e sempre, construida historicamente
culturalmente (BONFIM, 2012).

@ D

Estudar género possibilita romper paradigmas e concepc¢des
construidas e enraizadas uma vida toda. A visdo de que sexo e género sao
voltadas para genitdlias e portanto, ser homem significava ter pénis e ser
mulher significava ter vulva, isso mostrou-se ultrapassado e sem explicacdes
suficientes para grandes autoras como Simone de Beauvoir (1949), Judith
Butler (2015), entre outras/os, que comecaram a questionar em quais
estruturas essas concepg¢des estavam embasadas.

A partir das primeiras postulacdes sobre género, através de
Simone de Beauvoir com a ideia “nao se nasce mulher, torna-se mulher” alguns
avangos apareceram nesse contexto, como sexo uma construgdo social
(BEAUVOIR, 1949). Sexo e género para Butler se qualifica por igual, ser
mulher € ficticio e isso rompe com a estrutura binaria do género, considera
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género como “n&o natural”, assim n&o ha relagcédo entre corpo de alguém e seu
género. O sujeito -em - processo construido no discurso € o ator da sua préopria
identidade dentro de um palco metaférico e performativo de suas proprias
escolhas. O sujeito escolhe dentro das opc¢des que |he sdo oferecidas no
contexto que estd inserido (SALIH, 2015). Esse conceito de performatividade
contribui para os estudos sobre transexuais e travestis como um grupo que
desalinha a sociedade, subvertendo uma ordem estabelecida.

Desse modo, € necessario romper barreiras para descontruir a
I6gica binaria dos géneros que define posicionamentos diferentes para cada
género, ou seja, a mulher como um corpo fragil e submisso e 0 homem como
viril e dominador.

4. HORIZONTES

No Ethos Contemporaneo pode-se dizer que houve alguns
avancos, dentre eles a independéncia da mulher, empoderadas e com espacgos
em lugares antes barrados como a politica e o mercado de trabalho. Muito
embora, na modernidade a ditadura do corpo perfeito e os padroes
estabelecidos pela midia e pela propria sociedade, escravizam homens e
mulheres que buscam um corpo sarado. O homem mach&o cede lugar ao
cuidado de si e do corpo com atitudes comportamentais mais leves e menos
centradas nas questdes sexuais. (FEITOSA; RAGO, 2008), possibilitando que
pesquisadores e interessados busquem problematizar a sexualidade exposta
na midia e nos veiculos de informacdo, como jornais, revistas, livros, etc.

As Ultimas décadas tém mostrado novas possibilidades de
relacbes humanas, principalmente as relagdes de género, buscando o respeito
e a liberdade para escolher de acordo com seus desejos pessoais. (FEITOSA,
RAGO, 2008). Em contrapartida, os avancos tecnologicos produzem uma
cultura imediatista que banaliza e vulgariza o sexo, com grande superficialidade
dos vinculos afetivos.

Esse cenario atual emerge uma grande necessidade de buscar
distribuir uma Educacdo Sexual emancipatéria como um agente de
transformacdo social que pode conduzir discussdes que desvelem a
sexualidade como um estudo que trate além do sexo, 0s sentimentos e valores,
as atitudes e normas socioculturais construidas através da historia.
(FIGUEIRO, 2006).

Apropriar-se do conhecimento histérico da sexualidade e género
facilita a compreenséo de aspectos tdo preconceituosos e criticos presentes na
cultura tradicional, ainda prevalente no Brasil. A recusa de informacdo € um
meio de manter o controle, estratégia do siléncio que da lugar as palavras,
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dando-lhe sentidos, valores, criando normas, interditos e permissdes para o
sujeito manifestar seus desejos afetivo/sexuais. (CHAUI, 1984).

Buscar compreender as questdes de género e sexualidade
permite que ao olhar as desigualdades na sociedade atual, questionem-se 0s
papéis definidos entre homens e mulheres. A mulher sendo obrigada a casar e
ter filhos para ser feliz, como um objeto sexual atrativo e usado nas redes
televisivas, nas propagandas e revistas para render maiores lucros nos
produtos. O homem dominador, aquele que sai de casa para prover o alimento
e ndo tem obrigacdes domésticas. O homem infiel considerado como
“‘garanhao” e a mulher infiel “puta”. Esses discursos determinados para cada
género, embora analisados e descontruidos cada vez mais na cultura atual,
ainda € muito presente e disseminado mediante as instituicdes e figuras de
poder que pregam o conservadorismo.

Desse modo, torna-se cada vez mais importante abordar a
Educacéo Sexual criticamente, refletindo através de uma viséo sociocultural a
reconstrucao e a reelaboracéo de conceitos que possam orientar o didlogo em
sexualidade. Para isso, €& necessario preocupar-se primeiro com 0S
profissionais que serdo os educadores sexuais.
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ANEXOS

Anexo 1: Folder disponibilizado para inscrigbes no minicurso: Recursos
midiaticos e pedagdgicos para uma préatica em Educacéo Sexual

ATIVIDADES DA SEMANA

Extensao Universitaria

UNIFRAN

Universidade
de Franca

RECURSOS MIDIATICOS E PEDAGOGICOS PARA
UMA PRATICA EM EDUCAGAO SEXUAL
Data: 25 de maio de 2019 (sabado)

Horario: 09h as 12h
Local: Bloco bordé - sala 157

Curso

Programacéao

O encontro objetiva a reflexdo da pratica de ensino em Educagdo Sexual contextualizando com as
matrizes de sentido escola-familia na sociedade contemporénea. Compartilhamento de materiais
mididticos e criagdo de ferramentas pedagdgicas que possibilitem a formagdo continuada de
educadores e psicélogos para essa atuagao.

Responsaveis

ITALO FERNANDES - Mestrando em Educacdo Sexual pela UNESP. Pés-graduado em Psicologia Organizacional
e Graduado em Pedagogia pela Universidade de Franca. Membro do Grupo de Pesquisa Sexualidadevida-
USP/CNPq, estuda “A vida afetivo-sexual e profissional de homens que vivem com HIV”.

PAMELA CIAN DA CRUZ BENGOZI - Mestrando em Educagdo Sexual pela UNESP - Araraquara/SP. Graduada
em Pedagogia pela Universidade Estadual do Parana - Unespar, campus Apucarana-PR. Atua como Professora da
Educacdo Infantil na Rede Municipal de Ensino de Apucarana. Integrante do grupo de pesquisa GEFES - Formagao
de Educadores Sexuais.

THAIS RODRIGUES DE CARVALHO NASCIMENTO - Mestrando em Educacdo Sexual pela UNESP. Psicéloga
pelo Centro Universitdrio UNIFAFIBE, Bebedouro/SP. Atualmente trabalha como psicéloga clinica com énfase na
teoria psicanalitica. Membro do Grupo de Pesquisa Sexualidadevida-USP/CNPq, estuda "A familia e a Educagdo
Sexual de filhos autistas”.

Pablico-Alvo
Alunos e Comunidade em geral

Investimento
Evento Gratuito

Informacgdes
(16) 3711-8828

Inscrigdes
Portal do aluno ou http://www.unifran.edu.br/pos-graduacao-pesquisa-extensao/extensao/
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Anexo 2: Escritos das participantes
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NOVOS OLHARES PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS
DIANTE DOS PROJETOS DE TRABALHO

GONCALVES, Gustavo Henrique
Mestre em Saude e Educacdo — UNAERP
gustavonatacao@yahoo.com.br

TAVARES, Graciele Faine
Especialista em Psicopedagogia — Centro Universitario Claretiano
gracielefaine@gmail.com

CLEMENTE, Guilherme Augusto Bertelli Fernandes
Doutorando em Ciéncias — UNIFRAN
engenheirocivilguilherme@yahoo.com.br

1. INTRODUCAO

A abordagem dos Projetos de Trabalho, delineada por Hernandez
(1998), desencadeou um intenso movimento em prol da transformacédo da
pratica pedagdgica docente, em uma realidade que se contrapde as praticas
exclusivamente tradicionais, propondo uma (re)organizacdo do processo de
ensino, a promoc¢ao de situacdes de ensino-aprendizagem, a valorizacdo e
participacéo de todos os envolvidos no ambito educativo.

Ao passo que, o trabalho docente pode ser impulsionado com
base no ensino-aprendizagem baseado a partir da resolucdo de problemas e
sob a otica dos projetos. Neste contexto, o Projeto de Trabalho constitui-se
proposta que pode surgir de uma questao imersa na vida social dos discentes e
suas experiéncias, em uma relacdo que permita maior interacdo entre o grupo,
pois conforme Hernandez (1998), quando se trabalha a partir da perspectiva de
projetos € possivel considerar que a funcdo da escola ndo é apenas ensinar
contetdos, nem vincular a instrucdo da aprendizagem. Revisar a organizacao
do curriculo por disciplina € a maneira de situa-lo no tempo e espaco escolares.

O que torna necessaria a proposta de um curriculo que néo seja
uma representacdo do conhecimento fragmentada, distanciada dos problemas
gue os educandos vivem e necessitam responder em suas vidas, mas sim
solucdo de continuidade. Levar em conta o0 que acontece fora da escola, nas
transformacfes sociais e nos saberes, a enorme producao de informacao que
caracteriza a sociedade atual e aprender a dialogar de maneira critica com
todos esses fendmenos (HERNANDEZ, 1998).

O trabalho justifica-se devido a proposta que preconiza um
processo que se distancia das praticas conservadoras e compartimentadas,
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além de apresentar possibilidades de atuacdo que podem contribuir
efetivamente com a mudanca de postura em sala de aula.

Essa proposicdo de transformacédo educacional convida seus
atores a percorrerem e explorarem novas possibilidades de ensino-
aprendizagem, relacionarem a pratica da vida humana, considerarem as
guestdes cidadas, respeitarem a diversidade de experiéncias do mundo real e
recomendarem projetos com atividades que possam nortear o desenvolvimento
de habilidades e competéncias, pois conforme afirma Perrenoud (2000) no
trabalho docente € preciso, antes de tudo, trabalhar por resolucdo de
problemas e por projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitam os
educandos a mobilizar seus conhecimentos e, em certa medida, completa-los.

O objetivo da pesquisa € instigar novos olhares para as préticas
pedagdgicas diante dos projetos de trabalho. Dentre os objetivos especificos
sdo: analisar o processo dos projetos de trabalho no ambiente escolar e
repensar as alternativas para as praticas pedagoégicas no direcionamento dos
projetos de trabalho.

A metodologia utilizada é um estudo bibliografico, com busca em
materiais cientificos ja publicados em livros, artigos, revistas, monografias e
dissertacdes que abordem direta ou indiretamente o tema em analise que séo
0s projetos de trabalho nas praticas pedagdgicas. A finalidade da pesquisa
bibliografica é colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi
escrito sobre determinado assunto (LAKATOS; MARCONI, 2001).

O estudo pontua uma abordagem a partir da investigacdo dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos dos Projetos de Trabalho, contemplando o
processo dos projetos de trabalho no ambiente escolar e repensando as
alternativas para as praticas pedagoégicas no direcionamento dos projetos de
trabalho.

2. TRACANDO OS PROJETOS DE TRABALHO NO AMBIENTE ESCOLAR

Efetivamente, o método por projetos esta presente na educacédo
desde o final do século XIX, inicio do século XX e muito embora mais de um
século tenha se passado, suas concepc¢des continuam em fase efervescente
na atualidade (DI GIORGIO, 1992).

Com isso, difundido no Brasil, a partir do advento de renovacéo
educacional do Movimento da Escola Nova na América Latina, 0 método teve
inicio com pequenas experiéncias isoladas, as quais tinham em comum o fato
de terem sido executadas em internatos situados no campo, onde se procurava
gue a educacgao se desse misturada com a vida dos educandos, no sentido de
promover a iniciativa, criatividade e formacao reflexiva na construgdo do
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conhecimento, em oposicdo a aprendizagem passiva do discente (DI
GIORGIO, 1992).

Todavia, essa abordagem progressivista que advoga a acao pela
acao foi inspirada e sistematizada a partir da “pedagogia ativa”, sofrendo
influéncia do filésofo John Dewey (1979).

Para esse autor, a educacdo era a propria vida delineada pela
perspectiva do “aprender fazendo”, a qual ele relaciona teoria e pratica. Surgiu
em contraposi¢cdo aos principios fragmentados e tradicionais da educacéo,
além disso, suas concepcBes metodologicas ganharam énfase e se
intensificam como postura pedagégica que valoriza a participacdo ativa de
docentes, discentes e suas experiéncias vivenciadas a partir de situacdes
problemas, sendo amplamente disseminada por autores brasileiros como Rui
Barbosa, Anisio Teixeira, Fernando Azevedo, Lourenco Filho, dentre outros
intelectuais.

Ao comentar a pratica pedagodgica docente por projetos,

Hernandez (1998) descreve que podem “ser considerados uma pratica

educativa que teve reconhecimento em diferentes periodos deste século,

desde que Kilpatrick em 1919, levou a sala de aula algumas das contribuicbes

de Dewey”, que foi considerado o maior tedrico norte-americano do século XX,

postulando a ideia de que “a escola € a prépria vida” e que o projeto deve
seguir principios basicos e distintos que estruturem as ac¢des docentes.

0 método por projetos ndo é uma sucessao de atos desconexos e sim

uma atividade coerentemente ordenada, na qual um passo prepara a

necessidade do seguinte, e na qual um deles se acrescenta ao que ja

se fez e o transcende de um modo cumulativo (HERNANDEZ, 1998,
p. 68).

Assim, esta constituido por etapas e processos interconectados
harmonicamente. Contudo, adotar modelos de projetos ja definidos, sem
considerar o planejamento, o contexto e seus atores é um risco que precisa ser
evitado.

Durante a década de 30, Freinet em suas concepcoes
pedagodgicas sobre projetos, prop6s repensar as relacdes estabelecidas em
sala de aula, promovendo a cooperacdo e a livre expressdo, neste sentido
defendeu a criagdo de meios que suscitassem perguntas, a exemplo das “aulas
passeio e dos cantinhos” (LEGRAND, 2010), tais propostas visaram promover
e valorizar o desenvolvimento de trabalhos e atividades em grupo.

Com o passar do tempo, a proposta baseada em projetos foi sendo
reinventada, reconstruida e reescrita, ou seja, “nédo se esta dizendo o

mesmo por se estar utilizando a expressao ‘projetos’, em diferentes
momentos da histéria da educagdo” (HERNANDEZ, 1998, p. 63).

Por sua vez, os tempos sao outros, sociedade, escola, formacao
docente e praticas educativas tém vivenciado um permanente processo de
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mudanca, com isso o conceito de ‘projeto’ foi ganhando outros contornos e
recebeu uma diversidade de denominagoes.

No entanto, em diferentes momentos da educacéo escolar, essas
propostas foram (re)estruturadas no sentido de ampliar e melhorar o processo
de ensino-aprendizagem, em uma perspectiva que relaciona o contexto
educativo com os problemas da vida real.

Em suas concepcbes educacionais Hernandez (1998) também
aponta que o ensino mediante “Projetos de Trabalho”, “centros de
interesse”,  “projetos interdisciplinares”, “curriculo integrado”,
“pesquisa sobre o meio”, “créditos de sintese”, foram algumas das
iniciativas que se desenvolveram para responder, de uma maneira

mais ou menos satisfatoria, as mutéveis'demandas e necessidades
as quais a Escola deve responder (HERNANDEZ, 1998, p. 38).

Portanto, diante de algumas especificidades inerentes a cada
proposta, 0 que as diferencia € a realidade do contexto historico, cultural,
econdmico e social, além dos processos de pesquisa e meios de ensino-
aprendizagem nos quais seus atores estao inseridos, podendo ser aplicado em
diversas tendéncias.

Desde a pedagogia tradicional a abordagem progressista, essa
variacdo ocorre em funcéo da flexibilidade de (re)adaptacdo que os projetos
possuem em relacdo aos diferentes contextos, a depender da postura docente
e a conducao de suas praticas em sala de aula, ou seja, pode-se dizer que
esses processos ainda tém sido adotados, (re)constituidos e (re)interpretados
por profissionais que pautam-se em diferentes referenciais pedagogicos
(HERNANDEZ, 1998).

Para Hernandez (1998, p. 67) também esclarece que em grande
parte “isso acontece porque o conhecimento e a experiéncia escolar ndo sao
interpretadas pelos agentes educativos”, essa perspectiva pode variar de
acordo com as crencas, valores e metodologias daquele que de fato as aplica.

Afinal em que as praticas atuais baseadas nos projetos se
diferenciam das vertentes propostas em diferentes épocas? Para responder a
esse questionamento, Hernandez (1998) descreve alguns aspectos relevantes,
dentre eles a interdependéncia entre paises e culturas; um desenvolvimento
tecnolégico que permite trabalhar com mdltiplas fontes e sistemas de
informacéo; as concepcdes psicopedagogicas sobre o ensino-aprendizagem; a
relacdo entre o saber das disciplinas e o conhecimento escolar e a funcédo da
escola.

Com tantas diferencas contextuais, nesta pesquisa optou-se por
adotar o conceito “Projetos de Trabalho”, que para Hernandez (1998)
apresentam-se ndo como método ou uma pedagogia, mas como uma
concepcao da educacéo e da escola. E foi a partir dessa proposta de ensino-
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aprendizagem, que preconiza a inovacgdo e a intensificacdo das demandas
educacionais, que a insercdo dos Projetos de Trabalho delineada por
Hernandez (1998) tornou-se uma possibilidade educativa que pretende nortear
e fundamentar a acao docente, apontando para outra maneira de representar o
conhecimento escolar baseado na aprendizagem da interpretacao da realidade,
orientada para o estabelecimento de relacdes entre a vida dos alunos e
professores e o conhecimento que as disciplinas (que nem sempre coincidem
com o das disciplinas escolares) e outros saberes nao disciplinares véo
elaborando.

Tudo isso para favorecer o desenvolvimento de estratégias de

indagacdo, interpretacdo e apresentacdo do processo seguido ao

estudar um tema ou um problema, que, por sua complexidade,

favorece o melhor conhecimento dos alunps e dos docentes de si
mesmos e do mundo em que vivem (HERNANDEZ, 1998, p. 91).

Destarte, tanto os métodos de projetos delineados por Dewey
(1979), quanto os Projetos de Trabalho defendidos por Hernandez (1998) tém
como lécus uma (re)significacado do espaco educativo, em uma perspectiva que
da énfase a construcdo ativa do conhecimento, e embora as propostas
supracitadas tenham semelhancas conceituais, ambas estdo imersas em
diferentes momentos historicos, sociais e culturais.

Na tentativa de aproximar a escola a vida diaria do discente, na
primeira versédo de elaboracdo de um projeto, Dewey (1979) defendeu quatro
condigdes, intituladas “ocupagdes construtivas” (Figura 01) que sustentam sua
viabilidade por meio da multiplicidade de atividades e do uso adequado de
diferentes materiais, sdo elas: 1) o projeto deve partir do interesse dos
discentes; 2) considerar seu valor intrinseco e que tenha real significado para
seu processo de ensino-aprendizagem; 3) a promoc¢do de uma situacao-
problema que desperte a curiosidade e o desejo de continuar a aprender e 4)
além de considerar que o0 processo esteja vinculado a uma margem de tempo
gue pode estar para além do tempo e espaco escolar.

Figura 1. Ocupacdes construtivas dos Projetos.
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Fonte: Dewey (1979, p. 2).

A partir das palavras estruturadas com base nas concepcdes
tedrico-metodoldgicas em torno desta tematica, pode-se inferir que o Projeto de
Trabalho é uma concepcédo educacional que contribui para reflexdes coletivas
baseadas em situacfes reais sobre a perspectiva social, politica e educacional,
ou seja, uma postura pedagdégica que considera temas e problemas relevantes
aos discentes, pois ao se trabalhar com projetos “ndo se trata apenas de uma
técnica atraente para transmitir aos alunos o conteldo das matérias, significa
de fato uma mudanca de postura, uma forma de repensar a pratica pedagoégica
e as teorias que lhe dao sustentacdo” (HERNANDEZ, 1998, p. 23), contribuindo
para promover transformacdes significativas no processo de ensino-
aprendizagem. A priori, a abordagem por Projeto de Trabalho proposta por
Hernandez (1998), pode surgir tanto do docente quanto do discente.

Figura 2 — Ideias para sistematizar os Projetos de Trabalho.
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Fonte: Hernandez (1998, p. 6).

Baseando na Figura 2, o importante nessa abordagem néao é de
onde veio a questdo central, mas o tratamento dado ao problema. Essa
realidade de atuacdo, demanda de ambos desenvolver um perfil investigativo,
gue valorize a (re)construcdo reflexiva de conceitos, além da selecdo de
procedimentos e técnicas consistentes e adequadas a cada situacdo de
aprendizagem (HERNANDEZ, 1998).

Com isso, a escola pretende “valorizar nos alunos a autonomia
pessoal, 0 senso critico, os valores laicos e éticos, assim como 0 senso da
democracia e da participacdo”. Nesse processo de interagdo, o discente em
contato com atividades desafiadoras desenvolvera um perfil proativo, estara
diante de situacdes de aprendizagens significativas e cada vez mais
complexas, tera iniciativa para tomar decisdes, conhecera diferentes pontos de
vista, estara apto a contextualizar conteddos e conceitos, superar diferentes
obstaculos, fazer suas préprias escolhas, assumir riscos, aprender a lidar com
0 inesperado, conhecer novas possibilidades de construcdo do conhecimento,
compartilhar suas descobertas e avaliar resultados obtidos (HERNANDEZ,
1998).
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Partindo dessa motivacao inicial, para Herndndez (1998, p. 67) o
‘ponto de partida para a definicdo de um Projeto de Trabalho é a escolha do
tema. Em cada nivel e etapa da escolaridade, essa escolha adota
caracteristicas diferentes”. Nessa tomada de consciéncia é fundamental que o
ato de ensinar e aprender seja intencional e significativo, possibilitando um
trabalho que seja discutido, planejado, construido e compartilhado com toda a
comunidade escolar. A problematica deve valorizar a participacdo ativa e
colaborativa, motivar a investigagdo e promover a busca consciente por
respostas.

De acordo com Dewey (1979) as metas devem ser
problematizadas em funcdo da questdo a ser investigada. A partir dai, sera
possivel definir e classificar o problema em uma relacdo que esteja em
consonancia com 0s objetivos educacionais do projeto, 0s quais precisam
desafiar a participacao, o envolvimento, a iniciativa, a autonomia, a curiosidade,
a capacidade de discussao, a previsdo de problemas e a tomada de decisao na
busca por estratégias para soluciona-los.

7

Ademais, € importante que as hipoteses sejam investigadas,
discutidas e compartilhadas coletivamente, com ampla abertura para opinar,
debater, decidir e elaborar respostas, construindo uma identidade cada vez
mais autdbnoma, corresponsavel e estruturada. Nesse caminho sera possivel
elaborar e implementar acdes que propiciem a construcdo de conhecimentos
gue estejam em consonancia com a realidade sociocultural dos envolvidos. As
estratégias de elaboracdo delineadas sob orientacdo docente irdo constituir-se
problematizadoras desse processo. Assim, ao desenvolver as atividades €
preciso considerar a possibilidade de reestruturacdo de algumas acdes, do
espaco e do tempo de duracdo de cada etapa e também de reorganizacdo das
experiéncias vividas, habilitando o discente a melhor dirigir o curso de
experiéncias futuras (DEWEY, 1979).

Contudo, um fator relevante € que o estudante consciente do seu
percurso investigativo aprenda a organizar e orientar seu préprio processo de
ensino-aprendizagem, em uma relacdo de parceria e dialogo com o mestre e
todos os envolvidos no projeto.

Além disso, a adequada selecdo dos recursos e material de
estudos é de fundamental importancia para vincular conceitos, teorias e
conteldos das diversas disciplinas do curriculo escolar. Quanto aos resultados
€ relevante ressaltar que o produto final podera assumir formas variadas,
porém, sua culmindncia dever4 ser construida de forma cooperativa,
colaborativa e compartilhada, ou seja, a socializacdo e a divulgacdo dos
resultados constituem-se pressupostos elementares para (re)avaliar as agées,
valorizar o envolvimento dos participantes e enfatizar o sucesso do projeto,
afinal a “avaliagdo, € um dos temas nos quais se aprecia com mais clareza o
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sentido da inovagdo educativa que implicam os Projetos de Trabalho”
(HERNANDEZ, 1998, p. 93).

Visto que, torna-se essencial uma explicacéo e antecipacao dos
critérios avaliativos, pois esse procedimento favorece o intercambio
comunicativo entre os envolvidos, estabelecendo uma estratégia baseada no
didlogo que permite determinar junto a turma, alguns critérios que possibilitem
organizar, avaliar e autoavaliar suas proprias produgdes, pois “a avaliagéo €
uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente” (LIBANEO,
2013, p. 216).

Libaneo (2013), comenta que a organizacao e sistematizacdo da
avaliacdo deve envolver todo o grupo: docentes, discentes, gestores e
comunidade escolar, precisa estar em consonancia com os objetivos tracados
inicialmente, confirmando e/ou reformulando hipoteses, respeitando o ritmo de
ensino-aprendizagem dos educandos, além de favorecer a (re)construcdo de
novos conhecimentos. Essa iniciativa permite facilitar a evolugdo consciente
dos principios educativos tracados em sala de aula e dos conteudos de ensino-
aprendizagem apontados na (re)organizacao curricular delineada por projetos e
com base no interesse do educando.

Seguindo as especificidades dos Projetos de Trabalho,
Hernandez (1998) apresenta trés momentos relevantes no processo avaliativo:

« avaliagao inicial: contempla os conhecimentos ja existentes;

* avaliacao formativa: envolve todo processo avaliativo sob uma
perspectiva de progressdo que nao pretende atribuir carater de controle,
gualificacéo ou classificacao;

 avaliagao recapitulativa: constitui-se momento de sintetizar os
resultados alcancados.

Com isso, todo “o processo de avaliagao pretende ser formativo,
continuo, global, adaptado a diversidade, autoavaliacdo e reciproco (dos
alunos e do professorado)” (HERNANDEZ, 1998, p. 41), tal perspectiva requer
uma revisao constante da pratica docente frente ao desafio de estruturacédo do
conhecimento escolar construido coletivamente.

De acordo com Hernandez e Ventura (1998) a compreensao das
situacbes de ensino-aprendizagem, a partir da otica do professorado e sem
levar em conta 0 que os estudantes realmente aprendem conduz em

determinadas ocasides, a avaliacbes apressadas sobre a eficacia de uma
proposta didatica ou sobre o fracasso dos estudantes diante dela.

Nessa perspectiva, a eficacia dessa proposta, importa destacar
gue o Projeto de Trabalho ndo deve ser reduzido simplesmente a uma
sequéncia fixa e rigida que deve ser seguida como uma férmula infalivel, mas
pode ser considerado um fio condutor, ou seja, um ponto de partida que
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constitui-se referéncia para a atuacdo docente diante de sua perspectiva
pratica, vai depender da postura de cada profissional sobre a realidade escolar
na qual atua, considerando todo o processo avaliativo.

Ainda sobre a questdo avaliativa, Hernandez (1998, p. 101)
sugere ao docente a construcdo de portfélios, criando-se um recurso que
“‘permite apreciar a relacdo das partes com o todo, e, sobretudo, € um recurso
para relacionar a teoria com a pratica”. Com isso, na avaliagdo pretende-se
propor a (re)construgdo do processo ou a tomada de consciéncia de suas
aprendizagens.

Hernandez (1998) diz que o portfolio constitui-se elemento
facilitador na reconstrucdo e reelaboragcdo do processo de construcado do
conhecimento por parte dos discentes, neste sentido.

O que particulariza o portfélio € o processo constante de reflexéo, de
contraste entre as finalidades educativas e as atividades realizadas
para suas consecucdes, para explicar o proprio processo de

aprendizagem e 0s momentos—qhave nos quais o estudante superou
ou localizou o problema (HERNANDEZ, 1998, p. 100).

E para que a “modalidade avaliativa” alcance seus propdsitos, ao
docente cabe motivar a participacdo, incentivar a discussao, problematizar
situacOes de ensino-aprendizagem e socializar informacdes, além de sugerir
etapas, confrontar ideias, registrando as praticas vivenciadas de maneira
processual, qualitativa e formativa.

Assim sendo, vale destacar que cada projeto € unico, ou seja, tem
suas caracteristicas e especificidades e deve ser elaborado exclusivamente por
agueles que de fato estardo envolvidos ao longo do processo.

Entdo, no ambito do trabalho escolar, para que o discente possa
construir, registrar e apropriar-se desse novo contexto de forma progressiva é
preciso considerar os conhecimentos preestabelecidos, pois tais inquietacfes
serdo propulsores para novas descobertas.

Contudo, essa abordagem aponta para um constante repensar da
organizacao curricular, priorizando o interesse dos envolvidos, a construcdo do
conhecimento de forma significativa, além da promocdo de aprendizagens
ancoradas nas experiéncias e na vida cotidiana do discente.

2.1 Repensando as alternativas para as praticas pedagdgicas no
direcionamento dos projetos de trabalho

Antigamente a instituicdo escolar teve como pressupostos
transmitir conhecimentos adquiridos de geragédo em geragao, sendo que a ideia
central era a passividade e submissao do discente a sabedoria e autoridade do
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mestre, que era o detentor do saber e condutor das técnicas de ensino; ja o
discente era visto como simples receptor e reprodutor de informacgdes.

Freire (1996, p. 25) define esse modo tradicional de ensino como
uma “educagao bancaria”, ou seja, a criatividade é deformada e o discente,
como espectador, ndo tem possibilidades de questionar, discutir e/ou criar
condi¢cdes que favorecam a construgcao de conhecimento.

Essa proposicéo, cujo alicerce pressupde uma vertente tradicional
da prética pedagOgica, preconiza a énfase na instrucdo, memorizacdo e
imitacdo de modelos preestabelecidos; enfoca a reproducdo e o conhecimento
totalmente dissociados da realidade na qual seus atores estdo inseridos;
desvaloriza as reais condicdes do pensamento, do ritmo e do estilo de
aprendizagem do educando, além de desconsiderar suas competéncias e
habilidades diante do processo de ensino-aprendizagem, tornando-se incapaz
de ampliar seu potencial criativo e assim gerar novos conhecimentos (FREIRE,
1996).

Contrapondo-se a perspectiva compartimentada, Freire (1996)
aponta a importancia de (re)pensar a pratica educativa, que vislumbre um
profissional pesquisador, pensante, ético, competente, critico, reflexivo,
curioso, dialogico, amoroso, humilde, tolerante, comunicativo, criativo, alegre,
seguro e generoso. Um profissional multifacetado, que respeita os saberes e
experiéncias do discente, que educa pelo exemplo, que incentiva a autonomia
e a curiosidade, de modo que ele seja capaz de tomar decisGes e tornar-se
autor do seu préprio processo de formacéao.

Behrens (1998, p. 46) relata que “os tempos mudaram e essas
praticas pedagdgicas encontram-se ultrapassadas para as expectativas de uma
sociedade que se renova dia a dia”, e por isso requer mudangas de postura,
uma revisao constante na maneira de ensinar e aprender.

Para Behrens e Flach (2008) ao final do século XX, a ciéncia e a
Educacdo passam por mudancgas, que aos poucos rompem o passado, vao
delineando uma nova sociedade, com novos caminhos, num periodo
caracterizado pela busca do conhecimento, pela autorrealizacéo.

A escola tem passado por uma (re)construcdo das bases
curriculares e educacionais, cuja dinamica dialoga com diversas areas do
conhecimento escolar, sobretudo, apresenta possibilidades e desafios ao
docente. Esse processo tem como pressuposto fundamentar a organizacao da
escola, do curriculo, das metodologias, das estratégias, do tempo, do espaco,
dos objetivos da educacao e da avaliacao, vislumbrando atender aos anseios e
expectativas de seus atores diante da demanda do processo de
ensinoaprendizagem, além de sugerir um permanente (re)pensar das praticas
pedagoégicas (FERNANDES, 2008).

NOVOS OLHARES PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS DIANTE DOS PROJETOS
DE TRABALHO — pp. 141-158



= - PRATICAS PEDAGOGICAS EM DISCUSSAO
- [
U“I FAc- ISBN: 978-85-5453-031-0 152

Centro Universitario Municipal de Franca

hY

No tocante a pratica pedagodgica, Fernandes (2008) aponta a
importdncia de ser uma pratica intencional de ensino e aprendizagem nao
reduzida a questdo didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada a educacdo como pratica social e ao conhecimento como producao
histérica e social, datada e situada, numa relacao dialética entre pratica-teoria,
conteudo-forma e perspectivas interdisciplinares.

A partir de uma visao interdisciplinar, mediada por relagbes
dialogicas, “havera necessidade de variar as estratégias tanto para motivar o
aprendiz, como para responder aos mais diferentes ritmos e formas de
aprendizagem, pois nem todos aprendem do mesmo modo e no mesmo tempo”
(MASETTO et al., 2000, p. 142).

Neste sentido, a pratica educativa deve ser intencional, planejada,
sistematizada, com objetivos, metas, metodologias, recursos e instrumentos
adequados a sua acéo.

Numa sequéncia didatica que segundo Zabala (1998) pode se

concretizar a partir de “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e

articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um

principio e um fim, conhecidos tanto pelos educadores como pelos educandos.
Neste ambito, Moran et al. (2000) destaca que:

Alunos curiosos e motivados facilitam enormemente o processo,

estimulam as melhores qualidades do professor, tornam-se

interlocutores lacidos e parceiros de caminhada do professor-

educador. Alunos motivados aprendem e ensinam, avancam mais,

ajudam o professor a ajuda-los melhor. Alunos que provém de

familias abertas, que apoiam as mudancas, que estimulam os filhos,

que desenvolvem ambientes culturalmente ricos, aprendem mais

rapidamente, crescem mais confiantes e se tornam pessoas
produtivas (MORAN et al., 2000, p. 17-18).

Ao educando cabe ser pesquisador, questionador, curioso,
criativo, critico e reflexivo, pois assim ird constituir-se sujeito histérico, social e
cultural, ou seja, um individuo dinamico, capaz de articular e transformar o
ambiente em que atua (LIBANEO, 1990).

Quanto ao educador, é fundamental engajar-se no desafio de
transformar suas praticas educativas, além de estar comprometido em
promover uma educacdo de qualidade que atenda as expectativas do corpo
discente (LIBANEO, 2013).

Tais acOes devem priorizar a autonomia baseada em um ensino-
aprendizagem que possa ser mediado, que valorize o conhecimento prévio, o
interesse e as experiéncias vivenciadas, pois um novo “aprendiz” requer um
profissional com perfil inovador, apto e capaz de atender suas expectativas.
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Partindo desse pensamento, o atual paradigma educacional
evidencia a necessidade de promover espacos de (re)construcdo de
conhecimento e de novos saberes, contribuindo efetivamente para (re)significar
a atuacdo docente, pois conforme afirma Pimentel (2007) atrelada a esta
concepcao de mudanca do paradigma estd a compreensao de que o papel do
profissional de educacdo na atualidade € o de estimular os educandos a
aprenderem, a buscar e selecionar as fontes de informagéo disponiveis para a
construcéo do conhecimento, analisando-as e reelaborando-as.

Behrens (2000, p. 29) fala que a ruptura de um “paradigma
decorre da existéncia de um conjunto de problemas, para 0s quais 0sS
pressupostos vigentes na ciéncia ndo conseguem solugdes”, esse rompimento
significa uma transformagdo na forma de compreender um determinado
assunto, suas articulagdes, seus fundamentos e projecdes diante dos novos
contextos e exigéncias sociais. Contudo, a discussédo sobre atuacdo docente
tem sido cada vez mais recorrente no cenario académico e em contextos
educativos.

Nesse contexto, Luckesi (1994) destaca que a educacao é
concebida como pratica social e serve a um projeto, a um modelo, a um ideal
de sociedade. Ela medeia esse projeto, ou seja, trabalha para realizar esse
projeto na pratica. Assim, se o projeto for conservador, medeia a conservacao;
contudo se o projeto for transformador, medeia a transformacédo; se o projeto
for autoritario, medeia a realizacdo do autoritarismo; se o projeto for
democratico, medeia a realizacdo da democracia.

Diante das constantes influéncias e transforma¢des educacionais
vivenciadas nas Ultimas décadas, a atuacdo do educador exerce papel
fundamental na consolidacdo das praticas pedagdgicas por projetos e com
iSSO, essa postura constitui-se tarefa urgente e necessaria, subsidiada por
novos caminhos e perspectivas tedrico-metodoldgicas, além de mobilizar os
mais diferentes saberes (MORAN et al., 2000).

Essa dinamica aponta para uma (re)visdo continua e permanente
sobre o papel das instituicées, do educador e do educando.

Acrescentando que, no caminho educativo dos projetos o
educador deve “educar para autonomia, para que cada um encontre 0 seu
préprio ritmo de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, € importante educar para a
cooperacao, para aprender em grupo para intercambiar ideias, participar de
projetos, realizar pesquisas em conjunto” (MORAN et al., 2000, p. 24).

Moran et al. (2000) afirma que é preciso buscar metodologias de
ensino imersas na construcdo do conhecimento, impulsionando a reflexao, a
colaboracéo, o didlogo e o senso critico, como ocorre na proposta dos Projetos
de Trabalho. A convergéncia entre a pratica pedagdgica docente e a
construcdo de Projetos de Trabalho, pressupbe o desenvolvimento de uma
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perspectiva dialégica que deve ser planejada, administrada e avaliada em
direcdo a um movimento construido socialmente, pois segundo Bender (2014,
p. 9) “a aprendizagem baseada em projetos consiste em permitir que os alunos
confrontem as questdes e os problemas com o mundo real que consideram
significativos, determinando como aborda-los e, entdo, agindo de forma
cooperativa em busca de solucdes”.

Na elaboracdo de estratégias de ensino por Projetos de Trabalho
as atividades ndo podem ser baseadas na visdo compartimentada da repeticéo
ou memorizagdo, mas precisam ser reflexivas, motivadoras e articuladas.
Necessitam também constituir-se de propostas didaticas que desafiem o
educando a envolver-se com 0 processo educativo, construir saberes e
apropriar-se de novos conhecimentos. Assim, as préaticas educativas poderédo
favorecer o didlogo e o compartilhamento de ideias. Contudo, é preciso que o
educador esteja atento ao percurso metodolégico de sua atuacdo, além de
estar disposto a acompanhar, orientar e avaliar a trajetéria do educando
(HERNANDEZ, 1998).

Em adicdo, a postura didatica que inspira Projetos de Trabalho
pretende promover uma reflexdo na maneira de pensar e agir da escola,
fornecendo subsidios para uma intervencdo pratica docente, em uma
abordagem que respeita o ritmo, estilo, limitagcbes e potencialidades dos
educandos. Torna-se essencial (re)pensar a pratica pedagogica docente,
considerando as interconexdes entre as diferentes areas do conhecimento, o
desenvolvimento de acdes interdisciplinares, a relevancia das tecnologias, 0
fluxo das relacdes, pois a “proposta educativa a que se vinculam os projetos é
uma via para dialogar e dar resposta a essa situacdo em mudanca, que nao so
esta transformando a maneira de pensar-nos a n0s mesmos, mas também de
nos relacionarmos com o mundo que nos rodeia” (HERNANDEZ, 1998, p. 45).

Nesse sentido de elaboracdo e implementacdo de Projetos de
Trabalho sob a perspectiva de (re)significar a pratica pedagogica € preciso que
o profissional desenvolva competéncias e habilidades, sobretudo atuando
como facilitador, ou seja, um mediador de aprendizagens, tornando o processo
educativo uma forma de aprendizagem mais significativa e prazerosa (MORAN
et al., 2000).

Essa proposta demanda repensar a insercdo de artefatos
tecnolégicos nas escolas e nas praticas pedagdgicas, pois esse avango € uma
realidade cada vez mais presente na sociedade moderna, principalmente
porque “as tecnologias nos ajudam a realizar o que ja fizemos ou desejamos,
se somos pessoas abertas, elas nos ajudam a ampliar a nossa comunicacao;
se somos fechados, ajudam a nos controlar mais. Se temos propostas
inovadoras, facilitam a mudang¢a” (MORAN et al., 2000, p. 27).
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Moran et al. (2000) ainda esclarece que é preciso flexibilidade
para (re)avaliar as praticas em decorréncia das inovagbes ocorridas nos
ultimos anos, por meio de possibilidades tecnolégicas acessiveis que valorizem
0 ato criador, o trabalho colaborativo, a capacidade de expressao, estimulando
a postura ativa do educando. Sobretudo, a instituicAo escolar deve estar
disposta a rever seu curriculo, investir na implementacdo desses recursos,
refletir sobre os processos educativos e comunicacionais vigentes em seus
espacos.

O educador depara-se com o desafio de inserir as tecnologias ao
cotidiano escolar, exercendo uma tomada de consciéncia quanto a sua
(re)utilizacdo. Neste sentido, € preciso que o educando seja preparado para
esse novo cenario, respeitado em suas especificidades e acolhido em sua
individualidade, considerando a iniciativa, o protagonismo, a colaboracédo, a
capacidade de pensar, agir, criar, argumentar, problematizar e construir novos
conhecimentos. Instituicdo, docentes e discentes precisam preparar-se para
um pleno “dominio das bases tedricas, cientificas e tecnolégicas, e sua
articulagdo com as exigéncias concretas do ensino” (LIBANEO, 2002, p. 28),
desta forma estardo aptos a compreender processos, mediar conflitos, propor
intervencdes, em uma postura aberta, critica e disposta a refletir criticamente
sobre 0 uso das tecnologias e sobre as acdes cotidianas.

Somando que, as tecnologias por si s6 ndao garantem uma
aprendizagem efetiva, ela somente tera importancia se for adequada pra
facilitar o alcance dos objetivos e se for suficiente para tanto. As técnicas nao
se justificardo por si mesmas, mas pelos objetivos que elas pretendam
alcancar, que no caso serdo de aprendizagem (MASETTO et al., 2000).

Integrar as tecnologias, como recurso didatico sob uma
perspectiva mediadora a partir de Projetos de Trabalho é uma forma de
oportunizar a interacdo, favorecer os fluxos de comunicacdo, além das
possibilidades de compartilhar informagdes, promover a troca de experiéncias,
estimular a colaboracao e facilitar pesquisas orientadas, sejam elas individuais
ou em grupo, especialmente porque essa possibilidade de abordar ao mesmo
tempo a atividade individual com a grupal é uma caracteristica dos projetos que
permite abordar a diversidade e os interesses de cada educando e com a qual
ndo se homogeneiza o processo de ensino-aprendizagem (HERNANDEZ,
1998).

A renovacdo das praticas pedagdgicas, demanda ter clareza de
gue tais recursos ndo o substituem, ao contrario, sdo aliadas das praticas
pedagogicas. Essa prerrogativa € defendida por Soares (2011, p. 18) ao dizer
que “com relagao as tecnologias, o que importa ndo € a ferramenta utilizada,
mas o tipo de mediacdo que elas podem favorecer para ampliar os dialogos
sociais e educativos”, visto que o potencial trazido pelas tecnologias favorece
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os fluxos comunicativos e potencializa a formagcao discente, estimulando-o a
desenvolver um perfil autbnomo, criativo e cada vez mais critico.

3. CONSIDERACOES FINAIS

De fato, a escola precisa (re)pensar a organizacdo curricular
frente ao desafio de ensinar e aprender por meio de projetos, visto que o
docente precisa ter atitude e sensibilidade diante das inovagdes e adversidades
dos espacos educacionais, articular suas praticas pedagdgicas com acdes
consistentes e fundamentadas, especialmente porque o trabalho cooperativo
requer abertura para (re)avaliar as formas de colaboracdo, comprometimento
com a interacdo da equipe, maturidade para confrontar as diferentes opinides,
além de competéncia para mediar os conflitos e as relacdes interpessoais.

Visto que, para a construcdo de um projeto na escola como
alternativa pedagodgica € preciso delinear diretrizes e estabelecer que suas
bases estejam na perspectiva do curriculo integrado, no planejamento didatico
e no plano de aula docente.

A abordagem enfatizada nessa mudanga educativa é um convite
a transgressédo das amarras que impecam de pensar por si mesmo, construir
uma nova relacdo educativa baseada na colaboracdo na sala de aula, na
Escola e com a comunidade.

Para o sucesso da (re)organizacao curricular, a escola deve estar
disposta a inovar processos no contexto escolar, considerando todas as
vertentes do projeto curricular institucional. Para tanto, é preciso aproximar o
curriculo com a vida pratica do discente, promovendo estratégias para
organizar o conhecimento e os conteudos de forma integrada e interdisciplinar.
Esse tipo de acado inclui um (re)pensar das metodologias envolvidas, do
planejamento, das estratégias de ensino, das formas de conduzir e avaliar o
processo de ensino-aprendizagem, para que seja possivel atender as
demandas educacionais que adentram as perspectivas didaticas em sua
totalidade.

Contudo, ao inserir os Projetos de Trabalho em suas praticas o
educador tera subsidios para tracar metodologias de ensino, delinear critérios
de planejamento, selecionar atividades que despertam o interesse do
educando, perceber como as relacdes intra e interpessoais se estabelecem em
sala de aula, analisar os principios educacionais que estruturam o curriculo
escolar, elaborar um processo avaliativo consistente que atenda as
expectativas educacionais.
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1. INTRODUCAO

O artigo aqui apresentado vincula-se ao Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, que envolve os cursos de licenciatura em
Letras e Matematica em uma abordagem interdisciplinar, a fim de aliar a leitura
de textos literarios com a linguagem matematica. O PIBID/CAPES-Uni-FACEF-
Franca é desenvolvido na E.E Prof. David Carneiro Ewbank e na E.E. Prof.
Capitéo José Pinheiro de Lacerda, assistindo os sétimos, oitavos e nonos anos
do Ensino Fundamental Il, com o objetivo principal de levar os estudantes a
desenvolver suas competéncias habilidades a fim de propor uma melhor
compreensao acerca dos textos literarios, bem como da linguagem
matematica. Para isso utilizamos sequéncias didaticas aplicadas ao género
lirico, conduzindo os estudantes a uma reflexdo acerca dos elementos da
poesia e dos efeitos de sentido produzido, como a plurissignificacdo, e a
subjetividade através do discurso do eu-liico, ao desenvolver,
concomitantemente, no¢des e conceitos matematicos.

Foi trabalhado no semestre anterior o género narrativo. No
primeiro semestre de 2019, com o intuito principal de envolver os estudantes
num conhecimento sobre o género lirico, foram abordados os poemas infanto-
juvenis de Mario Quintana, mais especificamente “O Adolescente”.

Mario de Miranda Quintana (1906-1994) foi poeta, tradutor e
jornalista brasileiro. Em 1919 publicou suas primeiras producdes literarias; em
1940, lancou seu primeiro livro de poesias, A rua dos cataventos, iniciando sua
carreira de poeta, escritor modernista e autor infantil. Com um estilo fluido,
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introspectivo e irdnico, utilizava temas como o amor, 0 tempo e a natureza,
escrevia poesias em formato de sonetos e poemas curtos em prosa.

Além disso, foi apresentada a biografia do artista Eduardo Kobra
que trata a arte como um elo entre as duas linguagens: Portugués e
Matemética.

Carlos Eduardo Fernandes, conhecido com o nome artistico
Eduardo Kobra, nasceu em Sao Paulo em 1975, fez parte de uma “gang” que
espalhava seus rabiscos, com spray, pelos muros da cidade, antes de se tornar
grafiteiro. Nos anos 90, Kobra pintava cartazes para agéncias de publicidade, o
gue provavelmente implicou a sua visibilidade na década seguinte. Em 2007,
deu inicio ao projeto “Muro das Memodrias”, no qual reproduzia nas ruas de Sao
Paulo fotos antigas da cidade. Kobra € um dos mais reconhecidos muralistas
da atualidade, possui mais de 500 obras realizadas nas ruas do Brasil e de
outros 17 paises.

Nesta sequéncia didatica, em que abordamos varios poemas de
Mario Quintana e de maneira mais especifica “O Adolescente”, no qual
tratamos a transicao entre a infancia e a adolescéncia. Diante disto, iniciamos
com uma reflexdo com os alunos sobre o tema, tirando deles suas experiéncias
da infancia e suas expectativas. Em seguida trabalhamos a estrutura do
poema, e propusemos algumas producdes: primeiro construiram o seu proprio
poema, com o tema “A Crianga”, falando sobre a infancia; em grupo criaram e
apresentaram um ritmo musical para o poema “O Adolescente”; e por fim, uma
producdo envolvendo a matematica, em que o0s estudantes tinham como
referencial o artista Eduardo Kobra que realizou uma pintura de Mario Quintana
usando poligonos, e os discentes deveriam imprimir uma foto prépria e nela
fazer o mesmo.

Dessa forma, adotou-se, como procedimento metodolégico uma
pesquisa de abordagem bibliografica, destacando-se o0s elementos da
narrativa, no¢cdes e conceitos matematicos. O embasamento tedrico acerca de
sequéncias didaticas estd fundamentado nas reflexdes propostas por
Schneuwly e Dolz (2004). No que se refere a teoria da narrativa, foram
utilizadas as consideracdes de Gancho (2006), Reis e Lopes (1988) e Reuter
(2002). Os conceitos de geometria foram baseados em Dolce e Pompeo (1997)
e a didatica matematica em Rosa Neto (2008). Para contextualizacdo dos
artistas, foram utilizadas informacdes veiculadas nos sites oficiais, entre outras
fontes.

2. CONCEITUANDO SEQUENCIA DIDATICA
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O termo “Sequéncia Didatica” (SD) surgiu em 1996, nas
instrucdes oficiais para o ensino de linguas na Franga, quando pesquisadores
viram a necessidade de superagdo da compartimentalizagdo dos
conhecimentos no campo do ensino de linguas.

“Sequéncia” significa “ato ou efeito de seguir’, podemos dizer que
sdo etapas continuadas de um conjunto de atividades que tem por objetivo
ensinar etapa por etapa de um determinado assunto.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apresentam um modelo de
sequéncia didatica que esta basicamente estruturado e associado as pesquisas
sobre a aquisi¢cdo da lingua escrita e géneros textuais.

De acordo com os autores, uma “sequéncia didatica” é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito. As sequéncias didaticas servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis.

Sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito a qual procura favorecer a mudanca e a promoc¢ao dos

alunos ao dominio dos géneros e das situacbes de comunicacdo
(Dolz, Noverraz&Schneuwly, 2004: 53).

Toda e qualquer Sequéncia Didatica deve ser desenvolvida para
atender as necessidades dos alunos. Para todo ensinamento é necessario
antes uma estratégia passo a passo para que o conteudo seja compreendido
da melhor maneira possivel, entdo € importante que se crie e selecione
sequéncias para ter uma didatica adequada em sala de aula. E essencial saber
em qual etapa os estudantes se encontram para a partir dai elaborar atividades
relacionadas aquilo que eles precisam dominar, nisso entra o papel
fundamental de um Sequéncia Didatica.

Na Lingua Portuguesa, as SDs sédo usadas para fazer com que o
aluno aprenda de forma gradual, e compreendam passo a passo géneros
textuais. Para isso o professor pode planejar as etapas do trabalho com os
alunos, de modo a explorar diversos géneros, trabalhando a estrutura textual,
desenvolvendo atividades que faca-os entender o texto, e propor no final uma
producéo escrita.

As etapas da realizacdo e aplicacdo de uma SD de géneros
textuais consiste primeiro na apresentacao do tema a qual sera estudado, para
gue os estudantes tenham um primeiro contato com o conteudo, logo depois de
bem explicado o género textual pode-se desenvolver atividades que se
correlacionem com o tema, dando enfoque para o vocabulario, o contexto, a
estrutura e também para uma producao textual final.
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Portanto as SD sdo um conjunto de atividades de um tema
especifico ligadas entre si, etapa por etapa, com o intuito principal de facilitar o
processo de aprendizagem dos estudantes.

3. CONTEXTUALIZANDO MARIO QUINTANA; VIDA E OBRA

Para dar inicio as nossas atividades nas escolas assistidas pelo
Programa, comeg¢amos 0 nosso trabalho com a intencdo de sensibilizar e
aproximar os alunos do contetdo que seria trabalhado durante o semestre
letivo. Para tanto, fizemos, em um primeiro momento, uma sondagem para
entender o que eles conheciam sobre Género Lirico; em seguida, foi
apresentada a biografia do autor Mario de Miranda Quintana, contextualizando
suas obras, com énfase em seus poemas, principalmente os que seriam
trabalhados no Programa. Posteriormente, realizou-se uma abordagem
reflexiva acerca do poema O Adolescente, escolhido como um dos objetos de
estudo, dentro da gama de variedades que Quintana oferece. Sendo assim, por
meio de pesquisas e discussdes foram apresentadas, através de slides, autor e
obra, para os alunos assistidos.

O escritor nasceu na cidade de Alegrete/RS, no dia 30 de julho de
1906 e veio a 6bito em 05 de maio de 1994, em Porto Alegre/RS, aos 87 anos.
Mario foi poeta, tradutor e jornalista brasileiro e ao decorrer de sua carreira
traduziu mais de 130 obras da literatura universal, uma delas € o classico Em
busca do tempo perdido, do francés Marcel Proust, do 1° ao 4° volume, na
Editora Globo. Além disso, trabalhou como colunista no jornal Correio do Povo,
de 1953 até 1977, ou seja, grande parte de sua vida. J& em 1940, lancou seu
primeiro livro de poesias, A rua dos cataventos, iniciando sua carreira de poeta,
escritor modernista e autor infantil. Considerado o "poeta das coisas simples”,
com um estilo fluido, introspectivo, muitas vezes, irbnico, marcado pela
profundidade e pela perfeicdo técnica, utilizava de temas como o amor, 0
tempo a natureza, onde escrevia poesias em formato de sonetos, ressaltando
entdo, o lirismo predominante em cada obra, e também realizou poemas curtos
em prosa, de altissima qualidade. Em 1980, recebe a premiacdo Machado de
Assis da Academia Brasileira de Letras (ABL), pelo conjunto de sua obra,
desde 1941, sendo o principal prémio literario, onde o autor foi rejeitado trés
vezes ao tentar ingressar na ABL, e em 1981, foi agraciado com o Prémio
Jabuti como Personalidade Literaria do Ano.

Mario possui diversas obras onde pode se destacar suas
principais obras em diversos segmentos, que sao; Poesias; A rua dos
cataventos, 1940; Cancdes, 1946; Sapato florido, 1948; O aprendiz de
feiticeiro, 1950; Espelho magico, 1951; Poesias, 1962; Quintanares,1976; A
vaca e o hipogrifo, 1977; Esconderijos do tempo,1980; Bau de
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espantos,1986; Preparativos de viagem,1987; Da preguica como método de
trabalho, 1987; Porta girat6ria,1988; A cor do invisivel, 1989; Velério sem
defunto,1990; Agua, 2001 (publicagdo poOstuma). Literaturainfanto-juvenil; O
batalhdo das letras, 1948; Pé de pildo, 1968; Lili inventa o mundo, 1983; Nariz
de vidro, 1984; O sapo amarelo, 1984; Sapato furado, 1994. Antologias;
Antologia poética, 1966; Prosa & verso, 1978; Na volta da esquina, 1979; Nova
antologia poética, 1981; Literatura comentada, 1982; Primavera cruza o rio,
1985; 80 anos de poesia, 1986 e Ora bolas, 1994.

Fonte:
https://www.suapesquisa.com/biografias/mario_quintana.htm

4. CONTEXTUALIZANDO EDUARDO KOBRA; BIOGRAFIA E OBRAS:

Como citado anteriormente, e para o desenvolvimento da
Sequéncia Didatica aqui apresentada, foi feito uma abordagem interdisciplinar,
trabalhando com os estudantes a linguagem matematica, e para isso foi
escolhido como objeto de estudo o artista Eduardo Kobra.

Carlos Eduardo Fernandes, conhecido com o nome artistico
Eduardo Kobra, nasceu no Jardim Martinica, zona sul de Séo Paulo, no dia 1
de janeiro de 1975. Com 12 anos, ja espalhava rabiscos pelos muros da
cidade. Nessa época, fazia desenhos na escola publica em que estudava,
recebendo o apelido de Cobra, pela perfeicdo de seu desenho.

Nos anos 90, Eduardo Kobra comecou a auferir dinheiro com seu
grafite, entre outros trabalhos, pintava também cartazes para agéncias de
publicidade.

Sua arte urbana granjeia visibilidade na década seguinte. Kobra
se tornou um muralista — um grafiteiro que, pelas dimensdes do trabalho s6
consegue atuar com a permissao ou contratacdo dos donos do imoével e das
autoridades.

Em 2007, Eduardo Kobra comecou a aparecer na midia com o
projeto “Muro das Memodrias”, em que passou a reproduzir, nas ruas, fotos
antigas de Sao Paulo. O passo seguinte foi a elaboracdo de murais. O artista
fez curso para pintar em cima de gruas. Passou a pintar murais ambiciosos.

Kobra é um dos mais reconhecidos muralistas da atualidade,
possui mais de 500 obras realizadas nas ruas do Brasil e de outros 17 paises.
Detém o recorde de maior mural grafitado do mundo com a obra Etnias (2,5 mil
metros quadrados), marca superada por ele mesmo em 2017.

A escolha deste artista para trabalhar a linguagem matematica foi
devido ao uso de formas geométricas em suas obras, 0 mesmo sempre faz uso
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de poligonos em suas producdes, e em uma delas, fez a pintura de Mario
Quintana usando apenas essas formas geométricas, como mostra na foto
seguinte:

Fonte: http://WWW.eduardokobra.com/bioafia/

5. O ADOLESCENTE; EXPLORANDO O POEMA:

O poema O Adolescente compde a coletanea de poemas contidos
no livro Apontamentos de historia sobrenatural, publicado em 1976. Os poemas
deste livro sdo geralmente curtos e em versos livres, mas ha também sonetos e
odes, bem como poemas em prosa; alguns deles foram divulgados pela
primeira vez no livro Antologia, com poemas de Quintana selecionados por
Rubem Braga e Paulo Mendes Campos.

Pela diversidade de temas e formas, o livro sintetiza diversas
estratégias anteriormente presentes em seus poemas, retoma temas como o
onirico e o fantastico, e formas como o0 soneto presente em sua obra anterior,
além de inaugurar campos novos de observacdo, como a recuperacdo da
infancia, ou através do esquadrinhamento do imenso cotidiano que Quintana
tanto quis poetizar, mesmo em suas mais infimas insignificancias. Ao mesmo
tempo, o aprofundamento de sua reflexdo sobre o tempo e a morte, dois temas
recorrentes em seus livros, em contraste com as pequenas experiéncias
pessoais ocorridas no dia-a-dia, permite que o poeta salte além, buscando
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inventar um modo para o0 homem comum pensar a existéncia e ligar todas as
coisas, das mais materiais as mais fugidias.

Fonte: https://www.passeiweb.com/estudos/livros/apontamentos_
de_historia_sobrenatural

Ao iniciarmos a andlise do poema, fizemos com o0s estudantes
uma grande reflexdo em relacdo ao tema contido no texto, avocando as
experiéncias dos alunos vividas na infancia, e questionando-os sobre o que
esperavam para a nova fase da vida que logo viveriam, a adolescéncia. Logo
depois realizou-se a leitura do texto, identificando as palavras desconhecidas e
encontrando seu significado para uma melhor compreensao.

A imagem seguinte mostra as palavras desconhecidas, j& com
seus respectivos significados:

VOCABULARIO E CONTEXTO:

1) Para que o leitor compreenda bem um texto literario, € necessario que ele conhega o
sentido das palavras em seus contextos; portanto, com a ajuda de um dicionario,
pesquise e transcreva para o seu “caderno” o significado das seguintes palavras:

- sUbita = SFu0LQs L IRsL DO

- fremente . w0l oz Um0

- fascinante = QS g aliou” w UCounth.
farefar. oo 16 Cheiss

- cumplicemente \Qwh f.mrau,.:_ A vuodio m\ A, OQ(P
o

O texto inicia-se falando do medo, mas ndo um medo ruim, mas o
medo daquilo que ainda é desconhecido, do que esta por vir. E diz mais, € um
medo que faz com que o jovem tenha curiosidade se seguir em frente para
descobrir novas coisas, e conhecer 0 novo, traz curiosidade e inquietacao, e o
desejo de saber mais.

A vida é tdo bela que chega a dar medo.

N&o o medo que paralisa e gela,

estatua subital...]

(QUINTANA, 1976, primeira e segunda estrofe).

Seguindo a reflexdo, é possivel identificar no texto o predominio
de figuras de linguagem, que da um sentido mais figurado ao poema. Na
terceira estrofe o0 eu-liico compara o adolescente com um “felino”, uma
comparacao implicita usando a figura de linguagem metaférica para fazer uma
alusdo a um filhote de felino, que quando pequeno busca conhecer tudo ao seu
redor, meio atrapalhado, mas com desejo de descobrir, sem saber o que vai
enfrentar, comparando assim o jovem que esta nessa fase de transicao.

Logo mais diz que esse jovem felino fareja o vento, quando sai a
primeira vez da gruta. Mais uma figura de linguagem usada pelo autor, que
mostra a mudanca na vida do adolescente, que antes vivia sob uma protecao,
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(que é a “gruta”) e agora sai e vai “farejar o vento”, descobrir coisas novas por
conta propria, sem precisar de ajuda, de protecdo. Isso marca a transicdo da
infancia para a adolescéncia.

Quando o autor diz sobre “farejar o vento” nos remete novamente

ao felino, pois um animal, quando esta em sua fase de transicdo o olfato é o
principal sentido para que ele conheca e se lembre do que conheceu.

[...] esse medo fascinante e fremente de curiosidade que faz

o jovem felino seguir para frente farejando o vento

ao sair a primeira vez da gruta. [...]
(QUINTANA, 1976, terceira estrofe).

Na proxima estrofe o eu-lirico volta falar do medo, mas um medo
diferente do que ele cita no inicio do texto, agora esse é um medo que ofusca.
Ofuscar significa impedir a visao, ele faz novamente essa comparacgao implicita
para remeter-se novamente as descobertas, que sdo tantas, tanta coisa nova,
gue o adolescente acaba ficando confuso, ofuscado, e ndo consegue entender
direito o que esta acontecendo, sua luz é ofuscada.

Nesta estrofe, vemos o uso da figura de linguagem paradoxal, a
luz que faz enxergar, mas € ofuscada e impede a visao.

[...] Medo que ofusca: Luz![...]

(QUINTANA, 1976, quarta estrofe).

Iniciando a quinta estrofe, o autor usa novamente uma figura de
linguagem, desta vez, a personificagdo, ou conhecida também como
prosopopéia, que consiste em atribuir sentimentos e acfes proprias dos seres
humanos a seres inanimados ou irracionais. Esta figura de linguagem € usada
guando o eu-lirico diz

“[...]Cumplicimente,

as folhas contam-te um segredo

Velho como o mundol...]

Nesta estrofe o autor quer dizer que assim como o jovem esta se
abrindo para novas descobertas, a natureza também abre-se a ele para
“contar-lhe” os segredos da nova etapa a ser vivida.

Por fim, o eu-lirico encerra chamando a atencdo do jovem que ja
€ um adolescente, dizendo que agora ele deve ter um olhar diferente para a
vida, pois é algo novo, e do mesmo modo é feito uma comparacao implicita,
comparando a vida nova com a nudez, “[...] A vida é nova e anda nua [...]", esta
nua, pois precisa ser vestida, e sera vestida de acordo com as decisées do
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adolescente, ele que vai da direcionamento para essa “nova vida”, de acordo
com os seus desejos, escolhas, decisdes, assim a vida sera vestida.

“[...] Adolescente, olha™ A vida é nova...
A vida é nova e anda nua
Vestida apenas com o teu desejo!

(QUINTANA, 1976, ultima estrofe).

Encerramos a reflexdo reforcando sobre as escolhas, que sé&o
muito importantes nessa fase da vida, pois aquilo que decidem agora tera
reflexo no futuro.

5.1 Estrutura do poema

O poema possui uma estrutura composta por catorze versos
divididos em seis estrofes. O autor usa um esquema de versos livres,
denominado também pela lingua portuguesa de versos irregulares, estes
apresentam uma meétrica variada, em que o autor pode “brincar” com as
estrofes, e as mesmas terédo sentido, e ritmo.

Neste poema, € possivel identificar um ritmo a cada verso, iSso
acontece devido a variagdo da métrica.

Ritmo: Sao os elementos sonoros. O ritmo esta ligado
intimamente a ideia de alternéancia, alternancia de som e siléncio, de graves e
agudos. Assim, em poesia, o0 ritmo se da pela alternancia de silabas
acentuadas e ndo acentuadas, ou seja, silaba com maior ou menor intensidade

Métrica: Chamamos métrica a medida dos versos, ndo sdo as
silabas tomada em relacdo umas as outras, mas 0S segmentos ritmicos que
permitem variar a modulacdo e adapta-las as necessidades expressivas.
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Na figura seguinte, podemos ver a forma como o poema é
estruturado:
O ADOLESCENTE
A vida é tdo bela que chega a dar medo.
N&o o medo que paralisa e gela,
estatua subita,
mas
esse medo fascinante e fremente de curiosidade que faz
o jovem felino seguir para frente farejando o vento
ao sair, a primeira vez, da gruta.
Medo que ofusca: luz!

Cumplicemente,
as folhas contam-te um segredo
velho como o mundo:

Adolescente, olha! A vida é nova...

A vida é nova e anda nua
- vestida apenas com o teu desejo!

(QUINTANA, Mério. Apontamentos de historia sobrenatural, 1976).

6. DESCREVENDO AS ATIVIDADES RELACIONADAS A SEQUENCIA
DIDATICA:

Com subsidio do poema, os estudantes trabalharam o vocabulario
e o0 contexto, de inicio identificando as palavras desconhecidas, como ja citado
anteriormente e logo depois destacaram o sentido que mais se aplicava ao
texto.

1-Para que o leitor compreenda bem um texto literario, € necessario que ele

conheca o sentido das palavras em seu contexto; portanto, com a ajuda de um de um
dicionario, pesquise e transcreva para o seu “caderno” o significado das seguintes
palavras:

-subita
-fremente
-fascinante

-cumplicemente

2-Agora destaque da sua pesquisa o sentido que melhor se aplica a cada uma
dessas palavras no contexto do poema.

3-Assinale a alternativa que melhor representa o sentido da palavra “medo”,
gue aparece por quatro vezes no poema:

a) coragem
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b) covardia
C) pavor
d) insatisfacéo

e) desconhecimento

Encerrada a parte de vocabulario, iniciamos as atividades
relacionadas a estrutura do texto, aprofundando o conhecimento dos alunos em
relacéo as figuras de linguagem. Foi dado énfase as que estavam inseridas no
texto, e pediu-se a identificacdo de cada uma delas.

4) Conforme visto anteriormente, a figura de linguagem é a forma que o

poeta se utiliza das palavras com um sentido figurado, diferente daquele em que
convencionalmente sdo empregadas. Volte ao poema e transcreva ao menos um
verso de cada uma das figuras abaixo mencionadas:

a) Prosopopéia ou personificacdo é a figura de linguagem que
consiste em atribuir linguagem, sentimentos e acdes proprias dos seres
humanos a seres inanimados ou irracionais.

b) Metafora consiste no emprego de uma palavra com sentido

gque nao lhe € comum ou proprio, sendo esse novo sentido resultante de uma
relacdo de semelhanca, de interseccdo, poderiamos dizer que a metéfora é
uma espécie de comparacao implicita.

c) Paradoxo € uma espécie de antitese, porém mais radical.

Enquanto a antitese € o emprego das palavras que se opfe quanto ao sentido,
0 paradoxo consiste na aproximacgdo de palavras contrarias, fundindo-as em
um mesmo pensamento, quebrando a légica.

Terminadas as atividade sobre a estrutura do texto e as
compreensao do poema, foi oferecido aos estudantes algumas propostas de
producbes dos proprios alunos, dentre estas producdes estavam inseridas,
uma escrita, em que o estudante seria 0 autor, escrevendo seu préprio poema
com o tema “A crianga”, falando sobre infancia; a segunda producgao foi em
grupo, em que deveriam criar um ritmo musical para o poema de O
Adolescente; e por fim, em uma abordagem interdisciplinar, os estudantes
novamente foram os artistas, usando como subsidio o artista Eduardo Kobra,
utilizaram uma foto prépria, impressa, e sobre ela desenharam poligonos,
assim como Kobra fez em sua obra em homenagem a Mario Quintana.

1) Seguindo a estrutura do texto, escreva um poema com o titulo “A

crianga”, em que o eu-lirico fale sobre a infancia

2) Em duplas, ou trios, criem um ritmo musical para o poema “O

adolescente”, de Mario Quintana, e em seguida, apresentem a sala. Usem sons
produzidos ndo apenas por instrumentos musicais (violdo, flauta, violino, etc), como
também pelo corpo (pés, méaos, boca, etc)

3) Agora o artista € vocé... Pensando no mural feito por Kobra em
homenagem a Mario Quintana, crie vocé o seu préprio mural.
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A proposta é que vocé utilize uma foto sua xerocada em preto e branco (ou
uma ilustrac&o de seu rosto), e acrescente uma ilustracdo que represente um de seus
sonhos (no caso da obra de Kobra havia o “passaro” de Quintana).

Faca os poligonos e pinte-os, de acordo com sua preferéncia.

E com estas atividades, encerramos nossa sequéncia didatica.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme dito anteriormente, o artigo aqui apresentado vincula-se
ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, PIBID/CAPES-
Uni-FACEF- Franca-SP, que em uma abordagem interdisciplinar, envolve os
cursos de licenciaturas em Letras e Matematica, com o objetivo principal de
desenvolver competéncias e habilidades para a leitura de textos literarios, bem
como da linguagem matematica apresentada em situacdes-problema.

A patrtir da leitura da obra de Quintana foi possivel trabalhar todos
0S conteudos propostos, tanto em Lingua Portuguesa, quanto em Matematica,
de forma critica e reflexiva, propiciando aos alunos a ampliacdo de horizontes
pretendido a interacdo leitor/texto. Ao longo do semestre, foi possivel perceber
a evolucao dos discentes na apreenséo e assimilacdo dos conteudos aplicados
as atividades sistematizadas, que envolvem os componentes basicos do ensino
de lingua: leitura, analise linguistica e semantica, além da producao textual.

Quanto a abordagem interdisciplinar, faz-se necessario dizer
sobre o enriquecimento adquirido por meio das reflexdes e discussdes
propostas, permitindo que os alunos percebessem que, para entender
Matematica, ciéncia das exatas, ha que se entender, primeiro, o Portugués.

Assim, acreditamos que o trabalho interdisciplinar instiga a
curiosidade e promove o interesse e 0 comprometimento dos discentes,
levando — 0s a uma nova perspectiva sobre como correlacionar duas ciéncias
opostas. Fato que comprovamos juntamente aos estudantes, visto que tanto no
ambito didatico e pessoal houve uma evolucgéo aplausivel.
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1. INTRODUCAO

Primeiramente, a escola € um ambiente de aprendizagens e
construcdo de conhecimentos, um espaco de vivéncias que tem como objetivo
promover a formacdo necessaria ao desenvolvimento dos educandos,
preparando-os para o pleno exercicio da cidadania, pois assim serdo capazes
de compreender, dialogar e intervir na realidade em que atuam, com iSso
aponta que:

a escola precisa estar consciente dos fatores que a envolvem, ou
seja, formar para o mercado competitivo, orientado pela logica do
mais forte, ou formar cidadaos para sociedade democrética e de
oportunidade para todos? Buscar o equilibrio entre esses dois
aspectos € tarefa complicada, mas urgente. E € no trabalho com

comunicagao/educacdo que se podera enfrentar de maneira mais
explicita tal desafio (FIGARO, 2010, p, 10).

Todavia, percebe-se que com o passar do tempo, modifica-se a
realidade social e educacional, os principios, as formas de ensinar e aprender,
ou seja, para cada contexto histérico novas propostas educativas emergem,
suscitando um constante (re)pensar do papel da escola.

Nesse desafio, que aflora a partir da relacdo entre comunicacao e
educacéo, educar-se no espacgo escolar é “participar de um processo formado
por uma rede de multiplos fluxos comunicativos” (KAPLUN, 1999, p. 68),
empreendendo esforcos para desenvolver competéncias, além de promover o
didlogo e a participacao.

Em adicdo, a comunicacdo € um processo transformador que
pode contribuir com a escola no sentido de potencializar a relacdo dialégica
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entre familia, discentes, docentes, comunidade e os diferentes grupos sociais
imersos nesse contexto social.

Considerado um dos idealizadores da Educomunicagdo, o autor
apresenta a seguinte definicdo para o termo:
processo educativo que permite aos alunos apropriarem-se
criativamente dos meios de comunicagdo; integrar a voz dos
estudantes ao Ecossistema Comunicativo da escola e, em Ultima

instancia melhorar a gestdo do ambiente escolar com participacdo
dos educandos (VOLPI; PALAZZO, 2010, p. 08).

Diante desse olhar, que d& voz ao educando, o autor aponta que
a mediacdo nos ambientes educativos torna-se estratégia central no processo
de desenvolvimento humano, permitida através da criatividade, da interacéo,
da reflexdo e da critica, potencializando a gestdo do ambiente educacional.

s

O objetivo do trabalho é observar os principios da
Educomunicacao, através dos dialogos entre comunicacéo e educacao. Dentre
0s objetivos especificos, sdo: entender as interconexdes entre a Comunicacao
e Educacdo, analisar um panoramico histérico da Educomunicagdo e
compreender as perspectivas trilhadas e as novas possibilidades da
Educomunicacéao.

A metodologia empregada € de revisdo bibliografica, com dados
gualitativos, ou seja, por intermédio de explicacbes fundamentadas em
trabalhos publicados sob a forma de livros, revistas, artigos, e publicacbes
especializadas na questdo e demais informacdes que abordem direta ou
indiretamente o tema em analise que foi a Educomunicacéo. A finalidade da
pesquisa bibliografica foi colocar o pesquisador em contato direto com tudo
aquilo que foi escrito sobre determinado assunto (LAKATOS; MARCONI,
2001).

O trabalho buscou-se aprofundar o conceito, os fundamentos e a
perspectiva histérica da Educomunicacdo como uma area do conhecimento, a
fim de compreender as interconexfes do dialogo entre comunicacdo e
educacédo, além de apontar caminhos e possibilidades para subsidiar acdes
Educomunicativas nos espacos de ensino-aprendizagem no cotidiano escolar.

2. AS INTERCONEXOES ENTRE A COMUNICACAO E EDUCACAO

Na pratica comunicativa constitui-se uma atividade dinamica,
presente no cotidiano de seus atores, permitindo-lhes a livre expresséo, além
da construcdo de valores, principios, crencas, leis, costumes e processos
culturais, pois 0 ser humano constréi e é construido no e pelo processo cultural
(SOARES, 2011).
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Acrescentando que, é produtor da cultura e é produto da cultura,
apesar da relevancia social e cultural da comunicacéo, o autor também destaca
gue o espaco escolar deixou de ser o Unico lugar de legitimacao do saber, pois
existe uma multiplicidade de saberes que circulam por outros canais, difusos e
descentralizados. Essa diversificacado e difusdo de saberes, fora da escola, é
um dos desafios mais fortes que o mundo da comunicacdo apresenta ao
sistema educacional (SOARES, 2011).

Diante destas reflexdes, as tematicas relacionadas a
comunicacdo e educacéo transcendem os muros da escola, pois seus valores
estdo além da educacdo escolar. E por meio do intercambio cultural e
comunicacional nos espagos formais, informais e ndo formais da educagdo,
gue os individuos interagem uns com 0s outros, desenvolvem um sistema de
signos, criam simbolos, trocam ideias, compartilham experiéncias, tomam
decisbes, exprimem seus desejos, relacionam saberes, partilham
conhecimentos, ou seja, € nessas relagcbes que adentram o0s processos de
ensino e aprendizagem que a comunicacao se faz presente (SOARES, 2011).

Schaun (2002, p. 30) demonstra que “a comunicagao esta em
tudo. Tudo é comunicacao transitado num pantano invisivel, transparente, entre
linguagens, palavras, discursos, sons, falas, imagens, narrativas”, que se
legitima num processo fluido e onipresente, que possibilita aos seres humanos
dialogar, viver em sociedade e construir sua propria visao de mundo.

Por sua vez, a compreensao através das diferentes linguagens
esta presente nas relacdes, carregado de significados, objetivos, finalidades e
intencionalidades, pois 0s cOdigos expressos nesses processos representam
pensamentos, desejos e sentimentos, assim € possivel consolidar relacbes
interpessoais que permitam aos sujeitos trocar, enviar, receber e compreender
mensagens, (re)modelando as diferentes formas de ensinar e aprender
(SOARES, 2011).

Sucessivamente, Koch (2003) comenta que a importancia de
compreender a linguagem ndo simplesmente como representacdo do mundo,
do pensamento humano ou mero instrumento de comunicacdo, sobretudo,
como importante fonte de interacdo social. A partir desta relagcdo entre os
sujeitos sociais e a escola, como espaco formal de aprendizagens, precisa
estar disposta a se (re)organizar, construir novos curriculos, (re)ver
metodologias, atualizar suas praticas, além de incentivar a participacao e a livre
expressdo de todos os envolvidos, visto que muitos desses fatores dependem
de uma boa relacéo entre comunicacéo e educacao.

Diante do exposto, Schaun (2002) destaca que a educagao é um
processo especifico e exclusivamente humano, tal abordagem permite ao
sujeito optar por um modo de vida que transforme suas ac¢bes, permitindo-lhe
decidir, criar, recriar e além disso, comunicar-se.
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Para a autora, ao elencar a palavra comunicar-se assume o0
entendimento de uma filosofia educacional necesséaria e irrevogavelmente
voltada para a comunicacdo entre os homens, no amago da construcao de
devires, e inspirada nas experiéncias culturais.

Conforme Schaun (2002, p. 79) ao mencionar que “o paradigma
da educacao no seu estatuto de mobilizac&o, divulgacdo e sistematizacao de
conhecimento implica acolher o espaco interdiscursivo e mediatico da
comunicagdo como produgao e veiculagdo da cultura”, vivenciando na pratica
um didlogo educativo aberto entre diferentes vozes que dialogam entre si,
especialmente por estarem conectadas pelos meios e suas perspectivas
comunicativas.

Nessa perspectiva, Gadotti (2007, p. 07) diz que “educacgéo e
comunicacao sao processos inseparaveis e a relagao entre eles € complexa”.
Diante dessa proximidade, a comunicagdo constitui-se fator preponderante
para o processo educativo, e vice-versa, pois conforme afirma Schaun (2002,
p. 100), “comunicar para a educagdo e educar para comunicacdo, Sao
processos inter-relacionados”, que se integram e se expandem de forma
permanente.

Com isso, esta interconexdao entre comunicacdo e educacéo,
pode contribuir para abrir didlogos e compreensdes entre diferentes culturas e
gerac0Oes, integrar espacgos coletivos e interativos que permitam a “alteridade”
entre seus atores, ou seja, uma maior conexao entre as “mdultiplas vozes que
polemizam entre si, interagem, dialogam e/ou se complementam” (SCHAUN,
2002, p. 92), com vistas a promover a construcao coletiva do conhecimento.

No contexto brasileiro, a convergéncia entre essas duas areas foi
amplamente defendida na abordagem de Paulo Freire (1988), cuja filosofia
ampara-se em principios éticos bem explicitos, de uma alfabetizacdo apoiada
no didlogo e nas mais diversas culturas. Contudo, as transformacfes
almejadas por essa vertente somente serdo consolidadas se todos os sujeitos
estiverem envolvidos no processo.

a comunicacdo verdadeira ndo nos parece estar na exclusiva
transferéncia ou transmissdo do conhecimento de um sujeito a outro,
mas em sua coparticipagdo no ato de compreender a significacdo do

significado. Esta € a comunicac¢é@o que se faz criticamente (FREIRE,
1988, p. 70).

Num processo educativo que se concretiza pelo dialogo, reflexdo
e transformacdo de novos conhecimentos ressalta que “a educacédo €
comunicacao, é dialogo, na medida em que nao é transferéncia de saber, mas
um encontro de sujeitos interlocutores” (FREIRE, 1988, p. 69).

Com este cenario de transformacdo, uma das facetas da relacao
entre educacdo e comunicagdo € a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
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midiaticos, que trouxeram em seu bojo a imersdo em um novo tempo, intitulado
“era da informacao” (CASTELLS, 1999).

Castells (1999, p. 51) fala que “ndo sao simplesmente
ferramentas a serem aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos”.
Segundo o autor, o resultado de qualquer agado pedagogica na “sociedade em
rede” ndo devera centrar-se no produto, sobretudo na compreensédo de todo o
processo educacional, gerando outros valores e construindo novas
aprendizagens.

Conforme Figaro (2010, p. 10) pontua que “o primeiro desafio do
campo comunicacao/educacdo é o de como abordar a légica que envolve as
tecnologias da comunicacdo no espaco da escola na sociedade
contemporanea”.

Visto que, faz-se importante estar atento ao uso adequado desses
artefatos sem desvirtua-los de uma pratica docente consciente, que considere
todas as suas potencialidades pedagdgicas. No que concerne a educar na “era
da informacao” Gutiérrez (1996) sugere que a escola contemporanea esteja
centrada mais na sensibilidade humana do que em uma racionalidade abstrata
e distante.

Como espaco de construcdo de saberes e diferentes culturas, a
instituicdo deve estar atenta as mudancas que adentram a sociedade da
informacdo e impactam diretamente em suas acdes. No ambito de suas
atribuicfes necessita passar por uma urgente reformulacao didatica, pois:

a escola é um lugar de ensino e difusdo do conhecimento, é
instrumento para o acesso das camadas populares ao saber

elaborado. E, simultaneamente, meio educativo de socializagdo do
aluno no mundo social (LIBANEO, 1990, p. 75).

De fato, a comunicacdo entrelacada a educacédo, tende a fazer
parte do ambiente educacional e da sala de aula, constituindo-se elemento
facilitador nas relagcbes humanas, que pressupde, sobretudo, estar imerso em
uma realidade que viabiliza a¢es participativas, interativas e dialdgicas.

No pensamento de Citelli (2000, p. 17) mostra que estes dois
campos “passam a ser vistos como sequéncias de um processo cada vez mais
inter-relacionado: requisitam-se para esclarecerem-se, pedem-se para que
nenhum dos termos ganhe autonomia a ponto de ressoar’. Em suas
concepcdes sobre o didlogo entre comunicacdo e educacdo, o autor destaca
ainda, a importancia da “reorientacdo dos modos de ver, sentir, conhecer e
saber o que singulariza os processos formadores no mundo contemporaneo”
(CITELLI, 2000, p. 21).

Todavia, quando essas duas areas estiverem efetivamente em
consonancia com o0s propositos educacionais sera possivel promover uma
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abordagem de construcdo de saberes de maneira critica, reflexiva e
transformadora.

Nesse sentido € importante destacar que os dois campos “jamais

poderiam integrar-se, sob a suspeita de estarem perdendo sua identidade e

sua razéo de ser” (SOARES, 2011, p. 121). Ademais, no intuito de estabelecer

bases sélidas sobre a interconexdo entre comunicacdo e educacao, destaca a
perspectiva educomunicativa que trabalha

a partir de um substrato comum, que é a acao comunicativa no

espaco educativo, ou seja, a comunicacdo inter-pessoal, grupal,

organizacional e massiva promovida com o objetivo de produzir e

desenvolver ecossistemas comunicativos através da atividade
educativa e formativa (SOARES, 1999, p. 35).

A priori, a convergéncia entre esses dois contextos abre
precedentes para a implementacdo de uma comunicacdo educativa que
potencializa uma sociedade educativa. E possivel favorecer a constru¢do do
conhecimento a medida que essa proposta ultrapassa os limites da sala de
aula. Ainda nessa perspectiva defende que:

a comunicacgdo educativa abarca certamente o campo da midia, mas
ndo apenas esta area: abarca também, e em lugar privilegiado, o tipo
de comunicacdo presente em todo processo educativo, seja ele
realizado com ou sem o emprego dos meios. Isso implica considerar
a Comunicacdo ndo como um mero instrumento midiatico e

tecnoldgico, e sim, antes de tudo, como um componente pedagdgico
(KAPLUN, 1999, p. 68).

Portanto, diante desta interconexdo, que eleva o potencial
pedagodgico da comunicacdo, destaca-se a importancia de se utilizar o
potencial comunicativo a favor da educacéao integral, promovendo uma pratica
social focada na linguagem dialégica, empregando recursos e estratégias que
valorizem a colaboracdo e possibilitem a interacdo, além de fomentar a
construcdo de uma nova area de conhecimento (SOARES, 2011), ou seja, um
novo campo de intervencdo social (SCHAUN, 2002) que emerge da
interconexdo e da relacdo entre comunicacdo e educacdo, que neste locus
intitula-se Educomunicacéo.

Entdo, o que é Educomunicacao? Qual sua perspectiva historica?
E possivel abordar suas concepcdes nos espacos educacionais?

2.1 Um panoramico historico da Educomunicacéo

Inicialmente, para pontuar sobre a tematica buscou-se dialogar
com autores que abordam a comunicacdo e a educacdo como elementos
estruturantes de uma sociedade moderna.
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Desta forma, o percurso teérico foi tracado por autores como
Paulo Freire, Mario Kaplun, Martin Barbero, Orozco Gémez, Adilson Citelli,
Ismar Soares, Roberto Aparici, Angela Schaun, dentre outros que s&o
referéncia nessa tematica, ainda em fase efervescente. Ao longo dos ultimos
anos, o paradigma educomunicativo vem sendo legitimado na Europa, na
América Latina, no Brasil e no mundo por varios pesquisadores. Assim, no
exercicio de aprofundar os fundamentos histéricos da Educomunicacao, alguns
autores “comunicadores” se sobressairam (SOARES, 2011).

No inicio do século XVI, o padre Jesuita José de Anchieta, figura
principal da literatura catequese, fez uso da “expressao estética’ ao utilizar-se
da poesia e do teatro como artefatos comunicacionais para evangelizar,
catequizar e dialogar com seus interlocutores, propiciando que se
expressassem (SOARES, 2011).

Outro ponto de destaque foi o filésofo da educacédo Célestin
Freinet, que na primeira metade do século XX foi um dos primeiros a
implementar o uso das tecnologias como processo de mediacdo em sala de
aula. O estudioso, também educador, destacou-se pela ousadia no ensino do
francés, além de utilizar-se da tipografia em uma experiéncia educacional com
criancas. A partir dai, o jornal escola ganhou amplitude e sua proposta foi
considerada parte relevante do pensamento pedagogico, especialmente por
contribuir com a “harmonizacao do meio, que permanece um fator decisivo da
educacado” (FREINET, 2004, p. 25), tais atividades ligadas a escrita e leitura
permitem a promocéo da criatividade, da participacéo, da livre expressao, da
visdo democratica e cidada, além da promocéao da praxis educomunicativa.

Conforme Soares (2011), Freinet defendeu a importancia da
integracdo dos educandos de acordo com 0 contexto em que viviam, e para
atingir essa meta introduziu atividades desenvolvidas na pratica da expressao
livre por meio do jornal.

Assim como Freinet, o médico/educador Janusz Korczark, do
ponto de vista educomunicativo, também destacou-se pelo pioneirismo de suas
praticas envolvendo o jornal escola, considerando-o “um documento cientifico
de grande valor” (KORCZARK, 1997, p. 332) que potencializa o processo de
ensino-aprendizagem.

Ainda no século XX, montou um orfanato em Varsévia para
atender criancas em situacdo de abandono, tinha como intuito promover a
justica, a fraternidade, a igualdade de direitos e de obrigacbes, com isso
utilizou o jornal escola como principal recurso para atingir tais objetivos
(SOARES, 2011), proporcionando possibilidade de autoria e de engajamento
no protagonismo em sala de aula.
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No ambito educacional, o brasileiro Paulo Freire, propos
iniciativas relacionadas a educacao popular e a comunicagdo sob uma vertente
libertadora, priorizando as relacdes interpessoais. Além disso, no cenario
latino-americano:

Freire entendia o didlogo como um elemento crucial para
problematizar o conhecimento. N&o era um didlogo complacente, um
dialogo para o nada e sim uma modalidade que indagava os saberes
mutuos e questionava o conhecimento preestabelecido. O dialogo

ndo € mera conversagdo nem conversa inconsciente, o dialogo é uma
metodologia e uma filosofia (APARICI, 2014, p. 32-33).

Em seu legado, sustentou a perspectiva dialégica a favor da
construcdo de uma pedagogia critica, de modo que seus atores possam
pensar, agir e dialogar criticamente. Em suas concep¢des também mencionou
que:

enquanto na pratica bancaria da educacdo, antidialégica por
esséncia, por isto, ndo comunicativa, o educador deposita no
educando o contelido programatico da educacdo, que ele mesmo
elabora ou elaboram para ele, na pratica problematizadora, dial6gica
por exceléncia, esse contetido, que jamais é depositado, se organiza

e se constitui na visdo do mundo dos educandos, em que se
encontram seus temas geradores (FREIRE, 2005, p. 118-119).

O educador, no bojo de suas atribuicbes, ndo deve focar o
processo de ensino-aprendizagem em uma abordagem bancéria, reprodutora e
“ndo comunicativa”, na qual depositam-se conceitos, informacfes e conteudos,
mas precisa priorizar o desenvolvimento de praticas problematizadas e
participativas.

Diante dessa interface, o referido autor ja “empregava o termo
educomunicador, nas décadas de 1980 e inicio de 1990, para identificar quem
promovia a educacdo para a comunicacdo nas comunidades populares da
América Latina” (MESSIAS, 2011, p. 155).

Em adicdo, Kaplun (1999) da énfase a Comunicacdo Educativa
em uma perspectiva que foca a comunicacdo no ambito educacional, que como
campo de conhecimento ndo deveria ser vislumbrada como instrumento
midiatico e tecnolégico apenas, mas constituir-se “componente pedagdgico”
interdisciplinar.

Na concepcao dialégica de Freire, no Brasil, e a perspectiva
educomunicativa de Kaplun na Ameérica Lativa contribuiram para vincular “os
espacos do contexto sociocultural, da comunicacdo e da educagdo como
relacdo, ndo como uma area que deva ter seu objeto disputado” (SOARES,
2011, p. 23), mas como um processo de interconexdo destas areas que
permitem consolidar um territorio propicio a agdes educomunicativas.
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Neste percurso destacam-se também as Irmas Salesianas, um

grupo de religiosas que adotaram praticas da literatura popular e do teatro e
com isso disseminaram

a Educomunicac&o em mais de 1.200 obras de Dom Bosco, fundador

de sua congregacéo religiosa que, ainda no século XIX, valorizava a

comunicacdo interpessoal, impressa e teatral, garantindo que a

educacdo deveria, substancialmente, partir da acolhida e da
sensibilidade (SOARES, 2011, p. 65).

Acrescentando que, a proposta das Irmas Salesianas, sob a o6tica
educomunicativa, visava promover a cultura comunicacional, educando a partir
da espiritualidade e dos principios do evangelho, esta condicdo esta amparada
na razdo e religido. O espanhol Martin-Barbero, apresentou algumas
possibilidades que poderiam interferir diretamente na maneira em que 0sS
receptores refletem os contetudos das midias e dos meios de comunicacéo, sao
elas: “a cotidianidade familiar, a temporalidade social e a competéncia cultural”
(MARTIN-BARBERO, 1997, p. 233).

Ainda sob esse aspecto educomunicativo, ele também abordou o
conceito em torno dos ecossistemas comunicativos, ou seja, um ambiente
dinamico regado de relacbes consistentes entre comunicacéo e educacgéo. De
acordo com Martin-Barbero (1997), esses espacos se potencializam pela
insercao das novas tecnologias, ja para Soares (2011) tal relacéo dialogica ndo
pode ser definida pelo uso da tecnologia e sim pela possibilidade de convivio
entre seus atores.

De fato, além dos educadores e comunicadores citados, Ismar
Soares também tem destaque nessa empreitada. Considerado um dos
pioneiros da Educomunicacéo no Brasil, o professor atualmente € um dos mais
atuantes no ambito internacional. Sua concepcao envolve a construcdo de um
olhar sistematizado entre comunicacdo e educacdo, pois acredita que sua
origem esta entrelacada num dialogo interdisciplinar, em uma perspectiva que
pretende superar a visao fragmentada entre as duas areas, considerando suas
tradicdes, métodos e especificidades (SOARES, 2011).

De acordo com Soares (2011), todas essas personalidades tém
em comum a abertura para compreender o outro; a promoc¢ao do didlogo na
gestdo de conflitos; a capacidade de contextualizar problemas e encontrar
solucdes de interesse coletivo; o poder da acolhida assegurando a livre adeséo
de seus interlocutores as propostas inferidas, cada qual com o uso de alguma
tecnologia e/ou midia a favor de seus ideais. E foi neste sentido que o percurso
da educacédo para a comunica¢do ganhou sustentacdo no Brasil e na América
Latina desde 1960, consolidando sua concepcdo e seus fundamentos até a
presente data (SOARES, 2014).
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No entanto, para compreender sua concepc¢ao histdrica é preciso
retornar no tempo, rever suas raizes e compreender seus fundamentos, pois
conforme o neologismo

"Educomunicagdo" €, por natureza, polissémico. Carregado de
sentidos a ele atribuidos, ao longo das Ultimas décadas, pelos

z

diferentes grupos que militaram no campo. Para alguns é
simplesmente, sinbnimo de educacdo diante dos meios, enquanto
para outros designa um campo de intervencdo social na interface
entre comunicacgdo e a educacdo (SOARES, 2014, p. 16).

Conforme Soares (2014), historicamente na década de 60
surgiram 0s primeiros programas vigentes no continente delineados para
analise da producdo cinematografica, que abrangeu os cineclubes, coléquios e
discussdes mediadas por paréquias e escolas catolicas. Na época, as midias e
0S meios de comunicagcdo eram alicercadas em uma concepc¢ao alienante,
tornando seus usuarios sujeitos passivos. Contudo, essa fase foi marcada pelo
inicio da formacdo da consciéncia critica, aléem disso, teve destaque pela
"popularizagédo do trabalho educativo com o cinema” em 1968, ocorrido na
cidade de Quito.

De acordo com tal perspectiva historica da Educomunicacéo
pode-se inferir que essa vertente comecou a se fundamentar a partir de lutas e
movimentos sociais entre jovens e adultos, adentrou outros espacos formativos
e finalmente inserida nos sistemas educativos. No Brasil, por exemplo, grande
maioria dos recursos midiaticos estavam focados apenas no entretenimento.
Essa visdo unilateral implodiu uma imensa quantidade de criticas, em especial
a TV, em que o receptor apenas recebia a mensagem, desprovido de
momentos de critica e reflexdo sobre a informacéo, pois mesmo sem a
intencdo explicita de educar, as midias e 0os meios de comunicacdo sao
artefatos que podem contribuir para consolidar a educacdo em todos 0s seus
ambitos, seja no ambiente educacional formal, ndo-formal e/ou informal e desta
forma, o sujeito, em uma perspectiva ativa, tem livre acesso a informacao e ao
contetdo (SOARES, 2014).

Na década de 70, surgiu o movimento latino-americano com
énfase no “planejamento participativo”, que se consolidou por intermédio de
uma proposta de revisdo da pratica social e das teorias do desenvolvimento,
destacando-se por influéncia em torno do conceito de Educomunicacéo e sua
relacdo com a gestao de processos comunicativos (SOARES, 2014).

Destarte, a “sociedade da informagao”, em consonancia com um
progressivo avanco tecnolégico, promoveu mudan¢as nos campos da
comunicacdo e da educacdo. Assim, em meados de 1980 iniciaram 0s
primeiros estudos sobre a maneira de interpretar as midias no ambito das
politicas publicas e dai em diante passou a ter notoriedade no ambiente
escolar. Em 1979 teve inicio uma acéo articuladora da UNESCO (Organizagéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo), a proposta teve como fio condutor a
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esfera das politicas publicas, o que constituiu um avanco tedrico. Diante disso,
a organizacdo promoveu um encontro no México, que reuniu autoridades da
educacdo e do planejamento dos paises Latino-americanos e do Caribe. O
evento culminou na criagdo do “Projeto Principal de Educagdo na América
Latina e Caribe”, com a intencdo de examinar problemas relacionados a
educacgao no contexto do desenvolvimento geral da regidao (SOARES, 2014),
focado em acdes participativas, com o intuito de aproximar comunicagao e
educacéo.

Ja em 1981 a UNESCO reuniu, em Quito, ministros da educacédo
para apresentar acoes relativas aos meios de comunicagcdo nas escolas, com
énfase na educacao critica perante as mensagens massivas e que culminou
nos Seminarios de Educacdo para a Televisdo, realizados em varios paises
Latino-americanos. Foram quatro encontros distintos: Santiago, Chile em 1985;
Curitiba, Brasil em 1986; Buenos Aires, Argentina em 1988 e Las Vertientes no
Chile em 1988 (SOARES, 2014). Destarte, em decorréncia desses encontros e
suas deliberagbes, a organizacdo ampliou sua presengca no continente e
buscou apoiar novas acgoes.

Em conformidade com Soares (2014, p. 11) foi entdo que o0s
educadores que atuavam sintonizados com o Projeto Principal centraram suas
forcas na “democratizacao das politicas de comunicagcdo no continente, tendo
como base a proposta de implantacdo de uma Nova Ordem Mundial da
Informagao e da Comunicagao (NOMIC)”.

Segundo o autor, este movimento possibilitou uma relacédo entre
os “referenciais sobre o planejamento da agao participativa em projetos para o
desenvolvimento e as praticas de negociacdo de sentidos reconhecidas pela
teoria das mediagdes culturais” (SOARES, 2014, p. 11).

Contudo, em 1988, no ultimo encontro ocorrido em Las Vertientes
no Chile, o texto conclusivo trouxe inovacdes, em que a vertente que antes
focava em “educagdao para a televisao’ ou para outra midia em particular
passou a ser designada em ‘educacdo para comunicagao’, entendida como
fendmeno essencialmente humano e politico” (SOARES, 2014, p. 12).

Na Europa, Soares (2014, p. 13) afirma que a influéncia européia,
revisada na América Latina por Jesus Martin-Barbero, deslocava o objeto de
analise de muitos dos projetos da ‘educagao para a midia’ para uma “educagao
para os processos de mediacdes”. Pode-se destacar que a década de 90 foi
marcada pela influéncia dos estudos culturais. Essa concepc¢do ocorreu em
decorréncia dos encontros promovidos pela UNESCO, sendo que o foco das
acOes era a compreensdo dos processos comunicativos, fundamentais na
producéo da cultura na América Latina. Assim, conforme aponta:

a difusdo dos estudos culturais, pela academia, acabou por facilitar a
superacdo da bipolaridade (emissor x receptor) estabelecida pela
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corrente funcionalista, fortalecendo a perspectiva dialética que
reconhece o papel ativo do consumidor de midias enquanto um
construtor de sentidos. Foi possivel, desta forma, passar de uma
teoria fundada no tecnicismo, centrada nos meios, para uma reflexéo
articuladora das praticas de comunicacao, entendidas como fluxos
culturais, focada no espaco das crengas, costumes, sonhos, medos o
que, enfim, configura a cultura do cotidiano (SOARES, 2014, p. 13).

Outrossim, a vertente dialética e cultural, pautada nas praticas de
comunicacao, trouxe avangos para a interface entre comunicacao e educacao
na América Latina. De acordo com Soares (2014), no periodo entre 1990 e
2000, houve uma crescente abertura internacional entre pesquisadores,
estudos, projetos e eventos, no sentido de relacionar esses campos do
conhecimento. O éxito de tais parcerias entre os Hemisférios Norte e Sul
resultaram em uma fase efervescente para a Educomunicacéao.

No periodo de 1995, na Espanha, Roberto Aparici, em parceria
com educadores do Programa “Pé de Exame” da Galaxia deram inicio a uma
série de eventos internacionais que buscaram fortalecer, solidificar e legitimar a
“‘Média Education” em todo o mundo, além de promover a aproximacao entre
os hemisférios Norte e Sul e dos propdsitos educativos a servico de uma
analise critica da midia (APARICI, 2014).

Portanto, essas caracteristicas demandam do “educomunicador”
gue seja um profissional reflexivo, criativo, pesquisador e investigativo, capaz
de promover a democracia, apoiar a liberdade de expressdo, integrar
dindmicas formativas, desenvolver uma nova postura social, humana e cidada,
além de agir coletivamente em Ecossistemas Comunicativos (APARICI, 2014).

Nesse caminho, midia e educacdo sdo processos que motivam a
participacdo ativa do sujeito, de modo que dominem o sistema educativo,
construindo e compartilhando conhecimentos a partir do potencial inovador das
tecnologias. A comunicacdo/educacédo € um processo de interacdo social que
pretende transformar a comunidade educativa num ecossistema comunicativo,
aberto, dialogico e participativo, enquanto a Educomunicagao constitui-se area
do conhecimento que a partir da interface entre comunicacdo e educacao
busca promover o protagonismo e a producdo colaborativa de seus atores por
meio de praticas dialégicas, além de proporcionar reflexdes permanentes dos
recursos e das interacbes comunicativas que perpassam todo ambiente
educacional (SOARES, 2014).

No Brasil, os primeiros estudos nessa area foram realizados pelo
NCE-USP criado em 1996 por meio da formac¢do de um grupo de docentes que
apresentavam interesses em comum, 0S quais ganharam destaque ao
desenvolver uma pesquisa estruturada em conjunto com 178 especialistas em
12 paises da América Latina e Penisula Ibérica. O estudo ocorreu entre 1997 e
1999, quando foi possivel identificar “um espaco de producdo de sentidos
decorrente do reconhecimento da essencialidade do direito a comunicacdo em
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todos os espagos da vida social, incluindo o educacional e o proprio espago
comunicacional” (SOARES, 2014, p. 16).

Os profissionais centraram seus esforcos em uma investigagao
articuladora e estratégica focada na interconexdo entre comunicacdo e
educacdo. Todos tinham como proposito compreender o pensamento dos
coordenadores de projetos dessa area de estudos e delinear o perfil dos
profissionais atuantes nessa mesma vertente (SOARES, 2011).

A pesquisa foi considerada o ponto de partida para a
compreensao da Educomunicacdo como um “novo campo de intervencao
social”, apontando a seguinte definicdo para a Educomunicagéo: conjunto de
acOes voltadas ao planejamento e implementacdo de préaticas destinadas a
criar e desenvolver ecossistemas comunicativos abertos e criativos em
espacos educativos, garantindo, desta forma, crescentes possibilidades de
expressdo a todos os membros das comunidades educativas (SOARES, 2011,
p. 36).

A partir desse estudo, o conceito passou a ter abrangéncia
internacional. Desde entdo, os termos relacionados a Educomunicacao
tornaram-se recorrentes no Brasil e toda a América Latina e por isso aponta
que:

Educomunicacdo pressupbe a autonomia epistemologica de sua
acdo, uma vez que sua sustentacdo ndo exatamente nos parametros
da educacdo (de suas filosofias ou didaticas), ou mesmo da
comunicacdo (de suas teorias e praticas), mas na interface entre

ambas (0 mundo que se revela no encontro dos dois campos
tradicionais (SOARES, 2014, p. 17).

Ao longo dos tempos, outros termos foram se consolidando e tém
enfatizado a pratica da educacao para a comunicacédo, tais como: recepcao
critica da midia, pedagogia da comunicacdo, educacdo para a televiséo,
pedagogia da imagem, didatica dos meios audiovisuais, educacdo para a
comunicacdo, educacdo midiatica, dentre outras nomenclaturas (APARICI,
2014).

Diante da convergéncia entre as formas de mediacao e difusédo de
saberes entre as duas areas, a Educomunicacdo € compreendida como
referéncia teorica e metodoldgica que propde ao educador construir um perfil
educomunicador. Assim, as universidades estdo diante de um desafio: formar
profissionais para atuar na “era da informacao”, os quais devem estar
preparados para “trabalhar em equipe, para se adaptar as condi¢gbes de
mudanca e para identificar e resolver problemas” (SOARES, 2011, p. 115).

Para atuar na vertente educomunicativa Soares (2011) destaca a
importancia do profissional promover o pleno exercicio da cidadania, o direito
ao protagonismo juvenil, a troca de saberes, o diadlogo e a livre expressao nos
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espacos educacionais, além das possibilidades de construgdo do
conhecimento aliado as inovacgdes tecnoldgicas.

Desenvolvendo, assim, competéncias e habilidades para planejar,
aplicar e avaliar o percurso educacional de maneira sistematizada com 0s
propésitos do processo de ensino-aprendizagem. Pode-se inferir que tais acdes
demandam a promocdo de metodologias delineadas por caminhos e
possibilidades educomunicativas, além de propostas praticas colaborativas e
favorecidas pelo dialogo entre a comunicacdo e a educacdo, conforme
veremos na sequéncia.

2.2 As perspectivas trilhadas e as novas possibilidades da Educomunicagao

De fato, a comunicacdo € um processo que ampara as relacdes
humanas, culturais e sociais, sendo que essa interlocucdo se da pelo acesso
aos meios de informacéo, aos significados, a interpretacdo e ao entendimento
das mensagens. Ao tratar dessa vertente, Kenski (2008, p. 436) defende que “o
ato comunicativo com fins educacionais realiza-se na acao precisa que Ihe da
sentido: o dialogo, a troca e a convergéncia comunicativa, a parceria e as
multiplas conexdes entre as pessoas”, interligadas pelo desejo de conviver,
ensinar e aprender coletivamente.

Neste sentido, Soares (2014, p. 21) aponta que “da comunicagao,
importa a Educomunicacéo a criatividade e o potencial inovador trazido para a
producéao cultural pelas tecnologias da informagao”. Com isso, a comunicagao
torna-se um dos focos do fazer pedagodgico e esse olhar inclui também a
perspectiva da recepcao, didlogo, interpretacdo, intercomunicacdo e mudanca
de atitude sob a 6tica das concepc¢des educacionais.

Diante desse norte, a educacéo € conceituada por Libaneo (2013,
p. 49) como “instancia de promog¢ao da autorreflexdo e do desenvolvimento das
capacidades intelectuais e operativas, necessarias a formacdo da razédo
critica”, ou seja, é dialégica e tem passado por um amplo processo de
transformacao, “um fenédmeno plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares,
institucionalizado ou n&o, sob varias modalidades” (LIBANEO, 2002, p. 26) que
constitui-se em uma juncdo de atos dinamicos que pretendem envolver os
diversos atores do processo educacional na perspectiva do desenvolvimento
humano, essa vertente inclui educadores, educandos, gestores e toda
comunidade escolar.

Como esclarece Soares (2014, p. 21) que “do campo da
educacéo, importa a Educomunicacao os conhecimentos produzidos a partir da
area da sociologia da educacdo, que trabalha fundamentalmente com as
teorias da aprendizagem social”’, dai pode-se inferir que a sua relacao flexivel
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com as diferentes areas do conhecimento contribui para consolidar o dialogo
entre varios campos do saber.

Soares (2014) afirma que a instituicdo escolar constitui-se espaco
permanente de inovacao, consolidada pela perspectiva de formacéo de sujeitos
participativos, criticos e reflexivos, com voz ativa e potencialmente capazes de
assumir o protagonismo juvenil nos diferentes espacos: na escola, na
comunidade e no contexto social onde atuam. A fim de consolidar esse debate,
ao analisar os destagues e termos recorrentes neste estudo, segue a
representacao visual que culminou no conceito de Educomunicacéo. A imagem
fica assim representada:

Figura 1 — Palavras que inspiram a Educominucagdo no ambito escolar.
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Sociedade L dUcCAL:

Pesdquisar
Fonte: Baseado nos pensamento de Soares (2014, p. 8).

A partir desse circulo de palavras pode-se inferir que a
Educomunicacdo é uma area do conhecimento consolidada pela interconexao
entre a Comunicacdo e a Educacdo, que busca estimular o dialogo e a
reflexdo, em outras palavras, € um campo de mediacdo que constitui-se
dindmico e dialético, pois a medida que impulsiona o protagonismo juvenil,
também promove uma postura dialégica entre o ensinar e o aprender
coletivamente, fortalece a capacidade de expressédo e solidifica as bases das
relacBes interpessoais, democratizando o conhecimento por meio dos avancos
tecnoldgicos e suas possibilidades educacionais e comunicacionais. Contribui
para fomentar espacos formativos propicios a construir planos de
aprendizagens flexiveis, além de promover a gestdo de processos educativos

GONCALVES, Gustavo Henrique; TAVARES, Graciele Faine; CLEMENTE, Guilherme
Augusto Bertelli Fernandes



Uni-F ACEF PRATICAS PEDAGOGICAS 2 ISBN: 978-85-5453-018-1

Centro Universitario Municipal de Franca 187

por meio de projetos e artefatos tecnoldgicos, que possibilitem dialogicidade e
livre expressao do jovem e do coletivo (SOARES, 2014).

O alicerce dessas préticas requer constante renovacdo. Para
atuar no ambito da Educomunicagao, Shaun (2002, p. 97) diz que “a formagao
de um profissional com habilidades para atuar no contexto da inter-relacéo
Comunicacdo/Educacao deve contemplar o aporte de uma consciéncia ética e
pragmatica voltada para as transformagdes da sociedade” corroborando com
essa perspectiva formativa, Batista (2012) em tese “Um dialogo entre
Comunicagéo e Educacao: a Formagao Inicial de Professores em Sociedades
Midiaticas” menciona a necessidade de assumir:

a Educomunicag&o como um dos eixos dos cursos de formacéo inicial
de professores, preparando os atuais educandos e futuros docentes
para um trabalho articulado entre educacdo e comunicagdo, que
favoreca a promogdo de didlogos criticos entre o trabalho mais
propriamente didatico e pedagdégico e os desafios que nos trazem as

transformagcBes  tecnolégicas e culturais das sociedades
contemporéaneas (BATISTA, 2012, p. 22).

Soares (2011, p. 20) destaca que “torna-se necessario, pois, que
sejam adotadas politicas que facilitem a formacdo deste novo docente-
educomunicador’.nAs possibilidades existem, no entanto, evidencia-se a
importancia de ampliar e desenvolver em todo o espaco educacional uma
estrutura curricular e um PPP consistente, que proporcione maior reflexdo
sobre a formacgéo, a pratica e os saberes inerentes ao Educomunicador, de
modo que todos estejam envolvidos com a proposta e suas implicacoes.

Contudo, para impulsionar esse principio que busca promover
uma forca transformadora entre os jovens, € fundamental uma estruturacao
gue esteja contemplada no curriculo da escola, no PPP e bases legais que
regem a sociedade no que concerne a interface entre comunicagcdo e
educacao.

Consequentemente, o Educomunicador sente-se integrante de
uma teia colaborativa de conhecimentos, capaz de construir e difundir saberes.
Depara-se com o desafio de utilizar a comunicacéo e todo aparato tecnoldgico
como ferramentas complementares as suas praticas. Em suas atribuicdes,
deve elaborar uma intervencdo educacional de forma organizada e dialdgica,
pois trabalhar em equipe requer (re)avaliar as formas de colaboracéao,
confrontar as opinides, estimular a interacdo entre os diferentes atores e
mediar relacbes interpessoais que resultem em uma pratica social
transformadora (SOARES, 2014).

Partindo dessa perspectiva de atuacdo educomunicativa sera
possivel ensinar e aprender por meio de uma consciéncia coletiva, subsidiar
praticas formativas e colaborativas, resgatar o interesse da turma, estimular a

OS PRINCIPIOS DA EDUCOMUNICACAO: DIALOGANDO ENTRE COMUNICACAO
E EDUCACAO — pp. 172-190



= - PRATICAS PEDAGOGICAS EM DISCUSSAO
- [
U“I FAc- ISBN: 978-85-5453-031-0 188

Centro Universitario Municipal de Franca

(re)construcdo do conhecimento, ampliar o processo de descoberta, difundir
saberes construidos nos mais diversos ecossistemas educacionais, promover o
uso de diferentes recursos tecnoldgicos, propor praticas cidadas e
democréticas que favorecam a criticidade diante dos fatores sociais e dos
meios de comunicagdo, transformando o ambiente escolar num espago
compartilhado e propicio a novas descobertas.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Assim, no intuito de implementar a pratica formativa na
construcao de saberes para atuar na/e para a Educomunicacéo, é fundamental
gque o educomunicador esteja comprometido em aprofundar seus
conhecimentos tedricos metodoldgicos, participando ativamente de contextos
de formac&do continuada, seja por meio de palestras, oficinas, congressos,
seminarios, ou através de cursos extensdo, aperfeicoamento ou pos-
graduacéo.

E possivel perceber que o campo Educomunicacdo esta em
processo de expansdo no Brasil e demanda que o educomunicador esteja em
permanente processo de formacdo para que sinta-se preparado para superar
os desafios oriundos desse cenario.

A partir da perspectiva transdisciplinar, a Educomunicacao busca
transcender o sujeito, as praticas sociais e a relacdo comunicacao/educacao,
nao limitando sua atuacdo somente a esses campos. A vertente da
interdiscursividade focaliza suas concepc¢des no dialogo com outros discursos,
sugerindo que a educacdo mantenha uma relacdo de interface com a
comunicacdo e outras areas de intervencdo social, a medida que vai
consolidando sua propria especificidade educomunicativa.

O profissional que acredita nessa concepc¢ao de trabalho precisa
comprometer-se com a construcdo de um ambiente escolar que integre
dindmicas formativas e processos de aprendizagens. Desta forma, estara apto
a atuar no sentido de construir e consolidar ecossistemas comunicativos
coletivamente, delineando acdes sob as vertentes: inclusivas, sem excluir
membros; democraticas, promovendo e reconhecendo igualdade entre seus
atores; midiaticas, promovendo mediacfes impulsionadas por recursos da
informacé&o; criativas, incluindo todas as formas de expressao cultural local.

Esse entendimento, que adentra o exercicio da docéncia
educomunicativa, aponta para a necessidade das instituicbes, nas esferas
federais, estaduais e municipais, buscarem um engajamento pautado em
delinear politicas publicas e diretrizes educativas que possam fomentar a
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formacdo desses profissionais atendendo a essa nova demanda e néo
deixando tal incumbéncia exclusivamente ao educomunicador.
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1. INTRODUCAO

A educacao formal sempre foi adequada aos padrdes politicos e
econdmicos de sua época. No final do século XIX, houve uma separacéo
impulsionada pela politica de fragmentacao do processo de producéo industrial.
Naquela época, era necessario que educacao tivesse um viés técnico, ou seja,
gue as pessoas aprendessem profissdbes que exigissem um minimo de
conhecimento, como datilografar ou operar maquinas no banco. A escola
iluminista surge desta maneira, voltando a educacdo para a producdo de
trabalhadores que se adequem as profissdes. Na visdo de Adam Smith, por
exemplo, uma nacéo rica € uma nacao capaz de gerar trabalho, e isso implica
em alguns principios: Desigualdade social (pois é necessario que tenha aquele
gue emprega e aquele que é empregado) e o papel do Estado, que € proteger
os riscos dos pobres (evitando que uma nova Revolucdo Francesa aconteca, 0
gue levaria a perda na capacidade de gerar trabalho); as escolas surgem
baseadas neste conceito: Nao se estudava para saber, se estudava para ter
um oficio, e assim gerar trabalho, mas com pouco conhecimento.

Assim como as fabricas, a educacdo formal funcionou desde
entdo como um processo industrial, bem separada, o menos complexa
possivel, focada na quantidade, e ndo na qualidade, e, principalmente, sem a
preocupacdo se o métodos utilizados até entdo eram, de fato, adequados.
Nesta “educacao sistémica”, os métodos que entendiamos serem ideais
inclusive se assemelhavam com o0s processos industriais: Memorizacao
massiva, rigidez nos espacos, hierarquizacdo do ensino, etc. Junto com isso,
comecaram a ser construidos ideais de como seriam as melhores maneiras de
se aprender, como por exemplo conceitos de que a memodria armazenaria
informacBes como um computador, ou de que estudar num lugar tranquilo é
sempre melhor, ou até de que estudar antes das provas seria inutil. Esses e
outros mitos perpetuam até hoje, principalmente entre a sabedoria popular,
porém, experimentos cientificos no campo da Psicologia da Aprendizagem
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guebram alguns destes conceitos através de experimentos e teorias
construidas através do tempo, desde de Thorndike a Bjork, que aqui estardo
conectadas com as bases biolégicas do funcionamento da nossa memoria.

As fontes usadas neste artigo séo, principalmente, citadas no livro
de Benedict Carey: “Como Aprendemos: A surpreendente verdade sobre
guando, como e por que o aprendizado acontece” onde o autor reune as
pesquisas mais relevantes no campo do aprendizado, e traca um paralelo do
nosso passado da educacédo até o estado atual da ciéncia, tentando identificar
nossas bases biologicas, cognitivas e comportamentais de como aprendemos.

Uma vez que tenhamos compreendidos a maneira ideal de se
aprender, olharemos para o estado atual da nossa educacdo formal, e
tentaremos conceber como deveria ser a educacado da préxima geracao, ndo
s6 baseado nas mais apropriadas teorias da Psicologia, mas baseados
também nas mudancas da sociedade do trabalho, observando as habilidades
gue o futuro nos proporcionara, uma vez que sabemos que o que aprendemos
na escola hoje ndo é exatamente apropriado para as “skills” futuras que serao
exigidas. E a realizacdo da maneira ideal de se aprender, com o conteido do
futuro a se aprender, o que, se visto com uma Otica ampla, mostra que ha
muito o que mudar no campo da educacéo. Existem ocupacgdes que cairdo em
desuso e servicos que serdo automatizados, além de novas profissbes que
surgirdo e, com as modernas dinamicas do mercado de trabalho, uma provavel
alteracdo na maneira que formamos alunos. Porém, apesar de toda essas
grandes mudancas dinamicas, ainda temos um futuro menos revolucionario do
gue a maioria de outras pesquisas indicam, mostrando que profissdes e
habilidades que imaginamos que desapareceriam, na realidade tendem a ser
mais valorizadas até 2030 (ano maximo de previsao do estudo).

Tendo em vista todo o respaldo cientifico tanto das pesquisas
gue desvendam nosso cérebro, quanto as que prevéem o futuro das
habilidades, uma certeza surge como alarmante e inquestionavel: A de que
nossos filhos ndo podem aprender como nés aprendemos.

2. COMO APRENDEMOS

2.1 A Biologia da Memoria

A ciéncia da aprendizagem é um estudo do funcionamento do
musculo mental (o cérebro vivo), de como ele gerencia o fluxo continuo de
visdes, sons e aromas da vida diaria. O cérebro é formado por neurbnios, que
se ligam a varios outros neurbnios, formando uma tempestade elétrica, com
capacidade de “armazenamento” de um milhdo de gigabytes. Para uma melhor

MARTINS, Murillo E. Ravagnani S.; TOFFANO, Marcelo



Uni-F ACEF PRATICAS PEDAGOGICAS 2 ISBN: 978-85-5453-018-1

Centro Universitario Municipal de Franca 193

compreensao de como funciona esta complexa “maquina” de pensamentos em
relacdo a memoria, é essencial citar e explicar trés elementos que estdo no
nosso cérebro e que compdem o “trajeto das lembrangas”: O Cortex Entorrinal,
onde primeiro se chega a informacgdo, e sua funcao é filtrar as informacdes
recebidas. Em seguida, o Hipocampo faz o trabalho do inicio da formacédo da
memoria, e por fim o Neocortex, a camada mais fina e externa do cérebro,
também a Ultima a aparecer na nossa historia evolutiva, sdo onde as memarias
ficam armazenadas. Toda informacao consciente faz este caminho.

Figura 2. Cérebro humano, onde se destacam as partes essenciais da formacéo da
memoria.

Uma vez que compreendamos que somos formados de
neurdnios, fica mais facil o entendimento de que uma lembranca nada mais é
do que um padrédo, que € gravado por uma rede neural. Cada neuronio se liga
a uma célula, formando uma ligacdo chamada de sinapse. Varias sinapses ao
mesmo tempo, formando um padrdo, € chamado de rede neural. A cada
acontecimento especifico, umas dessas € criada, que se intensifica e se torna
mais veloz com o repetido uso da mesma lembranca. Estas redes neurais
estdo em constante mudanca. Isso significa dizer que nossos neurbnios
morrem e nascem, e neste processo, detalhes sdo deturpadas ou
simplesmente apagadas (por isso nossa meméria ndo € tdo confiavel, e
existem vieses de formacao de falsas memdarias).

Até o século XX, acreditavamos que a memodria estava
armazenada no cérebro de forma distribuida (espalhada aleatoriamente por
todo o cérebro), até porgue os neurbnios sdo iguais em todo o 6rgdo. Até
entdo, nenhuma &rea parecia essencial para a formacdo de uma memoria. Em
1940, Karl Lashley demonstrou que ratos que sofriam danos no cérebro néo se
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abalavam na memdria. Ora, se a teoria do século XX fosse verdade, haveria
algum dano; Karl concluiu, portanto, que qualquer area do cérebro era capaz
de sustentar a memodria, que compensava a perda da area lesionada. Em 1950,
descobriu-se que os neurbnios-bebés (recém formados) vao para uma parte
pré-programada do cérebro, com uma funcéo definida, o que colocou em xeque
a teoria de “neurdnios intercambiaveis”.

Anos depois, uma pesquisadora chamada Brenda Milner
descobriu através de experimentos que a remoc¢do de determinadas partes do
cérebro influenciava diretamente a memoria. No caso de um famoso paciente
chamado Molaison, foi removido o hipocampo, portanto, o paciente nao mais
conseguia lembrar de novos nomes, rostos, fatos ou experiéncias; seu cérebro
registrava as informacdes, mas nao conseguia reté-los. Entendemos, neste
momento, que as partes retiradas de Molaison fazia com que ele néo gravasse
essas informacgdes, mas em relacdo a memaorias motoras (memoria fisica), seu
cérebro nao foi comprometido. Milner, portanto, chegaria a conclusao: Existem
ao menos dois sistemas no cérebro para lidar com a memdéria; Um consciente,
e um inconsciente. A consciente é a “intelectual’, como informa¢des que se
pode anotar, na aula de histéria ou matematica. A inconsciente diz respeito as
funcdes motoras (fisicas), que se formam sem que tenhamos que pensar muito
sobre elas. Morria ai, portanto, a teoria da memdria distribuida no cérebro.
Descobririamos que existem funcfes especificas para a formacdo da memodria.
Ainda com o paciente Molaison, encontrou-se mais tarde que suas memorias
essenciais estavam vivas. Lembrancas de antes da cirurgia, basicamente. Ha
um padrao: Pessoas com lesdes no hipocampo ndo conseguem formar novas
memarias, mas mantém as antigas. Isso significa dizer que uma vez formada
as memorias, elas sdo armazenadas em outro lugar. Esse lugar seria o
Neocortex, a fina camada exterior do cérebro. Somente 0 neocortex é capaz de
resgatar as narrativas; memaorias mais complexas, ou lembrar das sensacdes
de cheiro, um som, um peso. A memoaria reside por todo o neocortex.

Por ultimo, € importante notarmos que nosso proprio cérebro cria
uma “narrativa” para cada acontecimento, favorecendo uma melhor
memorizacdo pelo contexto. A essa memdria especifica € dada o nome de
Memoéria Episédica ou Autobiogréfica, que se trata de uma lembranca de si
mesmo, com a caracteristica de ser uma historia com estrutura narrativa, da
gual a lembranca é formada pelo ambiente, sensacdes, texturas sensoriais,
sentimentos. Casos que demonstram muito bem a necessidade desta
“estrutura narrativa” sado as cirurgias “Split Brain”: Ao cortar a conexao entre o
hemisfério direito e esquerdo, percebemos bem a funcdo de cada parte: O
esquerdo é o “intelectual”’, que possui a linguagem. O direito é o “artista”, que
contém as partes visuais. Quando mostrado a um paciente que fez a cirurgia
do Split Brain um pé de galinha para o lado esquerdo (linguagem), e neve para
o lado direito (visual), e pediu-se para associar essas duas imagens com outras
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duas figuras: Uma pa e uma galinha, e em seguida pediu-se para explicar-se o
porqué desta associacdo, quando revelou-se algo interessante: Quanto ao pé
de galinha, o paciente havia palavras para descrever, justificando
corretamente; mas quando perguntado sobre a neve (da qual também associou
corretamente: a pa com a neve), nao sabia responder. A resposta, disse, foi
instintiva, sem qualquer motivo légico (claro, pois apenas o cérebro visual o viu,
e ndo a linguistica). A questdo é: Por que ele escolheu a p4? Bem, isso
aconteceu porque, ao buscar no hemisfério esquerdo uma imagem coerente (0
lado esquerdo nao viu a neve), apenas encontrou a imagem da galinha. A partir
dai, entrou em acdo um modulo no nosso lado esquerdo que é o responsavel
por armazenar as informacdes e dar a elas uma narrativa para a percepgao
consciente: O “Mddulo Intérprete”; o criador de histdrias.

O moddulo se faz constantemente a pergunta “O que acabou de
acontecer?”, ou seja, uma estimulo interno. Mas ha também o estimulo
externo, quando tentamos nos lembrar de informagdes dentro do nosso
cérebro. A cada tentativa de lembrancga, a cada vez que “rebobinamos a fita”,
um novo detalhe na memoria surge. Um cheiro, um som do momento, uma
sensacao especifica. O cérebro ndo armazena fatos como uma memoria de
computador; a cada vez que vocé abra uma “pasta”, € adicionado, entrelagado
e sobreposto uma nova lembranca. Nada é perdido, apenas modificado. O uso
da memoria altera a memoria.

2.2 A Importancia do Esquecimento

Temos a tendéncia a pensar no fato do esquecimento como
necessariamente prejudicial, como uma falha do cérebro. Tratamos a nao-
lembranca como sendo algo a se evitar a todo custo, e por isso o identificamos
como um inimigo do aprendizado. Mas, na realidade, é praticamente o oposto.

Esquecer é o grande “anti-spam” do cérebro, de forma que atua
como um filtro para as informacdes importantes. Se nao houvesse o
esquecimento, n0S nunca teriamos a paz de ndo pensar mais em situacées
emocionalmente graves que passamos, ou em informacdes inuteis. Acabamos
nos envolvendo com esse tipo de esquecimento direcionado o tempo todo, sem
percebermos. Se estivermos imersos num campo de conhecimento especifico,
é comum esquecermos palavras corriqueiras como “garfo” ou “mesa’. E o
sistema de blogueios de informacées do cérebro. Como William James
observou: “Se nos lembrassemos de tudo, na maioria das vezes, seria tdo
danoso quanto se ndo nos lembrassemos de nada”. Por isso, € importante
notar, como salienta Carey: “A nitidez da lembranca depende da forca do
esquecimento”.
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Outro grande beneficio do esquecimento nada tem a ver com a
propriedade ativa da filtragem. Aquele esquecimento normal, do dia a dia,
também é Gtil para o aprendizado subsequente. Aqui, ha o primeiro mito a ser
quebrado: O cérebro ndo € como um musculo. Isso significa dizer que “treinar
seu cerebro” ndo te ajuda a memorizar maiores informagdes, em atividades
como palavras-cruzadas ou exercicio de matemética. Neste sentido, sua
memoria ndo € “melhorada” e nada tem a ver com outro masculo qualquer.
Apesar disso, é possivel fazermos uma comparacao entre ambos, uma vez que
tal “esquecimento normal” pode ser pensado como uma propriedade do
desenvolvimento muscular, como alguma “pane” que deve ocorrer para que
possamos reforcar o aprendizado quando revisitamos um assunto. Sem um
pouco de esquecimento, ndo se extrai qualquer beneficio de um estudo mais
aprofundado. E o que permite a construcdo do aprendizado, como um musculo
exercitado.

Hermann Ebbinghaus foi o pesquisador que criou a famosa
“Curva do Esquecimento”, um grafico de perda de memdria ao longo do tempo,
gue representa a taxa a qual informacdes recém-aprendidas desaparecem da
memoria. Ela, sem geral, tem esta aparéncia:

Figura 2 — Exemplo didatico da Curva de Esquecimento de Hermann Ebbinghaus.
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O aleméo, para chegar a este resultado, produziu pesquisa
criando mais de duas mil silabas sem sentido (RUR, HAL, MEK, BES, etc.) e
memorizou-as durante horas, por varios dias. Ele se testava em diferentes
intervalos: Vinte minutos depois de estudar, uma dia, sete dias ou um més
depois. Ao analisar os resultados, descobriu que quanto mais praticava, mais
aumentava sua pontuacdo, e seu indice de esquecimento diminuia. Aos
analisar os dados, encontrou o padrdo mostrado acima. Era, em sua época, o
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primeiro trabalho com modelo estatistico bem estruturado que dizia respeito as
memorias.

No inicio dos anos 1900 o pesquisador Phillip Ballard deu
continuidade no interesse da ciéncia na memadria humana. Reuniu um grupo de
estudantes o os aplicou testes de memoria. Dois dias depois do primeiro teste,
veio outro. Para a surpresa do pesquisador, os alunos se sairam melhor desta
vez, em média 10%. Ora, esta evolucdo parecia estranha, principalmente na
Otica da Curva de Esquecimento. Sendo assim, Ballard aplicou centenas de
testes adicionais, com mais de 10 mil pessoas ao longos dos proximos anos, e
0s resultados continuavam o0s mesmos: Observou-se que a memodria
melhorava apos dois ou trés dias, mesmo sem estudo prévio, e que o0
esquecimento s6 comeca apos o quarto dia, mostrando que ndo s6 tendemos a
esquecer o que ja lembramos, como lembramos o que jA esquecemos. Nos
testes de Ebbinghaus, ele usou palavras inventadas e sem sentido. No nosso
cérebro, ndo possuimos lugar o referéncias para essas informacdes. O poder
de associacao se perde neste caso, portanto, sustenta essas informagdes por
muito menos tempo.

7

O esquecimento ndo € apenas um processo passivo de
desaparecimento, mas também um processo ativo de filtragem. Este processo
ativo ira filtrar as silabas sem sentido, porque inevitavelmente serdo
informacdes inateis, para o cérebro.

Anos depois, temos hoje o que chamamos de “Nova Teoria do
Desuso”, que também pode ser interpretada como “Teoria do Esquecer para
Aprender”’. Esquecer boa parte do que acabamos de aprender, sobretudo no
gue se refere a um assunto novo, ndo é necessariamente um indicador de
preguica, déficit de atencdo ou de uma falha de caréater. Pelo contrario, € um
sinal de que o cérebro esta funcionando como deveria.

Ela se baseia em dois principios: O primeiro diz que toda
lembranca possui duas forcas, de armazenamento e de recuperacdo. A
primeira é uma forma de medir até que ponto algo foi aprendido; reforcada com
0 estudo, e de forma mais acentuada com o uso, como por exemplo a tabuada.
E uma forca que pode aumentar, mas nunca diminui. J4 o segundo esta
relacionada com a velocidade com o qual o nome de uma pessoa vem a
mente; O armazenamento, com o seu grau de familiaridade com a pessoa. Ex.
Seus pais, armazenamento alto, recuperacdo rapida. O nome da sua
professora do primeiro ano ndo vem de pronto a mente (recuperacao baixa),
mas ao ver, vocé tem certeza que € ela (armazenamento alto). A cada vez que
se lembra do rosto e do nome, vocé reforca ambas as forgas.

Quanto mais esforco precisamos fazer para recuperar a memoria,
maior o pico subsequente do poder de recuperacdo e armazenamento. Os
Bjork chamam esse principio de dificuldade desejavel, ou seja, a dificuldade da
lembranca leva ao fortalecimento da mesma. O cérebro desenvolver esse
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sistema por um bom motivo: Nos primordios dos hominideos némades, o
cérebro continuamente renovava seu mapa mental para se adaptar as
mudancas climéticas, topografia e predadores. A forca da recuperagao evoluiu
e atualizava as informagdes rapidamente. H4 uma histéria evolutiva da
memoria.

Portanto, o esquecimento € essencial para o aprendizado de
novas habilidades e para a preservacao e reaquisicdo de antigas. Se quiseres
gravar uma informagdo importante, se permita e esquecer e alterar esta
memoria - esta € a primeira evidéncia de que nossa educacdo deve se adaptar
aos nossos limites bioldgicos.

2.3 Repensando Velhos Habitos

Se perguntarmos para qualquer pessoa um cenario ideal de se
aprender, provavelmente sera um local tranquilo, silencioso, e para que seja
efetivo, que o estudante mantenha sempre o mesmo ritual e local todos os
dias.

Analisando o contexto e ambiente da aprendizagem, o0s
psicélogos D.R. Godden e A.D. Baddeley produziram experimento para testar a
hipétese de que as pessoas se lembravam mais do contetdo estudado quando
retornavam ao mesmo ambiente de estudo (Teoria da Restituicdo). E foram
corroborados, assim como a pesquisa que mostrou que alunos que fazem a
prova com o mesmo professor que os ensinou tem desempenho 10% melhor
em um teste posterior do que alunos que fazem a prova com outro professor.
Até entdo, as teorias andavam de acordo com a hipotese da Teoria da
Restituicao.

Em 1984, um grupo de pesquisadores testou a ideia de que
alunos que estudassem em siléncio tinham desempenho pior do que os que
estudavam com musica ao fundo, e os resultados foram positivos neste sentido
(Steven M. Smith. Background Music and Context-Dependent Memory). Se
encaixam na Teoria da Restituicdo: A musica de fundo se entrelaca
subconscientemente no tecido da memoria armazenada, enquanto o siléncio €
um falta de restituicdo; ndo ha estimulo para tanto. A conclusao final dos
pesquisadores foi de que ter algo acontecendo no ambiente de estudo, como
uma mauasica, simplesmente € melhor do que nada (0 mesmo vale para a
inviolabilidade de um ambiente de estudo silencioso).

E interessante notar, neste ponto do capitulo, que a experiéncia
de estudar tem mais dimensbes do que observamos, algumas das quais
podem impactar a retencdo. Por exemplo, estados mentais internos
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(sentimentos) sdo impactantes e influentes em nossa memoéria (Kay Redfield
Jamison. An Unquiet Mind: A Memoir of Moods and Madness) assim como o
efeito de memoria de pessoas bipolares (Herbert Weingartner, Halbert Miller e
Dennis L. Murphy. Mood-State-Dependent Retrieval of Verbal Associations)
gue mostrou que a memodria de pessoas com transtorno bipolar depende do
estado: Elas se lembram mais do que aconteceu durantes as fases maniacas
guando voltam a este estado. H& muito mais varidveis no fenbmeno da
lembrangca que podemos imaginar. Mais um exemplo: O experimento da
maconha (James Eric Eich et al. State-Dependent Accessibility of Retrieval
Cues in the Retention of a Categorized List), onde 2 grupos, um que fumava
um baseado real, outro um placebo, ambos apresentaram resultados altos
guando eram compativeis 0 momento do estudo e o momento do teste,
independente se sobre efeito da droga ou ndo. O cérebro armazena
aproximadamente 0 mesmo numero de palavras, tanto quando
moderadamente entorpecido quanto sob nenhum efeito de drogas - as palavras
foram absorvidas, de qualquer maneira. No entanto, ele deve organiza-las de
uma forma diferente para recuperacao posterior. Essa "chave de recuperagao”
funciona mais facilmente quando o cérebro esta no mesmo estado, entorpecido
ou soébrio. Ela se torna supérflua, no entanto, quando as categorias estédo
escritas na pagina. Ela ndo é necessaria, porque uma chave externa esta
disponivel. Como escreveram os autores: “A acessibilidade dos estimulos de
recuperacao codificados no estado entorpecido parece depender, em parte, da
restauracdo desse estado no momento da solicitacdo da lembrancga”.

Tendo cada um destas descobertas como base e, portanto,

colocando em xeque a ideia de que “estudar sempre no mesmo local é o ideal”,
Steven M. Smith, Arthur Glenberg e Robert A. Bjork (Environmental Context
and Human Memory. Memory & Cognition) mostrou que alunos que estudaram
sempre no mesmo local eram 40% piores nos testes do que alunos que
variaram de ambiente. Esta mesma pesquisa afirma que, se quiseres ter um
bom desempenho, varie de ambiente. Como ndo podemos ver o contexto no
gual teremos de realizar algo, € melhor variar as circunstancias nas quais nos
preparamos.
Cada alteracdo da rotina enriquece ainda mais as habilidades em pratica,
tornando-as mais nitidas e acessiveis por mais tempo. Esse tipo de experiéncia
em si reforca o aprendizado e torna seu conhecimento cada vez mais
independente do entorno. O aprendizado ndo acontece em um momento, e
nem por um sO motivo. Acontece em toda e qualquer situacdo, e por um
namero imenso de estimulos. E um erro histérico, como resquicio do processo
de industrializacdo pensar no aprendizado como linha de montagem, como se
uma rotina diariamente idéntica fosse o ideal. Se quiser obter um estudo com o
maior nivel de aproveitamento possivel, adquira novos ambientes, cheiros e
sabores ao seu dia-a-dia.
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2.4 A importéancia do Espacamento

Estudar um pouco hoje e um pouco amanha, ou tentar aprender
tudo de uma vez? Com certeza essa duvida ja foi enfrentada por vocé em
algum momento, e ha um impeto natural de, no instante do estudo, querermos
aprender de uma Unica vez, pois somos levamos a pensar que o espacgo de
tempo entre o0 agora e o amanha fard com que esquecamos do conteudo.

Junto com essas ideias nos vem o conceito de “estudar antes da
prova”, que ao contrario do que todos os nossos professores indicam, tem sim
resultado. Historicamente, alunos que estudam um dia antes, ou no dia em si,
possuem notas boas, porém, podemos dizer que é semelhante a enchermos
uma mala de ma qualidade com roupas demais. Os itens ficam retidos por um
tempo, até explodirem. Portanto, funciona na busca por notas, mas nem tanto
para a memorizacgéo prolongada do contetdo.

Para tanto, o mais apropriado & a técnica de aprendizagem
distribuida, ou efeito de espacamento. As pessoas aprendem e mantém o
conteudo por muito mais tempo quando distribuem (ou espacam) seu tempo de
estudo que quando o concentram. A aprendizagem distribuida, em
determinadas situacdes, pode dobrar a quantidade de informacfes lembradas
depois. Pesquisadores que estudam a aprendizagem dizem que o resultado do
estudo de véspera pode ser dramatico de um semestre para o outro. NoO
seguinte, ele(a) ja esqueceu de todo o conteudo.

Uma boa analogia e ser feita sobre o efeito do espacamento é
pensar no ato de regar a grama do jardim. Se vocé o fizer por uma hora e meia,
uma vez na semana, terd uma grama verde e bonita no dia seguinte. Porém, se
o fizer por trés vezes na semana, por apenas trinta minutos, tera um resultado
diario, com a grama bonita constantemente. O mesmo vale para a
aprendizagem distribuida: Vocé ndo leva mais tempo, ndo trabalha com mais
empenho, mas se lembra de mais por mais tempo. O aprendizado espacado é
muito mais eficiente, mas ndo é aplicado nas escolas, pois € dificil, e € natural
gue seja, fazer as pessoas estudarem todos os dias. Houve durante anos um
negligenciamento em relacdo a esta préatica.

O primeiro pesquisador nesta area € Adolf Jost, que, apds replicar
experimentos de Ebbinghaus, chegou a uma lei, que leva seu nome: “Se duas
associacfes tiverem a mesma intensidade, mas forem feitas em momentos
diferentes, uma nova repeticdo tera mais valor para a mais antiga.” Ou seja,
estudar um novo conceito logo depois de aprendé-lo aprofundara pouco - se
tanto - a memoria; estuda-lo uma hora ou um dia depois, sim.

Na década de 70, surgiu um guestionamento nesta area: Esta
assentado que este método de espacamento funciona com silabas sem sentido
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e em curtos periodos, mas, sera que este mesmo método criado por
Ebbinghaus e desenvolvido por Jost pode ajudar as pessoas a construir e
manter uma base de conhecimento Util na escola e na vida? E entdo é ai que
surge 0 Nosso proximo pesquisador: Harry P. Bahrick.

Para colocar estas ideias anteriores em xeque, 0 cientista
estadunidense criou uma pesquisa onde colocou seus familiares como
“cobaias”, onde aprendiam listas de palavras estrangeiras (francés ou alemao,
dependendo da pessoa) em tempos diferentes: Uma lista seria estudada uma
vez a cada duas semanas; outra, uma vez por més; a terceira, uma vez a cada
dois meses. Foi o primeiro experimento com aprendizagem espagada de longo
prazo. Os resultados deste experimento forneceram informagdes sobre os
intervalos maximos para o aprendizado permanente (lembrando que o
experimento testava o método espacado a longo prazo). A familia se lembrou
76% das palavras em um teste final, em comparacdo com 56% em um teste
gue continha palavras estudadas uma vez a cada duas semanas, em 26
sessdes. E uma clara evidéncia do efeito de espagamento.

Em relacdo aos intervalo minimos de espacamento, ou seja, de
guanto em quanto tempo deve-se estudar a mesma informacéo, de acordo com
o Aprendizado Espacado? Outro pesquisador, o polonés Piotr Wozniak
descobriu que para aprender e reter palavras estrangeiras, definicdes
cientificas ou outras informacdes factuais, € melhor estudar o assunto um dia
ou dois apds o primeiro contato; em seguida, uma semana depois; entéo, cerca
de um més mais tarde. Depois disso, 0s intervalos se tornam mais longos.
Esse método é usado por plataformas como Babbel e Memrise, plataformas
modernas de aprendizado de linguas.
Digamos que o intervalo que temos até o dia de uma prova é de 15 dias. Por
conveniéncia, digamos que o tempo total necessario seja de 9 horas. O
cronograma ideal, de acordo com o tempo minimo de Wozniak é: Trés horas no
dia 1, trés horas no dia 8, trés horas no dia 14. Em cada sessao de estudo,
sera revisado o mesmo assunto. No dia do teste, o desempenho sera, no
minimo, tdo bom quanto se estudassemos 9 horas no dia da véspera. A
diferenca sera que estas informacdes ficarédo retidas por muito mais tempo.

“O estudo de véspera visa a absor¢ao de conteldo pela intensa
pratica antes do calvario. Contudo, algo recém-aprendido pode formar algumas
associacdes. Por outro lado, esse mesmo tema repetido em dias diferentes e
contextos diferentes, lido, narrado em voz alta, recordado vérias vezes,
relacionado com outros assuntos e revisado, também é fincado na estrutura
mental” (Talks to Teachers on Psychology, 1901).

2.5 A importancia dos Testes
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Imagine que vocé tenha uma prova importante daqui dois
meses.Neste tempo, vocé se prepara, estudando a sua maneira. No dia do
teste, vocé olha para a folha e percebe que estd familiarizado com os temas.
Tudo esta dentro do planejado.
No dia do resultado, descobre que ficou entre os piores. Esta poderia ser a
histéria da grande maioria de nos, pois com certeza ja passamos por iSso na
nossa histéria. A importancia de se fazer testes estd implicita aqui: Quando
esta situacdo ocorre, fomos vitimas do chamado “Efeito de Fluéncia”.
A fluéncia é a chamada ilusdo do conhecimento, onde temos a percepcao de
gue como férmulas ou argumentos sdo faceis de lembrar agora, continuardo
sendo amanha ou depois de amanha. E o que acontece ao estudarmos mal
para uma prova, e no momento reconhecemos o tema, mas o conhecimento,
na pratica, ndo nos vém a tona. Este efeito € o principal culpado por
desempenhos abaixo da média em provas importantes. Ndo a ansiedade ou a
“burrice”. Nao a injustica ou o} azar. A fluéncia.
A melhor maneira de superar esta ilusdo € fazendo testes. Quanto mais facil for
trazer um fato & mente, menor o aumento da aprendizagem. E o oposto, mas
também verdadeiro, a ideia de “dificuldade desejavel”: Quanto mais esforgo seu
cérebro precisa fazer para trazer uma memoéria a tona, maior o aumento da
aprendizagem. Um teste ndo € apenas uma ferramenta de medicdo, mas
também altera o que lembramos e muda a forma como posteriormente
organizamos determinado conhecimento em nossas mentes. E o faz de
maneira que melhora muito o] desempenho posterior.
Herbert F. Spitzer, a partir do trabalhos anteriores, tentou entdo descobrir em
gue momento era o ideal para se aplicar um teste. Descobriu, através de
experimentos com seus alunos, que nao so o teste € uma técnica poderosa de
estudo, como deve ser aplicado o mais rapido possivel. “A lembranca imediata
na forma de um teste € um método eficaz de ajudar a retencdo da
aprendizagem e deve, portanto, ser utilizada com mais frequéncia; Testes ou
exames de desempenho sdo dispositivos de aprendizagem e ndo devem ser
considerados apenas ferramentas para medir o éxito dos alunos”, escreveu o
pesquisador.

As descobertas sobre os testes vao em contradicdo a ideia do esquecimento.
Por isso, os pesquisadores Karpicke e Roediger descobriram, através de suas
pesquisas, que quando recuperamos um fato com sucesso, ele €
rearmazenado na memoéria de forma diferente. N&o s6 o nivel de
armazenamento € mais afiado; a prépria memoria forma ligacbes novas e
diferentes: Liga-se a outros fatos relacionados os quais também recuperamos.
A rede de células que contém a memodria foi alterada. Usar a memoria causa
mudancas nela mesmo que nao podemos prever.
Além disso, os mesmos pesquisadores descobriram a eficiéncia do chamado
pré-teste. Em algumas circunstancias, as tentativas malsucedidas de
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recuperacdo (respostas erradas) ndo sao falhas meramente aleatorias. Na
verdade, as proprias tentativas alteram a forma como pensamos e
armazenamos as informacdes contidas nas perguntas. Em alguns tipos de
testes, principalmente de mdiltipla escolha, aprendemos pelo fato de termos
escolhido a opcao errada, sobretudo quando recebemos a resposta correta
logo em seguida. Ou seja, o chute errado aumenta a probabilidade de acertar a
pergunta, ou uma relacionada, em um teste posterior. O ato de adivinhar
envolve a mente de maneira diferente e mais rigorosa que a memorizacao
direta, aprofundando a gravacdo das respostas corretas. Significa que o pré-
teste nos faz absorver a informacédo de uma maneira que o estudo tradicional
ndao faz. De quebra, ainda eliminam o efeito da fluéncia.
No fim, o ideal é fingir que sabe. Fazer sem saber € uma ferramenta poderosa
de estudo inicial. Depois de um pouco de teoria, se foque na constante pratica
e teste seu conhecimento a todo momento. S6 assim teremos noc¢do do quanto
sabemos e ndo sabemos, ao mesmo tempo que nos melhoramos.

2.6 A importancia do Sono

O ato de dormir é um dos mecanismos mais importantes da natureza. Durante
0 sono, o0 ceéerebro faz conexbes que ndo acontecem quando estamos
acordados. A privacdo do sono nos torna mais imprudentes, emocionalmente
mais frageis, com menor capacidade de concentracdo e ainda mais vulneraveis
a infeccgodes.

Uma das teorias sobre a funcdo do sono é de que seu proposito
principal € a consolidagdo da memoria. Nos Ultimos anos, 0s cientistas
especialistas em cérebro publicaram uma série de descobertas que sugerem
gue o sono desempenha um papel critico na sinalizacdo e armazenamento de
memarias importantes, intelectuais e fisicas, e também no estabelecimento de
conexodes sutis, como tocar um instrumento.
Em um dado experimento, foi avaliado o desempenho de dois grupos em uma
prova; um dos grupos estudava a noite e fazia a prova de manha, e outro grupo
estudava de manhd, e fazia a prova a noite. O grupo que estudava a noite e
fazia a prova de manha se saiu melhor com uma grande diferenca: 35% a
mais. O sono age como um consolidador da aprendizagem. O cérebro, durante
0 sono, mantém-se ativo e em atividade semelhante a quando estamos
acordados, em um determinado periodo do sono. Este periodo foi chamado
pelos pesquisadores de REM (Rapid Eye Movement).
A partir desta descoberta, 0s cientistas comecaram a estudar os efeitos da
interrupcdo de determinadas fases do sono, como o REM, para isolar seu
impacto sobre habilidades ou assuntos especificos de aprendizagem. As ondas
cerebrais tém padrfes distintos em cada um desses periodos, 0 que sugere
gue diferentes dindmicas mentais estdo em funcionamento em cada momento.
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Os pesquisadores procuraram desvendar se cada fase seria especializada para
consolidar um tipo especifico de habilidade (geometria, um saque no volei ou
um texto de Freud).

As pesquisas mostraram que a manutencdo bésica é feita no
sono, e todo o campo de experimentos do sono deram origem a Teoria do
Turno da Noite, que revela a diferenca de cada estagio do sono:

Fase 1: Ponto de partida. E impossivel ndo passar pela Fase 1 do
sono leve quando vamos dormir. Seu papel é associado aos mesmos
beneficios do REM.
REM: Ocorrem as tempestades neurais, que surgem para ajudar o
reconhecimento de padrdes, bem como na resolucgéo criativa de problemas e a
percepcédo de relagbes ndo aparentes durante o dia. O REM também abrange a
interpretacdo de memorias com cargas emocionais. Os cientistas descrevem o
REM como ‘uma sessao de terapia durante a noite”.
Fase 2: Esta € a especialista da memoria motora. Caso seu sono seja
interrompido antes da Fase 2, seu aprendizado motor ficara prejudicado.
Fase 3 e 4: Fases de sono profundo. E onde acontece grande parte da
retencdo. A privacao de sono profundo prejudicara na aparéncia e na memoria
recente.

Observe que cada fase do sono possui suas especificidades,
porém, € bom mantermos em mente que cochilar também € dormir. Em uma
série de experimentos ao longo da ultima década, a pesquisadora Sara Mednik
descobriu que cochilos com duracdo de uma hora a uma hora e meia muitas
vezes atingem o sono profundo das ondas lentas e o estagio REM. Pessoas
gue estudam de manha e fazem um teste a noite, com um cochilo de 1h neste
meio tempo saem-se 30% melhor do que as que nao tram.
Com cochilos com duracdo de uma hora a uma hora e meia, descobrimos, em
alguns experimentos, que obtemos quase o0s mesmo beneficios na
consolidacédo do aprendizado que com um total de oito horas de sono seguidas
durante a noite.
Cada fase do sono nédo pode ser analisada e isolada completamente. As fases
intensificam cada memoria, mas nao significa que tratem exclusivamente de
uma memodria. O tempo de inatividade inconsciente clareia a memoéria e afia as
habilidades, passo necessario para a retencdo de ambas, ou seja, dormir
também é aprender.

3. O FUTURO DAS HABILIDADES

Vimos, no capitulo acima, como aprendemos. A ciéncia da
aprendizagem € um campo liga muito mais com a biologia do cérebro do que
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com praticas pedagodgicas. Na realidade, é um passo anterior, tratando de um
ambito mais amplo. As pesquisas apresentadas possuem um cunho empirico
da natureza humana, diferentemente deste capitulo. Aqui, veremos, através de
pesquisas tao sérias quanto, mas muito mais do ambito social, como o
mercado tende a se movimentar, e inevitavelmente mudar o futuro das
habilidades. Sera que o que aprendemos hoje nas escolas estard adaptado ao
futuro, com as inUmeras mudancas que estdo acontecendo dentro do
dinamismo social?

Neste capitulo a fonte base foi a pesquisa da Pearson (The Future
of Skills: Employment in 2030. London: Pearson and Nesta), uma das maiores
empresas de educacdo do mundo, onde os pesquisadores aplicaram seus
métodos com o objetivo de mapear como 0s empregos tendem a mudar, e as
implicacdes destes fendmenos para as futuras habilidades necessérias, num
tempo de espaco limitado de 2018 até 2030.

Estudos recentes a época da pesquisa (antes do atual)
trabalhavam maximizando o foco de seus trabalhos no questionamento do risco
da automatizacdo dos trabalhos, porém, minimizando os potenciais efeitos da
automacao na criacdo de trabalhos, tendendo a ignorar outros topicos
relevantes, como a globalizac&o, envelhecimento da populacdo, urbanizacao e
0 crescimento da chamada economia verde. A Pearson chegou a conclusbes
muito diferentes, e principalmente otimistas em relacdo a maioria dos outros
estudos.

O artigo aponta as habilidades que terdo grande demanda,
incluindo habilidades intrapessoais, e habilidades de alto processamento
cognitivo. Da mesma forma, o estudo consegue prever quais trabalhos poderao
ser criados de hoje até 2030.

O estudo desafia o falso alarmismo que contribui para a cultura da
aversao ao risco e atrasa a adocao da tecnologia, inovacao e crescimento; Ele
abrange principalmente Estados Unidos e Reino Unido, que ja passam por
problemas estruturais de produtividade.

3.1 A Metodologia da Pesquisa

A empresa trabalhou, primeiro, com uma analise de tendéncias. O
artigo comecou analisando os fatores de mudanca e as interacbes que devem
moldar as estruturas da industria e mercados de trabalho em 2030. Em
seguida, em oficinas e workshops montados e moldados para o artigo, painéis
de especialistas foram apresentados a trés conjuntos de dez empregos
individuais e convidados a debater as perspectivas futuras de cada um a luz

7

das tendéncias. O primeiro conjunto de dez empregos € escolhido
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aleatoriamente. Os participantes, entdo, atribuem roétulos as ocupacdes de
acordo com sua visdo de suas perspectivas de demanda futura (crescer,
permanecer 0 mesmo, encolher), bem como seu nivel de confianca em suas
respostas. Para agucar a previsdo, um método de aprendizado ativo é
implementado: Os conjuntos subsequentes de ocupacdes a serem rotulados
séo escolhidos pelo algoritmo. Especificamente, o algoritmo escolhe ocupacgdes
em areas do espaco de habilidades sobre as quais ele € menos certo, com
base nas ocupacdes anteriormente rotuladas. Este processo € repetido duas
vezes para gerar um conjunto de treinamento de 30 ocupacdes.

Posteriormente, foram usados essas informagOes para treinar
uma machine learning que classificava os dados para gerar previsdes para
todas as ocupacdes. Isso se baseia em um conjunto de dados detalhados de
120 habilidades, “skills” e recursos de conhecimento dos quais o servigo do
Departamento de Trabalho dos EUA classifica como ocupacdes. Juntamente
com as previsdes sobre mudancas na demanda ocupacional, isso permitiu a
Pearson estimar as habilidades que, por extensédo, provavelmente terdo
crescimento ou declinio.

A partir dos dados coletados, os resultados do aprendizado da
inteligéncia artificial foram interpretados com atencdo especial para as
discussbes em comparacdo aos workshops de previsdo e destacamos
descobertas que sdo mais relevantes para empregadores, educadores e
formuladores de politicas publicas.

3.2 Variaveis Que Influenciam Nas Habilidades Do Futuro.

O futuro do trabalho ndo é sé influenciado pela automacgéao, mas
também ha de ser feito uma analise dos seguintes fatores para determinar o
panorama geral da educacado do futuro (a lista foi feita pelos pesquisadores e
mostra variaveis que foram observadas como relevantes para o futuro do
trabalho):

- Sustentabilidade Ambiental: Consenso da mudanca climatica se mantém
intacta, mas com notaveis disrupturas causadas pelo aguecimento global. Além
disso, mudancgas estruturais causadas pelo crescimento da economia verde e
os “empregos verdes”. Apesar disso, sensivel as mudancgas politicas.

- Urbanizacdo: Incertezas em relacdo as politicas fiscais e investimento em
infraestrutura.

- Aumento da Desigualdade: Aumento na desigualdade de renda e da qualidade
dos servicos de saude. Disparidades da educacéo, cuidados pessoais, servicos
sociais e consumo.

- Incerteza Politica: A incerteza afeta negativamente a atividade econdmica em
setores influenciados pelo governo, tais como finangas, construcoes,
engenharia e cuidados a saude.
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- Mudancas Tecnoldgicas: Medo sobre o impacto da automatizagdo dos
empregos.

- Globalizacdo: Mercados de trabalhos globais aumentando de forma integrada,
aumento do protecionismo e lento aumento no comeércio.

- Mudancas Demograficas: Pressdo para controlar empregos relacionados a
idade, efeitos de onda nas areas de cuidados pessoais, financas, educacao e
recreacao (lazer), crescimento da geragdo “millenial’, com padrées de
consumo e de comportamento no trabalho muito diferentes.

3.3 A Necessidade de Mudanca das Habilidades

A sabedoria popular vé essas mudancas como produtos da
complementaridade entre tecnologia e mao de obra altamente qualificada. Ou
seja, o0 progresso tecnolégico aumenta a demanda por habilidades e o
investimento em habilidades, por sua vez, sacia essa demanda. Essa estrutura
provou ser uma forca de trabalho para economistas e pode explicar com
sucesso muitas mudancas importantes ao longo do tempo na distribuicdo de
ganhos e empregos nas economias avancadas.
No entanto, sua implementacao se baseia em uma medida altamente agregada
e conceitualmente vaga de habilidade, tipicamente anos de escolaridade.
Trabalhos influentes, por exemplo, distinguem entre tarefas cognitivas e
manuais, por um lado, e tarefas rotineiras e nao-rotineiras, por outro.
Comparando as tarefas ao longo do tempo, de 1960 a 1998, elas descobriram
gue as tarefas cognitivas e manuais rotineiras diminuiram enquanto as tarefas
cognitivas e manuais nao-rotineiras cresciam em  importancia.
Um crescente corpo de trabalho também ressalta o papel das habilidades "nao-
cognitivas”, incluindo habilidades sociais e habilidades de lideranca. Isso deriva
da percepcéo essencial de que os resultados do mercado de trabalho, como
ganhos, provavelmente sdo moldados por uma série de habilidades, na medida
em que a capacidade cognitiva medida responde por apenas uma pequena
parte da variacao desses resultados.
Surpreendentemente, ocupacbes com alta exigéncia analitica, mas baixa
habilidade social encolheram no mesmo periodo. Uma possivel explicacdo é
gue as habilidades sociais fornecem as ferramentas para a coordenacao rica e
versatil que sustenta um ambiente de trabalho produtivo - as sutilezas das
guais 0os computadores ainda precisam dominar. Isso € importante para
organizacfes em ambientes complexos, onde o0s ganhos classicos da
especializacdo sdo eclipsados pela necessidade de se adaptar de forma
flexivel as circunstancias em mudanca.
Medidas de inteligéncia social também foram validadas por psicélogos e
neurocientistas (Poropat, 2009; Woolley, 2010). De fato, o pensamento mais
recente rejeita o contraste entre habilidades cognitivas e ndo cognitivas.
Enquanto a razdo é amplamente vista como um caminho para maior
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conhecimento e melhor tomada de decisdo, alguns argumentam que ela é
muito mais diversificada e oportunista - que ela evoluiu principalmente para
ajudar os humanos a se justificarem e influenciarem os outros, o que é
indispensavel para comunicacgao e cooperacgao.
Como conclusao, acima de tudo o “mercado da educagao” deve entender que
deve-se tocar no debate conhecimento versus habilidades nos circulos de
educacdo, entendendo que as escolas e a pedagogia devem ensinar
habilidades transferiveis - a habilidade de trabalhar em equipe, criar e pensar
criticamente - e aqueles que competem com essas habilidades precisam ser
rigorosamente fundamentados em uma base de conhecimento para ser
dominada (Christodoulou, 2014; Hirsch, 2016).

O questionamento do que devemos ensinar na escola nunca foi
tdo nebuloso. Se olharmos para a escola como agente de transferéncia de
conhecimento cientifico, qualquer ensinamento, desde que sério, é valido. Aos
olhos da escola e universidades como preparadores do mercado
(consequéncia do capitalismo massacrante que transforma tudo em
mercadoria, como Karl Marx observa), temos de nos adaptar, questionando
nao sb o que ensinamos, mas como.

4. O APRENDIZADO IDEAL NA ESCOLA DO FUTURO

Desconstruimos mitos da aprendizagem, destrinchamos como funciona o
cérebro humano em relacdo a memorizacédo de informacdes, e posteriormente
ainda passamos por pesquisas que se atentaram a observar como sera o
futuro das habilidades a serem aprendidas, em conformidade com as
dindmicas de mercado. Unindo estes dois grandes tdpicos, discorreremos
sobre como a neurociéncia do aprendizado deve ser implementado no ensino
formal, e ainda aplicado para diferentes e novas habilidades necessérias.

Observando os experimentos reunidos por Benedict Carey, o
ensino classico, ainda usado até hoje, principalmente no Brasil se mostra,
claro, extremamente antiquado. Estudamos em salas enormes, na mesma hora
todos os dias, durante a mesma quantidade de tempo; Professores déao
matérias mas nao aplicam as provas, e nestas cobram conteudos de
memorizacdo, e nao testam habilidades, como deveriam. Condenamos as
criancas (e nGs mesmos) por terem preguica ou sono de estudar, e achamos
gue esquecer € uma falha da memoéria. Num mundo ideal onde a
aprendizagem se molda as novas descobertas, como deveria, a escola de
futuro, ser?

Antes de tudo, principalmente, as grades curriculares cobrem
muito mais do que o tempo permite. Estudar Direito em 5 anos, por exemplo, é
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o suficiente para estudar tudo superficialmente, e nada com profundidade. Esse
cobranca para os professores darem quantidades enorme de matérias faz com
gue o aprendizado n&o seja valorizado, com que o professor ndo dé atencao
especial a que cada um necessita. Ndo ha limite de tempo para a
aprendizagem, e colocar um prazo fim, na realidade, atrapalha a organizacéo
das ideias. O conhecimento deve ser flexivel, leve, bem planejado, espacada,
de forma que esteja no nosso dia-a-dia, sem cobrangcas massivas. Como
observa Benedict Carey no final de seu livro: “Aprender é tudo que fazemos”.
Quanto maior for a sistematizacdo e automatizacdo do conhecimento, mais
desconectada da natureza de NOSSo cérebro estara.
Perceba que, acima de tudo, o conhecimento deve estar adaptado a natureza
humana. H& a necessidade de que se molde o sistema educacional para a
realidade evolutiva do nosso cérebro. A informacao presente a todo momento,
um bom planejamento e uma customizagdo e acompanhamento a cada aluno,
focado ndo em ter uma profissdo, mas em adquirir habilidades, e com elas
entrarem no mercado do futuro. Esta é a escola do futuro.
O aluno do futuro, querendo ou nédo, provavelmente ndo precisara escolher
uma profisséo, e esta € a conclusdo mais significante. Ao mesmo tempo, sera o
estudante que mais passara tempo estudando na histéria, enquanto néo
possuira formacgdes fechadas. O mercado ndo mais pede que se saiba fazer
uma funcdo, mas varias. Inteligéncia emocional e habilidade de lidar com o
préximo nunca foram téo valorizadas, dado que comprova que habilidades que
nunca foram valorizadas no mercado, serao.

Em alguns anos, escolheremos ndo um curso de graduacdo, mas
matérias especificas, ou mini-cursos (ja € uma tendéncia). Ultrapassado sera o
profissional que ira aprender tudo de Direito, e moderno sera o profissional que
ira aprender Direito Constitucional, Ciéncia de Dados, Gastronomia e Artes ao
mesmo tempo. Nas grandes empresas, diferentes areas sao intercambiaveis e
cada produto ou servi¢co pede habilidades especificas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A maneira que sempre aprendemos nao nos fez bem, provavelmente, como ja
destrinchado no artigo. As préximas geracfes enfrentardo mudancas que,
apesar das pesquisas, mal podemos prever. Ndo podemos ser, em hipotese
nenhuma, conservadores no modo de aprender, uma vez que o dinamismo da
sociedade aumenta, e tende a aumentar cada vez mais. Ndo fomos
biologicamente “construidos” para sentarmos em frente a uma mesa e
passarmos trés horas lendo um livro. Esta € uma invencdo do homem
moderno. Logo, aprendemos nao desta maneira, mas indo a campo,
praticando, diariamente. Ndo somos maquinas, apesar do sistema de ensino
classico nos fazer pensar que somos.

SEUS FILHOS NAO PODEM APRENDER IGUAL A VOCE: Como a psicologia
cientifica quebra mitos da aprendizagem e nos ajuda a moldar a escola do futuro — pp.
191-210
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1. INTRODUCAO

O ato de se deslocar, € algo comum entre o homem desde a pré-
historia. O homem saia para cacar, comer, procurar locais seguros para abrigo,
dentre outros fatores.

Podemos dizer entdo que o turismo existe desde o primérdio da
vida humana.

Para alguns autores o turismo teve seu inicio no século VIII a.c.,
na Grécia, porque as pessoas viajavam para ver 0s jogos olimpicos a cada
guatro anos; outros autores acreditam que 0s primeiros viajantes foram os
fenicios, por terem sido os inventores da moeda e do comércio, e € muito
provavel que, se fosse realizada uma pesquisa em tempos anteriores, e em
outras culturas, além da greco-romana, encontrar-se-iam antecedentes ainda
mais remotos , chegando-se a supor que o0 ser humano sempre viajou, seja
definitivamente ou temporariamente (BARRETO, 2001).

O turismo como conhecemos hoje, deve-se muito ao fato do
desenvolvimento tecnoldgico, a construcéo de estradas e ferrovias trouxe uma
grande facilidade no deslocamento de pessoas. Comecamos entdo o Turismo
Moderno, a partir do século XIX. “Em 1830, a ferrovia Liverpool-Manchester, na
Inglaterra, foi a primeira a preocupar-se mais com o0 passageiro do que com
carga” (BARRETO, 2001).”

O século XIX foi marcado por Thomas Cook, suas atividades para
com o turismo, configuraram as primeiras viagens agenciadas. Thomas Cook
comecou em 1841, quando foi a um evento cujo tema tratava contra o
alcoolismo, em Leicester. Em um novo encontro, em Loughborough, Thomas
Cook, comprou e revendeu bilhetes para 570 pessoas, tendo entdo
caracterizado a primeira viagem agenciada.

A partir de entdo, Cook comeca a trabalhar com viagens cada vez
mais completas, nascendo dai o Turismo Coletivo.

TURISMO PEDAGOGICO: Uma ferramenta para o desenvolvimento — pp. 211-231
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A palavra turismo vem acompanhada de diversas defini¢cbes,
sejam elas ligadas ao modo econdmico, ou a um modo técnico. A primeira
definicdo de turismo, surge em 1911, pela Universidade de Berlim, ao estudar
economia relacionada ao turismo, e trouxe como

[...] conceito que compreende todos oS processos, especialmente
econdmicos, que se manifestam na chegada, na permanéncia e na

saida do turista de um determinado municipjo, estado ou
pais.”(SCHATTENHOFEN, 1911, p. 76 apud BADARO, 2005, p. 19)

Através dessa primeira definicdo de turismo varios outros autores
também tentaram definir o real significado de turismo, e seguindo uma linha de
pensamento econdmico, em 1975, o Departamento Australiano de Turismo e
Recreacdo define turismo como uma importante indulstria, nacionalmente
identificavel. Compreende um amplo corte transversal de atividades
componentes, incluindo a provisdo de transporte, alojamento, recreacao,
alimentacéo e servigos afins.

No Brasil temos alguns autores que também criaram algumas
definicdes sobre turismo, de modo holistico, e ndo apenas focado como uma
atividade econdmica.

o turismo é um elaborado e complexo processo de decisdo sobre o
que visitar, onde, como e a que preco. Nesse processo influem
inimeros fatores de realizacdo pessoal e social de natureza
motivacional, econémica, cultural, ecoldgica e cientifica que ditam a
escolha dos destinos, a permanéncia, os meios de transporte e o
alojamento, bem como o objetivo da viagem em si para a fruicdo tanto
material como subjetiva dos conteldos de sonhos, desejos, de
imaginacdo projetiva, de enriquecimento histérico-humanistico,
profissional e de expanséo de negdcios. (BENI, 2001, p.37)

Outro autor brasileiro que definiu turismo, € Alexandre Panosso
Netto, que trouxe o turismo como:

um fenédmeno originado da saida e retorno do ser humano do seu
lugar habitual de residéncia, por motivos diversos que podem ser
revelados ou ocultos, que pressupdes hospitalidade, encontro e
comunicagdo com outras pessoas, empresas que oferecem
condigbes e tecnologia para a efetivacdo do ato de ir e vir, gerando
experiéncias sensoriais e psicoldgicas e efeitos positivos e negativos
no meio ambiente econdmico, politico, ecolégico e sociocultural.
(PANOSSO NETTO, p.45 apud TRIGO, 2009, p. 16)

Analisando as definicbes, sendo elas relacionadas a uma visao
econdmica ou a uma visdo holistica, podemos dizer que ambas estao
correlacionadas.

E, em outra perspectiva:
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Outro elemento essencial para definir turismo é todo o arcabouco,
toda preparacéo envolvida. Para que uma pessoa possa viajar existe
toda uma equipe que faz o planejamento do receptor e que presta
servicos no local; que providencia vias de acesso, saneamento
bésico, alojamento, alimenta¢éo, recreacdo. (BARRETO, 2001, p.14)

Através dos diversos conceitos, pode-se ver o turismo como um
conjunto de atividades e infraestruturas que, através de um planejamento, se
torna um produto. Este produto turistico sera ofertado para uma pessoa
seguindo diversos fatores como, preco, motivacoes, experiéncias, qualidade,
etc.

O tipo de turismo vai variar de acordo com as motivagoes, perfis e
interesses do praticante.

Através destas motivacdes, foram surgindo diversos segmentos
na area.

Os segmentos vieram para satisfazer as necessidades de cada
individuo, fazendo com que o consumo do viajante seja especifico aos seus
interesses.

Temos um mercado turistico composto por diversos produtos que
sdo ofertados para o consumo do viajante, estes produtos séo relacionados
diretamente ou indiretamente para o turismo. O turismo como atividade
econdmica se deve ao fato, do viajante consumir 0s produtos que sao
ofertados, utilizar de meios de transportes, meios de hospedagem, guias de
turismo, visitaces a diversos atrativos turisticos, dentre outros produtos.

Com a segmentacdo do turismo, as motivacdes de viagens sao
diversas, e ndo exclusivamente a lazer, porém o consumo dos produtos se
mantém. O que varia de um segmento a outro é o interesse do turista.

Esses diversos segmentos do turismo tem um grande poder de
desenvolvimento na area em que acontece. O poder de transformacao de uma
localidade através de turismo, é principalmente relacionado os aspectos
sociais, econdmicos, culturais e ambientais. Segundo Beni (2001) “O turismo
provoca o desenvolvimento intersetorial, em funcdo do efeito multiplicador do
investimento e dos fortes crescimentos da demanda interna e receptiva. E
atividade excelente para obtencédo de melhores resultados no desenvolvimento
e planejamento regional ou territorial.”

Sendo assim, podemos entender o turismo como uma forma de
desenvolvimento regional, devido a estrutura que ele necessita para que seja
ofertado um produto de qualidade ao consumidor final, entdo o turismo tem um
grande potencial na transformacédo de uma localidade, quando bem planejado.
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2. O TURISMO PEDAGOGICO

O turismo pedagdgico ou turismo educacional, € uma pratica
antiga que visa levar estudantes para um ambiente fora da sala de aula e unir
teoria e prética, tendo entdo um maior desenvolvimento educacional.

‘Retomada da antiga pratica amplamente utilizada na Europa e
principalmente no Estados Unidos por colégios e universidades
particulares e também adotada no Brasil por algumas escolas de
elite, que consistia na organizagdo de viagens culturais mediante o
acompanhamento de professores especializados da prépria
instituicdo de ensino com programa de aulas e visitas a pontos
histéricos ou de interesse para o desenvolvimento educacional dos
estudantes. Hoje, pouquissimas instituicbes ainda mantém essa
pratica pedagégica em destinacdes no exterior, enquanto expandem-
se as viagens regionais e nacionais com a mesma finalidade,

estendendo-se agora aos estudos de ecossistemas e outros aspectos
do meio ambiente” (BENI, 2001, p.432).

Tal atividade se mostra crescente no Brasil, tendo em vista que &
uma alternativa viavel de desenvolvimento social do estudante, onde através
das praticas pedagodgicas, o aluno tem a possibilidade de interacdo com o0 meio
e interacdo com outros estudantes. As viagens pedagogicas conta com o
carater ludico, o que torna a interacdo do estudante com o ambiente mais
descontraido e uma pratica eficaz.

“A educagdo é um processo de mao dupla, que envolve apreensao
cultural; portanto é muito mais do que fixar contetdos. [...] Nada é
mais 6bvio que o fato de que a educacdo ndo ocorre apenas nesse
espaco, mas também além dele.” (SANTOS, 2018, p.77)

Uma disciplina aplicada em sala de aula, pode ser facilmente
relacionada com um atrativo turistico, um monumento, um ambiente cultural ou
ambiental, sendo uma alternativa importante no processo de ensino e
aprendizagem.

O atrativo turistico, carrega junto a ele um contexto historico,
modelos arquitetdnicos, estudo sobre educacdo ambiental, geografico, dentre
outras possibilidades através do mundo real, conseguindo entdo contextualizar
a teoria com a préatica.

A interdisciplinaridade, o ganho social e conscientizacéo cultural e
ambiental sdo fatores importantes que tornam o turismo pedagoOgico uma
pratica de grande interesse das escolas.

“O turismo pedagoégico € uma maneira de oferecer aos estudantes a

oportunidade de conhecer melhor uma determinada regido e vivenciar
a historia, as tradicdes, os habitos e os costumes da populagéo local,
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por meio de aulas praticas no préprio destino receptor.” (MOLETTA,
2003, p.11 apud. GERONI, 2018 p.41)

Conhecer a prépria cultura através de praticas ludicas e
recreativas, faz com que um estudante tenha um maior desenvolvimento
educacional e social. A unido da teoria vista em sala, com a pratica no meio em
gue esta se visitando, torna o processo de ensino mais facil e claro para o
entendimento do individuo. A sensibilidade no contato com os atrativos
turisticos, faz com que o turismo pedagdgico seja uma ferramenta importante
para o crescimento dos estudantes. A interacdo com o meio através das
atividades recreativas e ludicas, faz com que a visita tenha um grande valor no
processo de aprendizagem do individuo.

“As atividades extra-classe sdo muito mais do que momentos de
recreacdo ou fuga da rotina diaria: sdo grandes oportunidades de
transmissdo de conhecimentos. No caso das viagens turisticas
educativas com tematica cultural, acredita-se como necessario o fato
de elas constituirem uma linguagem em que se articula um conjunto
importante de valores histéricos e contemporaneos, na tentativa de

induzir atitudes de conscientizacéo, respeito e protecéo por parte dos
visitantes e dos visitados.” (MILAN, 2007, p. 14)

Podemos entdo entender o Turismo pedagdgico como uma
pratica educativa extraclasse, onde estudantes conseguem unir a teoria vista
em sala de aula com a pratica através de uma vivéncia, junto a um
monumento, parques, e atrativos turisticos em geral, acompanhado de um
professor especialista, guia de turismo e outros profissionais competentes
buscando o desenvolvimento social e educacional do aluno.

As ofertas turisticas tendem a ser grandes aliadas neste
segmento, pois uma unidade educacional (escola), vai necessitar de uma
estrutura para efetuar a viagem ou passeio. Neste caso, varios profissionais
serdo envolvidos para que possa ser realizado o turismo pedagadgico.

Um segmento que esta crescendo no Brasil é o turismo pedagégico,
o qual envolve atividades voltadas & educacgéo, ao aprendizado, ao
conhecimento de ‘algo’ que possa acrescentar ao turista, isto €, que
possibilite a ele ter uma visdo da realidade. E esse segmento requer
atencéo e profissionalismo por parte de seus planejadores. A viagem
de estudo tem a capacidade de promover o desenvolvimento
humano, social e educacional, podendo servir ao ensino. (ANSARAH,
2005, p.293 apud. GERONI, 2018 p. 104).

As escolas ndo buscam apenas um roteiro para 0 ensino de
determinada disciplina, mas sim roteiros completos, onde a interdisciplinaridade
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se torna ponto fundamental. As atividades de recreacdo, momentos ludicos e
de lazer sédo ferramentas essenciais no turismo pedagogico, fazendo com que
0 estudante tenha de forma interdisciplinar uma vivéncia completa no meio em
gue esta se visitando.

“Deve-se levar em conta ainda que, se o conteldo das atividades de
lazer pode ser altamente “educativo”, também a forma como séo
desenvolvidas abre possibilidades “pedagdgicas” muito grandes, uma
vez que o componente ludico, do jogo, do brinquedo, do “faz-de-
conta”, que permeia o lazer é uma espécie de denuncia da
“realidade”, deixando clara a contradigao entre obrigacédo e prazer.”
(MARCELLINO, 2002, p.14)

objetivo do turismo pedagdgico é transmitir através da vivéncia e
interacdo com 0 meio a absorcdo de conteudo. Pode -se dizer que é um
momento de absorcdo de conhecimento, interpretacdo e criacdo de um
significado.

Como destaca Choo (2003), interpretacao € o processo pelo qual
os individuos de uma organizacgao criam e observam o ambiente que os cerca.

Para Choo (2003), o resultado da interpretacdo é uma série de
dados ambiguos, néo interpretados, que fornecem material para outros
processos de criacao de significado.

Quadro 1 — Os trés modelos de uso da informacgao organizacional

Modo Idéia central Resultados Principais conceitos
Criagao de Organizagao Ambientes interpretacao, selecdo,
significado interpretativa; interpretados e reten¢do.

Mudanga ambiental » | interpretagSes

Dar sentido aos dados | partilhadas para

ambiguos por meic criar significadg.

deinterpretagdes.

Ainformagao €

_ interpretada.

Construcio do Organiza¢io aprendiz: | Novos conhecimentos | Conhecimanto ticito,
conhecimento Conhecimento explicitos e tacitos Conhecimento

existente — Criar
noves conhecimentos
por meio da cenversao
e da partilha dos
conhecimentos.
Ainformagdo é

pata a inovagao,

explicito. Conversao
do conhecimento,

convertida.
Tomada de Organizagao racionat: Decisdes levam a Racionalidade limitada.
decisdes Problema — Buscar um comportamento | Premissas. decisérias.

e selecionar alternativas
de acordo ¢om os

objetivos e preferéndas.

Ainformagao é
analisada.

racional e orientado
para 0s objetivos.

Regras e rotinas.

MAZARON, André Eduardo Silveira; FADEL, Barbara



Uni-F ACEF PRATICAS PEDAGOGICAS 2 ISBN: 978-85-5453-018-1

Centro Universitario Municipal de Franca 217

FONTE: CHOO. 2003, p.46

Pode-se relacionar a interpretacdo de Choo a prética do turismo
pedagdgico como um processo de retengdo de conhecimento para o estudante
passando por alguns processos para a criagao do significado final.

Retencdo é o processo pelo qual os produtos de uma bem-sucedida
criagdo de significado — ou seja, ambientes interpretados e
significativos — sdo armazenados para serem recuperados no futuro
como possiveis significados a serem atribuidos a novas situacdes
ambiguas.” (CHOO, 2003, p.133)

Pela perspectiva de Provonost (2011, p.121) “é preciso, entao,
considerar as fungdes educativas que a escola pode praticar fora de seu
campo tradicional de ensino, assim como as dimensdes educativas presentes
na cultura.”

Um ambiente onde o estudante consegue visualizar e entender de
forma clara toda a teoria vista em sala de aula, tem um efeito positivo no
desenvolvimento educacional. Toda a questdo histérica e cultural que o aluno
consegue aprender no meio em que esta se visitando, comeca a fazer sentido
também na valorizacdo do espaco em que vive, sendo assim uma importante
ferramenta de desenvolvimento social.

Através das atividades propostas no ambiente extraclasse, o
aluno tem a oportunidade de uma vivéncia em grupo diferenciada, agregando
na autonomia do individuo, crescimento social e cultural.

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta,
faz parte do fenbmeno vital. Nao haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos. (FREIRE, 2016, p.33)

A pratica do turismo pedagogico, faz com que o aluno tenha
autonomia no seu processo de aprendizagem, despertando assim, uma
curiosidade sobre o meio que o cerca. Conforme Freire (2016), o exercicio da
curiosidade convoca a imaginacao, a intuicdo, as emoc¢des; sendo assim a
pratica da viagem educacional se torna uma importante ferramenta no
processo de desenvolvimento do estudante. Conforme ja visto anteriormente, o
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turismo pedagogico além de facilitar o entendimento de uma determinada
disciplina, desperta o interesse do estudante para com o meio que em esta
visitando, e assim compreendendo de forma mais clara o contexto trabalhado.

3. OPERACIONALIZACAO DO TURISMO PEDAGOGICO

O turismo pedagdgico vem carregado de diversos beneficios para
as comunidades receptoras. Nesta atividade, é necessario ter uma estrutura
adequada para receber os estudantes, e entdo produzir uma oferta turistica de

gualidade e com propdésitos pré-definidos.

Uma estrutura bem formada para a construgcdo de um produto
turistico, depende de algumas partes que se relacionam, assim formando um
sistema. Beni, define um Sistema de Turismo (SISTUR):

“Pode-se definir sistema como um conjunto de partes que interagem
de modo a atingir um determinado fim, de acordo com um plano ou
principio; ou conjunto de procedimentos, doutrinas, ideias ou
principios, logicamente ordenados e coesos com intencdo de

descrever, explicar ou dirigir o funcionamento de um todo.” (BENI,
2001, p.23)

Assim, Beni classifica sistema através de um conjunto de fatores
interdependentes, para a criacdo de um produto turistico.

Pode-se dizer que o Sistur € um processo entre trés elementos
gue se ligam para a formacao do produto turistico:

a. Relacdes Ambientais
b. Organizacéo Estrutural

c. Acbes Operacionais

Das Relacbes Ambientais temos o0s subsistemas Social,
Ecologico, Econémico e Cultural. O subsistema Social, trata-se das relacdes
entre os individuos de uma comunidade, e as relagdes entre a comunidade e
seus visitantes, e como essas relacdes podem contribuir para a formacédo do
turismo.

O subsistema ecoldgico trata-se do local em que a comunidade
esta inserida, e quais as consequéncias do turismo para o meio ambiente.
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O subsistema econdmico, tem como objetivo a andlise da
atividade turistica como atividade econdmica

E o subsistema cultural tem como caracteristica, analisar o
contexto cultural existente na comunidade receptora e suas potencialidades
para o turismo.

A Organizacdo Estrutural é dividida em Superestrutura e
Infraestrutura, sendo a superestrutura um complexo de acdes publicas e/ou
privadas que tem como objetivo o planejamento da atividade turistica; e a
infraestrutura é entendido como a estrutura fisica e de apoio para a prética do
turismo.

E as Acdes Operacionais como parte do Sistur, € entendido como
o0 mercado; para Beni (2001) no estudo do mercado existem trés questbes
centrais: o que produzir, como produzir e para quem produzir. A partir desta
afirmacéo, entende-se que um produto turistico é criado através da oferta de
um produto com determinado potencial de mercado.

A relacdo do Sistur com o0 objeto de pesquisa, 0 turismo
pedagogico, pode-se compreender que € um produto com potencial quando se
une com o interesse de escolas e professores, podendo ser utilizado como uma
ferramenta de educacéo e desenvolvimento local e pessoal.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o turismo pedagogico é uma aplicacéo pratica das
teorias vistas em sala de aula, incentivando os alunos a busca de maior
conhecimento, estimulando-os a experiéncias sociais sendo entdo uma
ferramenta importante no processo de ensino e aprendizagem.

E através desse tipo de viagem educacional, que o estudante
consegue ser inserido ao meio que estad sendo visitado, e assim ter uma
assimilacao do conteudo visto anteriormente em sala de aula.

Uma viagem pedagdgica, € uma importante ferramenta no
processo de formacdo do estudante, tendo em vista que é um momento de
conscientizacdo cultural sobre o espaco em que vive, pois possui todo o
contexto histérico daquela determinada localidade, a questdo ambiental,
cultural, sendo uma ferramenta importante no processo de ensino, assim o
estudante pode ter um olhar diferente sobre a histéria e valores de sua regiao.

Conhecer a prépria cultura através de atividades educacionais faz
com o que o estudante se sinta integrado naquele determinado meio, e assim
tenha um maior desenvolvimento social através da valorizacado e preservacao.

Temos o turismo pedagdgico como um grande aliado no processo
de desenvolvimento regional, ja que como vimos no decorrer da pesquisa, 0
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turismo exige de uma série de planejamentos para que o produto ofertado seja
de qualidade, atendendo as expectativas da demanda. O produto turistico é
criado através das necessidades e motivagbes da demanda, em conjunto de
boa estrutura de servigos, sejam eles ligados diretamente ou indiretamente ao
turismo.

O turismo regional como ferramenta de desenvolvimento acontece
por exigir ao espago uma boa estrutura e planejamento, e através do quanto o
estudante pode ajudar nesse processo, através do ganho social,
conscientizagao e conservacao do espaco.

Baseado em Beni (2001), Santos (2018), Provonost (2011), Choo
(2003), dentre outros autores, este trabalho visa contribuir para com o0s
professores e gestores da educacdo motivando-os a uma aplicacdo prética
deste segmento do turismo para melhor introspecc¢éo das informacdes e assim
incentivar seus alunos na busca de conhecimentos e novas experiéncias.
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1. INTRODUCAO

E preciso analisar a importancia do Cinema - que foi criado pelos
irmaos Auguste e Louis Lumiere, no ano de 1895- no tocante a apresentacéo
de novos fatos historicos para a sociedade, haja vista um maior entendimento
por meio de quem assiste devido a ludicidade encontrada pelos diretores e
roteiristas nos filmes e na expressdo de conteudos, tanto gerais quanto
especificamente histéricos. Primeiramente aqueles que realizaram e
imaginaram o cinema como uma arte industrial, um movimento automatico, um
movimento feito diretamente pela imagem, e, além disso, tentaram demonstrar
como € o funcionamento desse movimento, quando o0 mesmo se torna
automatico tratando da esséncia artistica da imagem, tentaram mostrar que €
ai que se produz um choque no pensamento. Portanto, o Cinema traz consigo
o essencial de outras artes, transformando em algo potente o que era apenas
possibilidade. Contudo, é de suma importancia ressaltar que os filmes de
cunho histérico muitas vezes ndo estao ligados a realidade em sua totalidade,
trazendo assim, de certa forma, uma concepcdo equivocada de algumas
conjunturas e, além de equivocada, muitas vezes fantasiosa sobre os
acontecimentos.

O cinema, desde quando foi criado, utilizou-se da Histdria para a
criacdo de conteudos e, como uma via de mao dupla, a Histéria utiliza-se dos
filmes como objeto de estudo, trabalhando com ele de forma a analisar as
dificuldades do seu tempo e os desdobramentos daquele periodo.

Como o Cinema desde o inicio se serviu da Histéria como fonte

criativa, de maneira natural a Histéria entdo o elege como objeto de
pesquisa, principalmente ao tratar dos problemas de seu tempo,
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falando e analisando as inquietagcdes do momento em que o filme foi
produzido. (BICEGO, 2004, p.12).

Compreender o que o cinema significa implica também de certa
forma afastar-se das imagens, para assim compreender oS mecanismos de
producdo de sentido e, concomitantemente, entender que é exatamente esse
afastamento, somado ao distanciamento relacionado a nossa experiéncia do
dia-a-dia, levando-nos assim para um universo diferente, que nos causa uma
grande fascinacao e nos seduz pela arte cinematogréfica.

Para dialogar com a outra parte do artigo, deve-se trabalhar
também o papel do Historiador/Professor nisso tudo. A analise da
documentacéo, a interpretacdo dos fatos, a tentativa de compreender alguma
conjuntura ou periodo por meio de relatos ou dados de certa forma
documentados traz ao Historiador uma tarefa bastante ardua. Ao passo que na
leitura de alguma documentacdo, é importante observar que o trabalho feito
pelo profissional sempre tende a algum lado, nunca € imparcial. Compreender
gue exista quem defenda determinada posicdo e quem seja contra outra, €
uma tarefa fundamental. Um bom exemplo disso € a diferenca para as
maneiras de se fazer e se escrever Historia. Existem algumas vertentes
especificas que defendem maneiras singulares de se escrever Historia. Para o
entendimento ocorrer de forma mais tranquila, é preciso citar algumas dessas
maneiras, comecando pelo Positivismo. Auguste Comte, conhecido como o Pai
do positivismo, trata a maneira de se enxergar a Histéria por meio do
conhecimento cientifico, sendo impossivel alcancar o conhecimento verdadeiro.
Portanto, segundo essa vertente, o progresso depende exclusivamente desses
avancos cientificos. Ja a escola dos Annales, faz uma critica ferrenha no modo
de produzir Histéria dos Positivistas. Eles iniciaram seus trabalhos por volta do
ano de 1929, e possuem esse nome, pois se organizavam em torno de um
periodico francés conhecido como Annales d’histoireéconomiqueetsociale
(Anais de Historia econémica e social), local onde eram publicados seus
principais trabalhos. Os fundadores dessa Escola Historiografica foram Marc
Bloch e Lucien Febvre. A forma de trabalhar a Histéria dessa escola francesa,
como ja supracitado combatia os positivistas e defendia um desenvolvimento
da Histéria que levasse em conta o acréscimo de novas fontes, como a
pesquisa historica e realizacdo de uma abordagem diferente da trazida pelos
Positivistas. Outra maneira de se entender a Histéria é por meio do método
Marxista. Pensado pelo alemdo Karl Heinrich Marx, trouxe uma outra
perspectiva de compreensédo do passado. O autor alemdo colocou 0 Homem
como sujeito da Histéria e deu voz as massas, dando a elas grande
importancia nos feitos historicos. O método que o pensador alemao utilizava
ficou conhecido como Materialismo Historico Dialético. Com essas formas
apresentadas como exemplo, € possivel entender as diversas maneiras de
atuacao do Historiador na sociedade e quais sdo os métodos que ele tem para
poder escrever a Histéria.
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Agora € fundamental que haja uma mistura entre essas duas
formas de conhecimento: unir o Cinema com Histéria dentro da sala de aula.
Trazer a cinematografia para o cotidiano das aulas de Histéria nas escolas
pode significar um afastamento das formas ditas arcaicas e tradicionais de
ministrar os conteddos e, concomitante a isso, € possivel trazer novas
alternativas ao ensino de Histéria.

Os filmes além de muitas vezes passarem conteudos de forma
mais didatica, podem trazer também consigo uma criticidade sobre
determinados temas e, com isso, apresentar solu¢cdes mais praticas e mais
lucidas das apresentadas pelo professor somente na aula expositiva.

Mas o principal ponto a ser tratado nesse artigo € o de como 0s
filmes podem agregar na hora do entendimento de alguns conceitos passados
pelo professor durante a aula ministrada. Com essa mistura de aula expositiva
somada a cinematografia pode ser positiva, entrando no cotidiano do aluno,
passando apenas de uma mera obrigacdo o entendimento da forma tradicional,
mas também trazendo para o lazer, para um espaco que faz parte do dia-a-dia
do discente, tornando assim o aprendizado mais leve e visto como mais
prazeroso, dando voz a novas formas pedagogicas.

2. OBJETIVOS

Os principais objetivos dessa pesquisa sdo mostrar que o Cinema
pode ser visto como um instrumento do progresso cientifico e, além disso, uma
ferramenta que € capaz de mostrar, por meio das ficcbes, documentarios,
romances e entre outros géneros, ilustragcbes que trazem conjunturas
especificas de cada tema trabalhado.

E interessante tratar também que o cinema, por sua forma impar
de se expressar, quebra um pouco as correntes ideoldgicas de seu tempo,
trazendo assim, por meio da arte e de outros elementos, visdes e
interpretacdes inéditas sobre determinados fatos tratados em filmes, posicées
gue podem ser entendidas como uma alternativa aos padroes.

[...] sem falar em quase todos os filmes de Godard, manifestam uma
independéncia diante das correntes ideolégicas dominantes, criando
e propondo uma visdo de mundo inédita, prépria de cada um deles, o
gue vigorosamente suscita uma nova tomada de consciéncia, de tal
forma que as instituicbes ideoldgicas instauradas (partidos politicos,
Igrejas, etc.) entram em disputa e rejeitam tais obras, como se
apenas essas instituicbes tivessem o direito de se expressar em
nome de Deus, da nagdo ou do proletariado, e como se apenas elas
se dispusessem de outra legitimidade além daquela que elas préprias
se outorgaram. (FERRO, 1992, p.14).
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E importante estudar a intervencdo do Cinema na sociedade, pois
0 mesmo acontece de acordo com certo numero de ac¢des que tornam o filme
eficaz, operatério. Com certeza, a capacidade de tornar o filme realizavel esta
ligada ao tipo de sociedade produtora do filme e também aquela que
recepciona 0 mesmo, visto que, as diferentes culturas interpretam, agem e
reagem de diferentes maneiras sobre o0 mesmo acontecimento. Com isso, além
da importancia de passar filmes aos alunos com o intuito de assimilagado dos
conceitos, é preciso fazer mais que isso: acompanhada dos curtas ou longas
metragens, se faz necesséria anexar aos filmes diferentes analises e
interpretagcbes sobre o mesmo assunto trabalhado, trazendo assim a
diversidade. A diversidade, se ndo for o tdpico mais importante para
compreensao da realidade, € um dos pontos que mais devem ser trabalhados,
tendo em vista a enorme riqueza e variedade de relatos profissionais,
complementando assim, de uma melhor forma, uma formagdo mais ampla e
com um leque de informacdes, visdes e versdes maiores. Portanto, a producéo
de um filme em um par&metro historico produz rivalidades, conflitos, lutas de
influéncia, entre outros fatores.

Sobre a necessidade de entendimento, € possivel fazer duas
comparacdes: a leitura histérica do filme e a leitura cinematografica da historia.
S&0 eixos a serem seguidos para as pessoas que se interrogam a respeito da
relacéo entre cinema e histéria. A leitura que a cinematografia faz a respeito da
historia traz, para o historiador as dificuldades de sua prépria interpretacao do
passado. De acordo com a experiéncia de varios cineastas contemporaneos,
como o diretor e roteirista francés René Allio, que, gracas as memoérias da
populacéo e a tradicao oral, o historiador pode trazer de volta a sociedade uma
historia de que tinha se perdido por meio da sétima arte.

Tratar do Cinema como objeto de pesquisa, é também trabalhar
no tocante que a cinematografia é também uma arte. Quase todas as pessoas
sabem que, se a arte causasse obrigatoriamente um choque ou alguma
vibracdo, o mundo teria se modificado ha muito tempo, devido a isso, pelo
menos em seus grandes pioneiros do meio, pensavam que 0 cinema seria 0
responsavel por impor e mostrar tal choque, de tocar as massas, tocar o povo.

Uma das grandes funcdes de utilizar a sétima arte como recurso e
como um auxiliar pedagogico € a de buscar uma alternativa e ndo substituir as
ja existentes. Por isso, trazer uma ferramenta que muitas das vezes esta ligada
ao lazer, pode aproximar o discente a uma nova forma de relacionamento com
0 processo de aprendizagem. Pensando assim, hd uma nova passagem para o
conhecimento, além da pesquisa e do questionamento que os filmes trardo
sobre os fatos e conjunturas historicas, ou seja, despertar uma maior reflexao
sobre diferentes eventos que cercaram a humanidade bem como o0s
acontecimentos contemporaneos, visto que uma das funcdes do cinema é
representar a realidade.
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3. METODOS E PROCEDIMENTOS

Para essa analise foram utilizados métodos com fundamento
tedrico, embasados em obras que tratam desses mesmos temas, como a
juncdo de Histéria e Cinema, quais os beneficios em construir e embasar
opini6es pelos filmes, além de motivar e estimular a diversidade e pluralidade
de inUmeras versdes sobre 0 mesmo acontecimento histérico.

Além disso, na praxis foi utilizado o conhecimento empirico no
filme em sala de aula, denominado de “O Retorno da Mumia” do produtor e
diretor norte-americano Stephen Sommers, que possui alguns conceitos sobre
o tema do Egito Antigo. No filme foram trabalhados alguns pontos sobre os
Egipcios e, aliado ao longa-metragem, foi feita uma aula expositiva com a
apresentacdo de slides para que pudéssemos trabalhar a fixagdo desses
contetidos que englobam o povo que viveu ao norte da atual Africa, como
topicos relacionados a fé, as crencas, sobre o processo de mumificagao junto
da crenca na vida apos a morte, onde 0 corpo precisava ser mantido para que
houvesse onde a alma pudesse utilizar como morada na proxima vida.

A experiéncia com os alunos foi de grande sucesso, tendo em
vista que, apds a rodagem do filme, foi possivel perceber uma maior interacéo
dos discentes quanto ao tema, além de notar que, quando o tema foi retomado,
houve uma maior recordacdo sobre os significados, jA que os estudantes
lembravam com mais afinco a respeito do tema trabalhado tanto no filme
guanto na aula expositiva. Portanto, a juncdo dessas duas formas de
transmissao de conteudo trazem muitos beneficios para a aprendizagem.

Trazer filmes aos alunos, além de possibilitar o entendimento de
conteudos especificos, consegue trazer também a conscientizacdo de que toda
historia € Historia.

Assim como todo produto cultural, toda acéo politica, toda inddstria,
todo filme tem uma histdria que € Histdria, com sua rede de relagdes
pessoais, seu estatuto dos objetos e dos homens, onde os privilégios
e trabalhos pesados, hierarquias e honras encontram-se
regulamentados, os lucros da gléria e os do dinheiro sdo aqui
regulamentados com a precisdo que seguem os ritos de uma carta
feudal: guerra ou guerrilha entre atores, diretores, técnicos,
produtores, que é mais cruel a medida que, sob o estande da Arte, da
Liberdade, e na promiscuidade de uma aventura comum, ndo existe
empreendimento industrial, militar, politico ou religioso que conheca
diferenca téo intoleravel entre o brilho e a fortuna de uns e a obscura
miséria dos outros artesdos da obra. (FERRO, 1992, p.17).

4. DISCUSSAO

E possivel avaliar algumas dificuldades enfrentadas para a
realizagcdo dessa pesquisa, considerando as complicagbes vividas pelos
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professores para utilizar de tecnologias que possuem a finalidade de transmitir
conteudos cinematograficos, como, por exemplo, a falta de estrutura. Muitas
salas ndo possuem retro projetor, ndo possuem o painel para exibicédo, ou seja,
muitas vezes falta estrutura para realizacdo dessas atividades. Por vezes
devido a falta de investimento voltado para esse tipo de atividade fica
impossivel a realizacao desse tipo de projeto. Mas também, além da falta de
escolas preparadas estruturalmente, o que pode ser detectado é a falta de
cuidado com os investimentos ja feitos, tendo assim dificuldade com a
preservacdo dos materiais utilizados para a projecdo dos filmes e dos
conteudos. Por isso, em inUmeras vezes nao é possivel aliar esses projetos
cinéfilos ao dia-a-dia dos discentes, impossibilitando assim que os alunos
consigam um maior entendimento e compreensdo sobre aspectos de
conteudos especificos trabalhados em sala de aula.

Além disso, € possivel trazer para o plano das ideias a dificuldade
de insercéo desse tipo de tecnologia dentro das escolas, muitas vezes devido a
preferéncia de metodologias antigas de ensino, as quais 0s professores estéo
mais habituados e possuem um maior controle e manuseio. Além de pensar
por esse lado, € possivel salientar também que o professor ndo possui, da
mesma maneira gque nao possui com outras artes como a musica, um
referencial de filmes de qualidade que podem ser utilizados, ndo detém um
conhecimento sobre autores e diretores de cinema, muito menos uma
orientacdo de certa forma didatica para que os habilitem na utilizacdo desse
recurso, dessa ferramenta de uma forma mais proveitosa.

Ha entre alguns professores certa resisténcia na hora de aplicar
algum filme na sala de aula, pois muitas vezes recebem um julgamento de
outros docentes, que explanam que seus colegas utilizam da sétima arte para
poderem “enrolar” suas aulas, sendo assim muitas vezes visto de forma
negativa perante olhares de outros profissionais.

E importante notar que trazer esse tipo de contetido para dentro
da sala de aula so6 se faz positivo se usado de forma adequada, tendo em vista
a Otima ferramenta de auxilio da aprendizagem que séo os filmes. Trabalhar
com uma peca que possui uma ligacdo com fatos historicos ja que pode
reproduzi-los como forma de um espetaculo, chamando assim a atencédo dos
espectadores para que 0s mesmos possam entender como a disciplina Historia
estuda determinados fatos, é de grande ajuda para que possa haver uma
melhor absorcao do conteudo.

Analisando agora o lado do discente, € necessario que haja uma
maior preparacdo dos agentes da educacdo para que possam explicar aos
alunos a importancia de trabalhar determinados conteldos em formato de
filme, tirando da cabeca deles que quando se passa um filme, a aula é “livre”, e
gue a mesma nao € importante. Deve-se expressar aos alunos o grande aliado
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gue eles detém que é a cinematografia para que eles consigam enxergar uma
nova perspectiva sobre os contetdos aprendidos em sala de aula.

Ademais, € extremamente conveniente que haja uma adesao de
todas as partes envolvidas no processo de aprendizagem escolar para que
aconteca um maior engajamento no processo de aliar conteudos passados em
apostilas com contetdos demonstrados, de certa forma pratica, em filmes,
documentarios, entre outros. A resolucdo dos problemas supracitados pode
enfim trazer beneficios na aprendizagem tanto individual, falando ndo s6 dos
alunos por meio do conhecimento, mas também do coletivo envolvido no
processo de aprendizagem, como os professores, coordenadores, diretores e
todos os agentes ligados de forma direta a educacao.

E a ac&o do sujeito sobre o objeto, isolando partes, produzindo novas
combinagdes, que produz o conhecimento. Os filmes, historicos ou
ndo, seguem o mesmo padrdo. Pode-se produzir o novo a partir de
novos enfoques, para isso é necessario criar condicbes para que o
aluno adquira os instrumentos conceituais que Ihe permitam
decodificar ideias ja existentes e produzir novas. Ai esta o papel, a

acao do professor como agente desta transformacdo, desta nova
educacao historica. (BICEGO, 2004, p. 41).

Quando se toca em um tema que nao é sempre bem
compreendido por todos, como a utilizacdo de recursos audio visual nas
escolas, faz-se necessario entender que apenas incorporar a pratica do video e
do cinema nas escolas ndo trard uma garantia de sucesso para os docentes e
para uma melhora no conteudo, pois existem meandros que fazem essa nova
tecnologia funcionar, portanto, ou esse método é aceito, essa nova ferramenta
de auxilio ao professor com toda a sua capacidade de inovagdo, assumindo,
assim, uma grande transformacdo de todo um sistema educativo, ou ndo se
submete a essa nova tecnologia, apenas usando delas suas vantagens que
sdo inovadoras, mas apenas a servi¢o da velha e antiga pedagogia.

5. RESULTADOS

Durante a experiéncia vivenciada em sala de aula, foi possivel
notar que a abordagem de determinados conteudos foi mais proveitosa por
parte dos discentes, haja vista que eles interagiram de uma melhor forma com
0s conceitos trabalhados durante o filme, fazendo assim com que eles
entendessem de uma maneira mais abrangente tudo que foi trabalhado na aula
expositiva, melhorando até a participacédo individual de cada um.

E importante observar que apds a visualizacdo do filme, foi
gerado um debate sobre os pontos importantes do longa-metragem e, com a
participacdo dos alunos, pontos relevantes do filme foram levantados,
pensamentos acabaram se complementando, fazendo com o que outros alunos

I I inifo_d I I
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professores também puderam aprender ao ouvirem sobre lados que né&o
haviam imaginado antes.

Pensando além do resultado especifico da atividade, ap0s passar
o filme e ter trabalhado pontos que estimulassem a reflexao feita pelos alunos
por meio da aula expositiva, debate, entre outros, houve uma grande adesao
por parte dos discentes para que a pratica fosse repetida em outras
oportunidades e em outros temas que sao tratados durante o ano letivo e,
talvez, isso tenha sido uma das coisas que mais chamaram atencéo, pois
mesmo que a transmissdo do longa-metragem e das atividades tenham sido
meticulosamente pensadas, sempre ha um medo do resultado, se 0 mesmo
sera realmente positivo e se tera o sucesso esperado. Por isso, apds o término
de todo o processo, quando os resultados positivos foram alcancados, a
satisfacdo de ter feito algo diferente para os alunos, algo que saisse da rotina
das aulas expositivas que muitas vezes sao cansativas e nao consegue fazer o
discente manter a atencdo na aula. Essa forma de pensar o trabalho em aula
busca, pensar e planejar aulas diferentes do padréo pedagdgico.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Alguns caminhos podem ser seguidos a fim de tornar mais
aplicavel a ideia de utilizar da sétima arte dentro da sala de aula. Um desses
meandros pode ser a Universidade. Poucas Universidades utilizam na
formacédo de seus historiadores um modelo que abra espaco para a tecnologia
do cinema. Sao poucos 0s cursos que ddao uma abertura maior para que possa
ocorrer algum tipo de andlise do cinema, até mesmo S&80 poucos 0s
professores que pontuam suas aulas, ou analisam determinados fatores por
meio da cinematografia. Portanto, comecar por ai pode ser um caminho
bastante interessante. Quando se da inicio a esse tipo de trabalho, €&
interessante que se inicie dentro da sala de aula do curso de Histéria uma
discussédo de como pode ser aplicado, quais sdo as maneiras que seriam mais
proveitosas, o que pode ser determinante para fazer o aluno entender que nao
€ para ter um momento de relaxamento e sim uma fonte diferente, outro ponto
de vista, ou até uma forma diferente de ilustrar determinado fato. Portanto,
existem alguns fatores que dificultam a utilizacdo do cinema como recurso
pedagodgico, como a preparacdo dos professores em formacao.

Uma forma interessante a ser trabalhada pelo professor com seus
alunos € a que o primeiro passo € explicitando a motivacdo de passar aquele
filme, com a explicacdo de seu contexto histdrico, onde ele se encaixa e qual
tipo de pensamento ele faz parte. Além de demonstrar a funcdo de cada um
dos personagens do filme por meio de uma prévia, para que possam aprender
a olhar com uma viséo critica sobre o filme passado em sala de aula. Ao
apresentar mais elementos aos alunos sobre a atividade, é plausivel que haja
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uma maior participacdo e entendimento dos alunos, pois 0S mMesmos
conseguirdo entender as motivagdes do docente em passar aquilo a eles e, €
possivel que os discentes possam compreender mais a respeito do fato
histérico, ndo apenas se apegar a arte em movimento, ndo entender que a
visao que foi passada no filme deve ser vista como uma verdade estabelecida
e sim como mais uma no meio de tantas outras interpretacoes.

Deve sempre haver cautela com o conteudo passado ao aluno. O
filme deve ser bem escolhido, a atividade proposta pelo professor deve ser
bem elaborada, pois isso tudo far4 parte de um entendimento maior sobre
Historia, além de fazer parte da aprendizagem na hora de desenvolver a
interpretagéo, levando em conta tudo que envolve a cinematografia. Por isso, a
realizacdo de todo o processo deve mostrar ao aluno que ele deve ser
protagonista do proprio conhecimento. Esse também tera a oportunidade de
desenvolver um raciocinio critico, sendo capaz de refletir e criar uma
argumentagéao logica e bem trabalhada.

Por isso, € importante observar os minimos detalhes, que muitas
vezes passam despercebidos pelos professores, como o volume, o tamanho da
tela, o conforto da cadeira, entre outros aspectos, para que nao tenha
dispersdo por parte dos alunos. Sabendo disso, o ideal seria que todas as
escolas possuissem um ambiente apropriado para realizacdo dessas
atividades. Contudo, sabemos da dificuldade apresentada pelos colégios em
ter um local adequado e estruturado para que o aluno tenha a melhor
experiéncia cinematogréafica. E de conhecimento dos profissionais da educacéo
gue grande parte das escolas ndo comporta esse tipo de estrutura e é funcao
dos docentes pensar em alternativas para que as atividades de utilizacdo de
filmes como ferramenta de assimilacéo de contetudos ndo deixem de acontecer
por causa de problemas no ambiente escolar.

Certamente existem “furos” nos roteiros destes filmes, como também existem

na montagem de documentarios ou mesmo nos textos dos livros que tratam de

temas histéricos. O filme pouco diverge das outras formas de discursos sobre a

Histéria, dando a sua contribuicdo para a inteligibilidade dos fendémenos

histéricos e difuséo dos conhecimentos sobre a Histéria. Possui, pode-se dizer,
uma virtude pedagoégica. (BICEGO, 2004, p.57)

Cabe ao professor buscar sempre um equilibrio nas propostas
metodoldgicas, tais como: o uso de filmes, didlogos e debates, bem como a
preparacdo de uma aula expositiva. A flexibilizacdo do conhecimento histérico
€ um ideal a ser alcancado no processo de ensino e aprendizagem dentro dos
diferentes temas apresentados no curriculo de Historia e nas competéncias e
habilidades desenvolvidas em um plano de aula.

Assim sendo, por mais que os filmes sirvam de alternativa ao
ensino tradicional, como a aula expositiva, € importante ressaltar que a
cinematografia ndo substitui a utilizagéo das diferentes metodologias propostas

LIPI FILHO, Luiz Marcelo; VILLELA, Vanessa Moscardini de Oliveira Junqueira ;
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pelos referenciais pedagdgicos, sendo assim uma complementacdo dos
mesmos.
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