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PREFACIO

Pensar as Préticas Pedagogicas é se abrir para inUmeras possibilidades de
exame da realidade escolar, a partir dos lugares ocupados por profissionais de
diferentes areas. Essa riqueza foi verificada nos trabalhos submetidos ao VII Simpésio
de Educacédo e IV Encontro Internacional de Politicas Publicas em Educacéao, realizados
em setembro de 2019 pelo Centro Universitario Municipal de Franca (Uni-Facef) e pela
Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais (UNESP/Franca).

As Praticas Pedagdgicas ndo se limitam as acdes restritas as salas de aula,
com vistas a ensinar contetdos curriculares, mas incluem o planejamento sistematizado
das acdes, a consideracdo sobre os diferentes processos que ocorrem no momento da
aprendizagem, o conhecimento a respeito da realidade social e psiquica dos alunos.
Devem, ainda, mobilizar diferentes saberes e conhecimentos dos professores para lidar
com a diversidade, estabelecendo uma relagdo dialdgica com os aprendizes. Essas
praticas s6 fazem sentido no coletivo, a partir do didlogo e da mediacdo do professor,
num eterno ajuste e reajuste de ac¢oes, realizado a partir da avaliagdo continua da acéo

pedagdgica.

Considerando a complexidade de acdes e dialogos que compdem as
Praticas Pedagdgicas, o presente livro apresenta trabalhos que se originam de
diferentes areas do conhecimento, e trazem referenciais tedricos que guiam a avaliacéo
de diferentes estratégias do trabalho educativo. S&o trabalhos que circulam pelos
desafios da inclusdo escolar e da relagdo de ensino com pessoas que sairam do
carcere, juntamente com formacdo inicial de professores e formacdo de tutores.
Caminha para o ensino de conteudos especificos, como histéria, alfabetizagéo, lingua
portuguesa, educacéo fisica, musica, literatura e geometria, e inclui o uso da fotografia e
as reflexdes sobre a interdisciplinaridade necessaria e presente nas praticas

pedagdgicas.

Sao diferentes pesquisadores na busca de respostas para a implementacao
de novas formas de ensinar, novas formas de pensar as relacdes de ensino e procurar
garantir o sucesso dos processos de aprendizagem. Uma producdo de conhecimento
gue precisa estar acessivel a comunidade externa e escolar, que também procuram
solucbes para os desafios dos problemas educacionais e precisam ter acesso ao

conhecimento cientifico produzido pelas universidades.

Colecéo: Educacéo e Educandos — Volume 4
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Que os conteudos desses textos possam inspirar novas pesquisas e
propostas de acdes pedagodgicas em diferentes espacos educacionais, e por diferentes
profissionais da educacdo. Que sejam lidos e deles retiradas novas perguntas, para
assim podermos avancar na producdo do conhecimento cientifico sobre as Praticas

Pedagogicas escolares.

Prof2 Dr2 Tatiana Noronha de Souza

Docente da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Unesp/Jaboticabal
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A MULHER QUE MATOU OS PEIXES E QUASE DE VERDADE:
investigacdes preliminares da vertente infantil da poética Clariciana

AZEVEDO, Gabriela Herculano
Graduanda em Letras — Uni-FACEF
gaabihazevedo@yahoo.com

IVAN, Maria Eloisa de Souza
Doutora em Estudos Literarios — Uni-FACEF
meloisaivan@gmail.com

1. INTRODUCAO

O trabalho que aqui se apresenta justifica-se, inicialmente, como
requisito obrigatério para obtencdo de bolsa auxilio a Iniciagdo Cientifica do Uni-
FACEF, Centro Universitario Municipal de Franca, a ser desenvolvido entre os
meses de agosto de 2019 a agosto de 2020, e, por conseguinte, aprovado pela
banca examinadora com bolsa IC — Uni-FACEF. Trata-se, entdo, de pesquisa inicial
e em desenvolvimento, portanto, ndo tendo, ainda, resultados a serem
demonstrados.

O encantamento pelas obras de Clarice Lispector é algo que se faz
presente em minha vida desde o Ensino Médio, provocando-me e causando-me o
“estranhamento” necessario a cada nova leitura, a cada novo encontro com a obra
dessa autora. Esse encantamento cresceu ainda mais na graduacdo quando pude
aprofundar os estudos sobre Clarice Lispector e suas obras, e 0 que era admiragao
passou a ser objeto de desejo para se avancar em aguas mais profundas da escrita
clariciana.

O primeiro passo desse percurso foi a escrita do projeto de pesquisa
realizado no ano de 2018, com o titulo: POR ENTRE RUAS, FESTAS E ROSAS: um
passeio pela memoria em Felicidade clandestina, de Clarice Lispector, que foi
finalizado com o artigo cientifico entregue em agosto de 2019.

Ainda desejando conhecer mais da escrita dessa autora, aliada a uma
identificacdo também com a literatura infantojuvenil, surgiu o tema desta pesquisa:
apresentar uma leitura analitica e interpretativa do discurso clariciano em suas obras
infantojuvenis, mais especificamente em: A mulher que matou os peixes (1968) e
Quase de verdade, de 1978, obra de publicacdo pdéstuma.

Naturalizada brasileira, Clarice Lispector nasceu em Tchechelnik, uma
aldeia da Ucrania. Contudo, fugindo & persegui¢cdo aos judeus, apos a revolugéo

A MULHER QUE MATOU OS PEIXES E QUASE DE VERDADE: investigactes preliminares
da vertente infantil da poética clariciana — pp. 9-17


mailto:gaabihazevedo@yahoo.com

FORMACAO DOCENTE: UM PROCESSO EM CONTINUA
Uni-F ACEF CONSTRUGCAO DE CONHECIMENTOS ISBN: 978-85-5453-030-3

Centro Universitario Municipal de Franca 10

Bolchevique (1917), a pequena Haia e a familia Lispector desembarcam no Brasil,
especificamente em Alagoas, em 1922. Ainda muito jovem, Clarice Lispector
descobre o mundo da literatura e em seus textos ja se percebiam tracos que,
posteriormente, se tornariam complexos, pois ao contrario das criancas de mesma
idade, Lispector falava sobre sensacgbes, pensamentos, ou ainda, coisas
aparentemente sem clareza, o que era motivo de rejeicdo a tais textos. A crianca
nunca tivera um texto seu publicado na coluna infantil de o Diério de Pernambuco, o
gue lhe causava grande frustracao.

Inserida na terceira fase do Modernismo Brasileiro, movimento
marcado pela ruptura de cédigos literarios do primeiro vinténio do século XX, Clarice
Lispector surge no cenario literario brasileiro impactando a critica com seu discurso
existencialista e de introspeccdo psicolégica, diferenciando-se da vertente
regionalista abordada até entdo. Autora de uma vasta obra, Lispector produziu uma
diversidade de géneros: romances, contos, novelas, cronicas, entrevistas, os livros
infantis e outros, todos eles resistindo as tentativas de classificacdoes e defini¢des.
Segundo a critica literaria (CANDIDO, 1977), a inovagao da autora ndo esta apenas
na tematica apresentada, mas também na materializagdo de seu discurso.
Utilizando-se de um discurso altamente poético, em que 0s recursos estruturais do
género lirico se fazem constantemente presentes, a obra clariciana € nomeada pela
critica de “prosa-poética”.

A producado infantil clariciana € iniciada no ano de 1967, com a
publicacdo de O mistério do coelho pensante, obra escrita atendendo ao pedido do
filho mais novo, Paulo. Em sua segunda obra infantojuvenil, A mulher que matou os
peixes (1968), repete-se a circunstancia do ambiente familiar, e agora € Pedro, 0
filho mais velho, que motiva a historia, pois o0 garoto tinha uns peixes vermelhos, dos
guais gostava muito, mas tendo feito uma viagem de um més, pede que a méae cuide
dos bichinhos; contudo, Lispector, concentrada nas histérias que estava escrevendo,
se esquece de |hes dar comida durante trés dias e os pexinhos morrem; portanto, a
historia tem como mote um fato real (GOTLIB, 1995).

Em 1977, Lispector declara que esta escrevendo o seu quarto livro
infantil. Trata-se do futuro Quase de verdade, publicado postumamente, em 1978.
Nesse livro, a autora da a palavra ao cédo Ulisses, que € o narrador da histéria.

A obra se estrutura, portanto, sob o carater de fabula, esta que
segundo Coelho (2000), ao julgar pelo que a histoéria registra, foi a primeira espécie
de narrativa a aparecer; sua origem se encontra no Oriente e foi reinventada no
Ocidente pelo grego Esopo (séc. VI. a.C.) e, séculos mais tarde, aperfeicoada pelo
escravo Fedro (séc. | a.C.), enriquecendo-a estilisticamente, mas foi no séc. XVII
gue La Fontaine a introduziu definitivamente na literatura ocidental.

A fabula (lat. fari = falar e gr. phad = dizer, contar algo) € a narrativa de
natureza simbolica, cuja peculiaridade, que a distingue das demais espécies

metaféricas ou simbdlicas, € a presenca do animal colocado em uma situagao
humana e exemplar. Suas personagens sao sempre simbdlicas, isto é, representam

AZEVEDO, Gabriela Herculano; IVAN, Maria Eloisa de Souza



FORMACAO DOCENTE: UM PROCESSO EM CONTINUA
Uni-F ACEF CONSTRUGCAO DE CONHECIMENTOS ISBN: 978-85-5453-030-3

Centro Universitario Municipal de Franca 11

algo num contexto universal, ja que desde os tempos mais remotos, tal simbolismo
tem sido uma das invengdes mais curiosas do homem como expressao de seu
conhecimento de mundo.

Importante presenca no mundo da literatura, os animais continuam
sendo uma fonte de sugestdes para a invencao de histérias atraentes para criancas
e adultos, € o caso da maior parte das obras de Lispector destinadas ao publico
infantil que sao regidas por personagens na forma de animais, como o cao narrador
da obra Quase de Verdade (1978).

Uma apresentacdo mais detalhada das duas obras seré feita durante a
realizacdo desta pesquisa, no entanto, para este projeto, faz-se necessario
contextualizar o leitor, ainda que sucintamente, acerca da literatura infanto-juvenil e
de seu discurso plurissignificativo, pois consideramos que a formacao de leitores
criticos acontece em um processo que vai desde sua primeira fase escolar, até a
juventude propriamente dita.

Coelho (1991) diz que uma das hipdteses do surgimento da literatura
infantil € o fato de que € uma caracteristica intrinseca ao ser humano o contar
historias, pois é da esséncia do homem ter a necessidade e o impulso de contar
algo, trocar experiéncias. Embora essas historias ndo tenham sido transcritas em
material perene, ou duradouro elas atravessaram séculos e foram preservadas pela
memoria dos povos, mais que isso, foram passadas de geracdo para geracgao,
sempre um contando ao outro e assim por diante.

Para Coelho (2000), a literatura tem o intuito de alertar ou transformar a
consciéncia critica de seu leitor e desde suas origens aparece entrelacada a essa
funcdo essencial: atuar sobre as mentes, nas quais se decidem as vontades ou
acdes e, no encontro com a literatura (ou arte em geral), os homens tém a
oportunidade de ampliar, transformar e enriquecer sua prépria experiéncia de vida
em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra atividade.

A literatura infanto-juvenil possui um carater atemporal, que permite um
revisitar constante e a reflexdo acerca da condicdo humana, alimentando a
imaginacdo de todos nos, de geracdo em geracdo. Essa € uma das artes que
enriquece 0s sonhos e a criatividade ndo so6 da crianca como do homem de todos os
tempos, proporcionando ensinamentos sem limitacdes de espaco, tempo ou idade.

Contudo, surgiram duvidas quanto a literariedade da literatura infantil,
pois em certo momento, o das primeiras publicacdes, escritas por pedagogos, ha um
forte intuito educativo e com isso, perde-se a literariedade, ndo sendo esta producéo
considerada arte. Todavia, essa literatura nem sempre € subserviente a pedagogia,
e sempre que ha qualidade estética, valor artistico, a literatura infanto-juvenil é vista
como arte, afastando-se do seu valor pragmatico e comprometido com a pedagogia.

E, neste contexto, a literatura infanto-juvenil, enquanto arte da palavra
simbolica e plurissignificativa, e ndo subserviente aos critérios da pedagogia, se

apresenta coma instrumenta eficiente quanda permite ao leitar correr livre para a
A MULHER QUE MATOU OS PEIXES E QUASE DE VERDADE: investigactes preliminares
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fantasia, podendo refletir sobre sua condicdo pessoal. E, afinal, como disse
Drummond (1944), “qual o bom livro para criangas, que ndo seja lido com interesse
pelo homem feito?”. Clarice Lispector, também em suas obras infanto-juvenis,
corrobora a literariedade de seus textos e do seu teor reflexivo, a partir de um
discurso figurado, que incomoda, provoca o leitor e |he possibilita o alargamento de
horizontes necessario.

Assim, de acordo com Lajolo e Ziberman (2004), a literatura infanto-
juvenil, enquanto género escrito, veio a publico somente no século XVII, com a
publicacdo de Contos da Mamde Gansa (1697), de Charles Perrault. Para as
ensaistas, a valorizagdo da crianca como ser pensante, autbnomo € conquista
recente; dar voz e importancia as criancas foi um processo longo, que passou por
guestbes sociais, econbmicas e historicas que atingem hoje um estagio de
maturidade resultante do surto de criacdo e dos estudos tedricos e criticos de que
vem essa literatura.

Nelly Novaes Coelho (2000) observa que a expressao ‘literatura
infantil” sugere, de imediato, a ideia de livros coloridos, para a distragdo e o prazer
das criangcas em l|é-los, folhea-los ou ouvir suas histérias contadas por alguém.
Devido a essa funcao basica, até ha pouco tempo, a literatura infantil foi minimizada
como criacao literaria e tratada pela cultura oficial como um género menor. Contudo,
essa visdo errdbnea vem se desfazendo ao longo das Ultimas décadas e hoje a
literatura infanto-juvenil é vista, antes de tudo, como literatura, arte da palavra
simbolica e plurissignificativa.

Neste ponto, o ato de ler se transforma em um ato de aprendizagem
onde uma mensagem € transmitida de um autor-adulto, que apresenta uma
experiéncia do real, para um leitor-crianca que adquire tal experiéncia. A literatura
infantojuvenil, ou para adulto esta atrelada ao ato de reflexdo, de provocacéo, do
incbmodo produtivo e precisa, urgentemente, ser descoberta menos como objeto de
entretenimento e mais como uma aventura espiritual que engaje o eu em uma
experiéncia rica de vida, inteligéncia e emocdes.

Por todas essas razdes e por aquelas que ainda estdo por vir, nos
encantamos por essa literatura e, conforme dito anteriormente, a autora escolhida
para nossa pesquisa foi Clarice Lispector e duas de suas obras infantis, a saber: A
mulher que matou os peixes (1968) e Quase de verdade, de 1978,que constituem o
corpus deste estudo preliminar.

Dentre os diversos escritores conhecidos e reconhecidos na literatura
infantil brasileira, estdo Monteiro Lobato, Ana Maria Machado, Lygia Bojunga e Ruth
Rocha; no entanto, autores da vertente “adulta” também se enveredaram para a
producédo infanto-juvenil e, nesse contexto, nos deparamos com a autora Clarice
Lispector.

O discurso de Lispector pode ser visto como classico, atemporal,
universal, pois reflete os questionamentos do homem de todos os tempos e lugares

AZEVEDO, Gabriela Herculano; IVAN, Maria Eloisa de Souza
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e esta pesquisa amplia nossos conhecimentos no que se refere a construcdo da
poética clariciana, presente, principalmente, em suas obras infantis, uma vez que
seu discurso, também ali, marca e define o estilo clariciano, pois os livros infantis
publicados pela autora trazem para a literatura infantii a perplexidade e a
insegurancga do narrador moderno. As cinco obras que compdem essa vertente da
producdo clariciana sao: O mistério do coelho pensante (1967), A vida intima de
Laura (1974), Como nasceram as estrelas (1987), A mulher que matou o0s peixes
(1968) e Quase de verdade (1978). Os dois ultimos livros citados compdem o corpus
desta pesquisa.

A partir da leitura realizada, pode-se perceber nas duas obras, o estilo
da narrativa clariciana, que nos apresenta uma forma de relacdo com a crianga
bastante distinta da encontrada em grande parte das obras infantis. Os narradores
claricianos nédo se travestem de crianca para alcancar uma aproximagdo com o
universo dos destinatarios (OLIVEIRA, 1998, p.126). Isso acontece justamente
porque uma forma de se aproximar do leitor, é se dirigindo diretamente a ele, como
faz Clarice: “Antes de comecar, quero que vocés saibam que meu nome € Clarice. E
VvOocés, como se chamam? Digam baixinho o nome de vocés e o meu coragao vai
ouvir. Pego que leiam essa historia até o fim” (LISPECTOR, 1999, p. 9).

Por essa breve apresentacdo das duas obras € possivel perceber a
rigueza discursiva e semantica também na producéo infantil da autora. Sdo obras
gue exigem do leitor um olhar mais atento, pois apesar da grande quantidade de
estudos criticos sobre Lispector, quando nos deparamos com a vertente infantil da
escrita clariciana ha uma escassez de estudos que chega a causar estranhamento,
mas também nos provoca a seguir adiante.

Assim, acreditamos que a relevancia desta pesquisa ndo esta apenas
em discutir a literariedade do discurso da Literatura Infanto-juvenil e os tracos
estilisticos que compdem a producdo infantil de Clarice Lispector, mas est4,
também, em ampliar nossos conhecimentos em relacdo a essa vertente da producéo
da autora, que é ainda pouco estudada, merecendo um olhar cuidadoso e profundo,
gue possibilite uma contribuicdo cientifica para o conhecimento da vida e obra de
Lispector, enfatizando-se uma outra vertente de sua escrita, que sO mais
recentemente tem recebido maior atencdo por parte de estudiosos da obra
clariciana.

Este trabalho orienta-se por uma pesquisa bibliografica, cuja
metodologia sera apresentada na sequéncia dos objetivos.

2. OBJETIVOS

O objetivo desta pesquisa é o de verificar, por meio de uma leitura
analitica e interpretativa, os efeitos de sentido criados pelo discurso clariciano na
sua producéo infantil, mais especificamente em duas obras, a saber: A mulher que

matou 0s peixes (1968) e Quase de verdade (1978)
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A fim de alcancar o objetivo proposto, fixamos nossa analise nos
procedimentos narrativos das obras acima referenciadas, destacando-se as
possibilidades de construcao estética, procedentes do relacionamento especial da
linguagem com o universo infantil, o qual passa a ser visto como um precioso
subsidio para a criacdo literaria. Portanto, € no sentido de vislumbrar diferentes
jogos com a linguagem que orientamos a leitura das obras infantis claricianas que,
desse modo, demarcam um lugar importante no conjunto da producéo da escritora,
contribuindo para a sua interpretacao.

Parte-se da hip6tese de que apesar dos inumeros trabalhos publicados
periodicamente sobre a obra de Lispector, ha, ainda, muito a se dizer, pois conforme
atestamos anteriormente, o tema proposto por essa pesquisa € ainda bem pouco
explorado, carecendo de um olhar mais atento do pesquisador.

Assim, por meio de uma leitura analitica e interpretativa, objetiva-se
uma analise textual, em que se verificam os efeitos de sentido revelados na literatura
infanto-juvenil de Lispector, que materializa sensacdes, impressdes e sentimentos,
evidenciando-se seu estilo, sua poética também ali, em livros infantojuvenis.

3. METODOLOGIA

A abordagem desta pesquisa, ainda preliminar, é tedrica e encontra-se
na area da Literatura Infanto-juvenil Brasileira, cujo suporte provém de pesquisa
bibliografica, tanto no que diz respeito a contextualizacdo da autora e das obras,
guanto aos estudos sobre os procedimentos narrativos adotados por Lispector na
elaboracao de suas obras infantis.

Acreditando-se, entdo, na possibilidade de oferecermos um novo olhar
para essa vertente da producdo clariciana, buscaremos, no decorrer desta pesquisa,
responder aos seguintes questionamentos:

1. Como se constitui a Literatura Infanto-juvenil Brasileira dentro de um contexto
de tradicdo e renovacao?

2. Quais sdo os mecanismos de construcdo da poética de Clarice Lispector,
mais especificamente nas obras A mulher que matou os peixes (1968) e
Quase de verdade (1978), corpus desta pesquisa?

3. Quais os efeitos de sentido materializados pelos procedimentos narrativos, a
saber, enredo, narrador, personagem, tempo e espac¢o, nas duas obras em
questao?

4. E possivel afirmar que a vertente infantil de Lispector confirma o estilo
clariciano?

O embasamento tedrico estd fundamentado em leituras de textos
tedricos e ensaisticos de autores como Lajolo & Zilberman (2004), Zilberman (2003),
Coelho (1991; 2000) e Cademartori (2007) para falar sobre a literatura infantojuvenil.
Acerca da vida e obra de Clarice Lispector, nos utilizaremos das reflexdes de
estudiosos da obra clariciana, a saber, Candido (1977), Gotlib (1995), Moser (2011),
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Nunes (1995), Ivan (2001; 2005; 2015), Rosenbaum (2002). Concernente a
producéo infantil da autora serdo utilizados os apontamentos feitos por Oliveira
(1998), Filipouski (1998), entre outras fontes.

4. CRONOGRAMA

Etapas Inicio Término
1. Definicéo de bibliografia basica 08 /2019 08 /2019
2. Andlise e fichamento de leituras 09 /2019 04 /2020
3. Defini¢cdo e desenvolvimento da pesquisa | 09 / 2019 05/ 2020
4. Coleta de dados 08 /2019 05 /2020
5. Sistematizacdo de resultados 10/2019 06 / 2020
6. Elaboracdo da redacéo 10/ 2019 06 /2020
7. Digitacdo do trabalho 10/ 2019 07 /2020
8. Entrega do trabalho 08 /2019 08 /2020
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1. INTRODUCAO

Este trabalho vincula-se ao Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, PIBID/CAPES-Uni-FACEF 2018/2019 que, em uma
abordagem interdisciplinar, envolve os cursos de licenciaturas em Letras e
Matematica do Centro Universitario Municipal de Franca- Uni-FACEF a fim de
conciliar a leitura de textos literarios a linguagem matematica. Este programa
esta sendo desenvolvido junto aos alunos dos sextos, sétimos, oitavos e nonos
anos do Ensino Fundamental Il das Escolas Estaduais José Pinheiro de
Lacerda e E.E. David Carneiro Ewbank da cidade de Franca-SP, com o
objetivo principal de desenvolver competéncias e habilidades para a leitura e
compreensao de textos literarios, bem como da linguagem matematica
apresentada em situacfes-problema.

Trabalhou-se, em 2018, o género narrativo tendo como corpus a
obra A bolsa amarela, de Lygia Bojunga. Em 2019, privilegiou-se, no primeiro
semestre, o género lirico com o poeta Mario Quintana e a geometria euclidiana
por meio das obras do artista plastico Eduardo Kobra. Finalizado o trabalho
com Mario Quintana, o poeta escolhido foi Vinicius de Moraes e seu trabalho
com 0s sonetos apresentados em poemas que se utilizavam de temas como o
amor e a amizade tao caros ao poeta. Posteriormente, a sua producao infanto-
juvenil tem inicio no ano de 1950 momento em que a carreira do diplomata e
literario-jornalistico esta a todo vapor. Algumas de suas obras poéticas de
Vinicius foram criados em inspiracdo aos seus filhos Susana (1940), Pedro
(1942), Georgiana (1953) e Luciana (1956) que permaneceram guardados por
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muitos anos até serem publicados em 1970, tornando-se esse um dos livros
mais populares de Vinicius de Moraes.

O livro A arca de Noé é uma composicao infanto-juvenil que é
lancada em 1970, quando nasce sua filha Maria (a cacula), a obra vem
composta de 20 temas: “A Arca de Noé”, “Sao Francisco”, “Natal”’, “O Girassol’,
‘O Relégio”, “O Pinguim”, “O Elefantinho”, “A Porta”, “O Leado”, “O Pato”, “A
Cachorrinha”, “A Galinha-d’angola”, “O Peru”, “O Gato”, “As Borboletas”, “O
Marimbondo”, “As Abelhas”, “A Foca”, “O Mosquito” e “A Casa”, e por meio
desta data firma-se uma carreira e o inicio de uma grande amizade com o
instrumentalista Toquinho, que duraria até o ultimo dia de sua vida. Para a
sequéncia didatica apresentada neste artigo destacou-se os poemas “O
relogio” e a “A casa”, conforme dito antes, pertencentes a obra acima
referenciada, promovendo o carater interdisciplinar entre Letras e Matematica e
estabelecendo-se, ainda, um elo com as artes plasticas, associou-se 0 poema
“O reldgio” a obra intitulada “A Persisténcia da Memoria “ ou “ Reldgios Moles”,
cujo autor foi Salvador Dali (1904-1989), um pintor espanhol (cataldo) radicado
em Paris e uma das maiores expressoes do Surrealismo.

A partir das duas linguagens desenvolveram-se 0s conceitos da
geometria euclidiana tais como: o circulo, a circunferéncia e os angulos em
exercicios praticos, que tiveram como referéncia bibliografica provas realizadas
em escolas publicas, tais como SARESP/OBMEP. Como procedimento tedrico-
metodolégico, adotou-se uma pesquisa de abordagem bibliografica. O
embasamento tedrico acerca de sequéncias didaticas esta fundamentado nas
reflexdes propostas por Schneuwly e Dolz (2004). No que se refere a teoria do
género lirico foram utilizadas as consideracdes de Goldstein (2004), Rosenfeld
(2006), Soares (2004). Os conceitos de geometria foram baseados em Dolce e
Pompeo (1997) e a didatica matematica em Rosa Neto (2008). Para
contextualizac&o dos artistas, foram utilizadas informac¢des veiculadas nos sites
oficiais, entre outras fontes.

2. SEQUENCIA DIDATICA

O termo “Sequéncia Didatica” (SD) surgiu em 1996, nas
indicacdes oficiais para o ensino de linguas na Franca, quando exploradores
viram a necessidade de superacdo da compartimentalizacdo dos
conhecimentos no campo do ensino de linguas.

“Sequéncia” significa “acdo de seguir’, pode-se dizer que
sequéncias didaticas sdo “etapas continuadas” ou “conjuntos de atividades” de
um tema que tem por objetivo ensinar uma matéria, parte por parte.
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Em seu teste, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apresentam um
modelo de sequéncia didatica que esta basicamente construido e associado as
pesquisas sobre a aquisi¢cao da lingua escrita e géneros textuais.

Para os estudiosos de Genebra:

Sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito a qual procura favorecer a mudanca e a
promocao dos alunos ao dominio dos géneros e das situacdes
de comunicacgéo (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004: 53).

Ainda para o0os mesmos autores, as SDs devem ser
compreendidas como um conjunto de atividades organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. Isto &, entre as
acOes de uma SD estéo as atividades de audicao, leitura, escrita e reescrita de
textos.

Complementam, ainda, articulando que sequéncias didaticas sado
passos ou etapas seguidas, ou um conjunto de atividades sobre um tema com
0 objetivo de trabalhar um conteudo etapa por etapa, ligadas entre si, para
tornar mais eficaz o processo de aprendizado.

Toda e qualquer SD planejada devem ser composta para atingir
um intuito, mas nao € qualquer intuito. Esse intuito deve atender as dificuldades
do discente. Se é preciso ensinar algo para o discente, € preciso criar um
método de passo a passo para que ele seja suficiente para o discente
compreender o contetudo que o professor esta oferecendo. Entédo, € importante
selecionar e criar as sequéncias e ter uma didatica apropriada para usar em
sala. E preciso saber em qual etapa os discentes se encontram, para, entdo,
partir desses niveis de conhecimento visando chegar aos niveis que eles
precisam comandar.

3. UMA ABORDAGEM DO GENERO INFANTO-JUVENIL

Para melhor entendimento dessa sequéncia didatica utilizamos
como ferramenta de estudo a Arca de Noé” album infanto-juvenil de Vinicius de
Moraes, desfrutando-se do género lirico. O género lirico refere-se ao tipo de
texto literario onde ressalta a expresséo de sentimentos e emocdes relativa do
sujeito lirico. O termo “lirico” originou-se do latim (lyricu) que tem como
significado “lira”, no qual na Idade Média servia como instrumento musical para
0s gregos. Por compreender a relevancia desse género nos quais em muitas
oportunidades tem sido ocultado dos livros didaticos e apartado de dentro da
sala de aula, desprezando-se o valor deste conteudo.
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Tendo como objetivo, desconstruir o preconceito gerado entre
professor e discentes no que se refere ao texto poético, a fim de estimular o
estudo e a leitura. A historia da literatura infanto-juvenil inicia-se por volta do
século XVIII, pois é a partir dessa data que crianca daquela época € vista com
um olhar diferente e ndo mais como adulto, com suas préprias caracteristicas e
necessidades, pois na sociedade antiga ndo existia um mundo separado do
mundo dos adultos, a criangcas daquelas épocas vivia semelhantemente tudo
gue um adulto vivenciava. Desde o seu surgimento, a literatura vem sendo
rodeada de preconceitos de sua relevancia na funcéo pedagdgica e até mesmo
artistica.

A literatura infanto-juvenil modificou-se muito e absorve uma série
de caracteristicas novas, mas mesmo assim ndo perdeu seu grande valor
historico e pedagogico. Apesar de ser uma perspectiva da literatura geral tem
como seu objetivo direcionar sua escrita a uma determinada faixa etaria, pois
possuem assuntos com a capacidade de aprimorar o imaginario humano tendo
como vista a compreensao e a resolugéo de conflitos internos de um individua
em particular. Monteiro Lobato foi o primeiro autor de literatura infanto-juvenil
brasileiro, rompendo-se os padrdes literarios da Europa, antes deles os textos
infanto-juvenil eram apenas adaptacdes de grandes textos classicos europeus.
Analisando suas obras podemos perceber que ele se apresenta com outro
ponto de juncdo de rendimentos visivelmente opostos: as da traicdo e as da
renovacao.

Neste artigo daremos o destaque para o compositor Vinicius de
Moraes visando seus poemas infanto-juvenis, o compositor teve varios outros
cargos mais afirmava que sua primeira e maior vocacao que tem é a de compor
poesias. Com objeto de estudo para sequéncia didatica relatada neste artigo
utiliza-se do seu grande livro a “A Arca de Noé”, esta composi¢cao era em
inspiracdo aos seus filhos, que por muito tempo mantém-se guardado, e
apenas em 1970 séo lancados e ganham o mundo. O lancamento desse livro
ocorre na Italia, ja que era um lugar onde costumava constantemente estar. E &
onde ele forma uma grande amizade com o compositor Toquinho e nem
imaginavam que esta amizade duraria até o ultimo dia de sua vida. Vinicius
ficou conhecido com seus poemas infantis e o livro a “A Arca de Noé”, um dos
livros mais conhecido de Vinicius que se tornou disco totalmente voltado para
as criancas.

3.1 Poema Reldgio: algumas reflexdes

O relégio é uma das composicdes de Vinicius de Moraes, apesar
de suas grandes e maiorias composic¢des tratar de assuntos como o amor, a
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fidelidade, a amizade e a sensualidade, o poeta mostra a sua sensibilidade e
inocéncia com a criacao de seus poemas infanto-juvenis. Suas poesias infantis
escrita de forma simples e ritmada, levam as criangas e qualquer outro tipo de
leitor a imaginacgéo pura e sincera.

A figura de linguagem presente no poema é onomatopeia, este
efeito é causado pelo (tic-tac), isto causa a expressado do barulho de um reldgio
e com isto traz ao poema ritmo e sonoridade. Ao caminhar pelo texto podemos
ver gue o poeta se utiliza do uso de virgulas para mostrar as pausas do texto,
trazendo o efeito e a imaginacado dos ponteiros de um relégio se movendo.

Em relacdo a escolha do vocabulario notamos que o eu-lirico
utilizou-se de palavras relacionadas com o titulo do texto exemplos: tempo, dia,
noite, atrasa, hora e depressa. Essa comparacdo € prépria do tempo,
mostrando que o0 tempo sempre estard em movimento e nunca parado. Em
relacdo a estrutura, as meétricas fazem com que refletimos que o tempo vem
diminuindo na vida do ser humano, com a correria e a acumulacéo de tarefas e
afazeres.

Num paralelo com as obras de Salvador Dali (Os relégios moles)
pode-se fazer uma analise mais profunda na qual somos capazes de enxergar
gue o eu-lirico carrega um ar de tristeza no verso em que afirma "Ja perdi toda
alegria”, a reflexdo que transfere é que o poeta perde o sentido da vida pois ja
se tornou algo roteiro e ndo mais prazeroso. Mostra que ja esta cansado e
fadigado daquilo, como afirma o verso "Que ja estou muito cansado”. Apesar
de ser um poema infanto-juvenil esta carregado de sentimentos negativos.

3.2. Salvador Dali e os Reldgios Molis

Salvador Domingo Dali Doménech nasceu em Figueres, Gerona,
Espanha, no dia 11 de maio de 1904. Filho do tabelido Salvador Dali Cusi e de
Felipa Domenech em 1922 muda-se para Madrid. Salvador Dali (1904-1989) foi
um pintor espanhol que se destacou por suas composi¢cdes incomuns e
incoerentes.

Dali chamava atencéo por conta de seu figurino que apresentava
sua personalidade extravagante: com cabelos longos, (gravata
desproporcionalmente grande e uma capa que decorria até seus pés.

Rel6gios Moles também conhecido como Persisténcia da
Memoéria (1931), pintado a Oleo, criado por Dali, que no momento de criacao
teve como inspiragdo um queijo camembert que ele degustava e ao mesmo
tempo observava enquanto pintava-o.
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Figura 1 — Reldgios Moles

Fonte: Google, 2019.

4. GEOMETRIA PLANA PARA CONSTRUCAO DO RELOGIO
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Geometria € uma palavra originada do grego, é a jungao de “geo”
(terra) e “métron” (medir), cujos significados mostram propriedade associadas
com a posicdo em formas de objetos no espaco. A Geometria é 0o campo da
matematica que tem como objetivo aplicar-se a questdes tais como: forma,
posicéao relativa, figuras e propriedades do espaco.

Dividindo-se em varias subéareas, como: Geometria Descritiva
(cujo objetivo é demonstrar objetos de trés dimensdes, estabelecer distancias,
angulos, areas e volumes em suas verdadeiras grandezas); Geometria Plana
(tem como objetivo demonstrar procedimentos de estruturas no plano, a partir
de conceitos basicos primitivos como ponto, reta e plano) e por fim a Geometria
Analitica (tem como objetivo demonstrar que estuda a geometria plana e
espacial por meio de processos algébricos).

4.1. Ponto, Reta e Plana

Estes conceitos ndo sdo definidos, mas séo relevantes para a
base tedrica. O Ponto € o item que marca a posic¢ao inicial ou final, ja a reta é
uma linha sem interrupc¢éo e que nao possui curva alguma.

Figura 2 — Conceitos de reta e ponto

Fonto

Reta
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4.2. Circunferéncia e Circulo

Muito comum haver confuséo entre circunferéncia e o circulo. Embora
utilizarmos esses termos como sinbnimos, eles apresentam diferenca. Enquanto a
circunferéncia representa a linha curva que limita o circulo (ou disco), este € uma
figura limitada pela circunferéncia, ou seja, representa sua area interna.

Figura 3 — Exemplos de circunferéncia e circulo

4.3 Angulos: por que s&do medidos em minutos e segundos?

Tudo culpa dos babilénios, que inventaram um sistema quase dois mil
anos antes de Cristo.Minutos e segundos sdo unidades de medida usadas no
sistema sexagesimal, criado pelos babilénios por volta de 1800 antes de Cristo.“O
sistema usa como base o numero 60, diferente do ardbico ou decimal adotado hoje,
baseado no 10”.0s babilénios criaram o sistema porque 60 é divisivel por diversos
nameros como 2; 3; 4;5;12; 15; 20; 30 e 60 diminuindo o uso de fracdes, com as
guais os antigos tinham dificuldade.

Adotar 360 graus — que € 60 multiplicado por 6 — para medir o circulo
foi influéncia do movimento circular aparente do Sol no céu, que leva 365 dias. Ele
percorre, em relagdo aos astros, cerca de 1 grau por dia. Denominamos angulo a
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regido do plano limitado por duas semirretas de mesma origem. As semirretas
recebem o nome de lados do &ngulo e a origem delas, de vértice do angulo.

Figura 4 — Angulos

Sistema Sexagesimal Sua unidade principal € o grau (°); tem como
base a divisdo da circunferéncia em 360 partes iguais, sendo cada uma dessas
partes um grau. Possui os submultiplos minuto (‘) e segundo (”), cujas equivaléncias
séo:

1°=60"e 1’ = 60"

Isto &, 1° (grau) equivale a 60’ (minutos) e 1’ equivale a 60” (segundos).
O objeto capaz de medir o valor de um angulo € chamado de transferidor, podendo
ele ser de “meia volta” (180°) ou volta inteira (360°). A medida das horas do reldgio
também usa o sistema sexagesimal.

4.5 Tipos de Angulos

Os angulos séao classificados de acordo com suas medidas em:
Agudo

Angulo com medida menor que 90°.

Figura 5 — Angulo agudo

40°

v

Reto
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Angulo com medida igual a 90° (= 90°).

Figura 6 — Angulo reto

90°

v

Obtuso

Angulo com medida maior que 90° e menor que 180°.

Figura 7 — Angulo obtuso

145°

v

Raso

O angulo raso, também conhecido como meia volta, mede o mesmo
que 180°.

Figura 8 — Angulo raso

180°
s

A

v

Volta completa

O angulo volta completa mede o0 mesmo que 360°.

Nulo

O Angulo nulo mede o mesmo que 0.
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3. SEQUENCIA DIDATICA

Com inten¢éo de colocar em pratica os objetivos desta nova edi¢do do
PIBID 2018/2019, almejando desenvolver um trabalho que contemplasse, 0 maximo
possivel, de atividades interdisciplinar entre as licenciaturas de Letras e Matematica,
como sera descrita neste artigo.

De inicio comecamos uma abordagem lendo o poema e ressaltando as
figuras de linguagens que o poeta trazia e também interpretado o poema de forma
minuciosa. Em seguida seguimos para abordagem sobre o conteldo de matematica
que seria trabalhando nesta sequéncia didatica, fazendo uma conexao entre letras e
matemaética.

Vocabulario
1)Encontre a definicdo dos termos abaixo:

a)Sexagesimal:
b)Circunferéncia:
c)Circulo:
d)Angulo:

2)O angulo reto, também conhecido como angulo de um quarto de volta, mede.

a) 90°
b) 180°
c) 270°
d) 360

3)O angulo de 180° é chamado de:
a) é\ngulo de um quarto de volta

b) Angulo de meia volta

¢) Angulo de trés quartos de volta
d) Angulo de uma volta

4)Considere as medidas dos angulos, em ordem, do menor para maior, e escreva 0s
nomes: angulo obtuso, angulo reto, angulo agudo e angulo raso.

( : ; , ).

5)O angulo que mede menos de 90° e mais de 0° é chamado de:
a) Agudo

b) Raso

c) Reto
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d) Obtuso

Sobre o Texto

6)Com o seu desenho do relégio em maos vamos pensar e concluir quanto vale
cada angulo que sera feito a partir dos passo a passo.

1° Passo: Quanto vale a volta completa do reldgio?
2° Passo: Divida o relégio em 12 partes iguais e quanto valera cada parte?

3° Passo: Agora com o relégio ja dividido 12 partes dividam cada parte em duas, em
guantas partes o relégio ficou dividido e qual € o valor de cada parte?

7)Estéo representados varios angulos, bem como a medida de cada um deles. Por
estimativa, complete a tabela, indicando a letra que acompanha o angulo e
seu valor correspondente.

a) c)
‘k e) —>

b) d)

f)\\:

a~
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MEDIDA | LETRA
60"
180
90
10°
20°
120°

8)Para cada alternativa vamos colocar as horas correspondentes e os angulos que

correspondem as aberturas dos ponteiros de forma que a soma dos angulos
corresponda a 360° por se tratar de uma volta inteira.

12 712 - T
Pl 2o, /N TN s N
/10 2\ /10 t 2\ o0 2
o s 3| o 5 | . R s
8 4/ \8 4/ 8 4
P T g 5 7 S
2 PR R
pal 1N S RN PR RN
/10 2 /10 2 10 L 2
9 ” 3) |9 3| 9 3
< 4 \{ 4/ \8 4
/ ’ AN /
T 6 f/ \I 6 5/ ~J 6 s
2 -
(il 12 .
/ 1 \\ o AN e
10 2\ /10 I 2 ” 5
|9 "1 3 g 3 0 3
\ 8 ) \
R /4/ X % X ;
7\ B 5. T s 5 7 5

9)As 11 horas e 15 minutos, o angulo A formado pelos ponteiros de um reldgio mede
aproximadamente:

a)120°
b)112°
c)108°
d)127°
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10)(UFMG) A diferenca entre as medidas dos angulos dos ponteiros de um relogio
gue marca 2h30mim e de outro que marca 1h é aproximadamente:

a)75°
b)90°
€)105°
d)135°

11) Observe os reldgios a seguir:

\a\ 4/ 3 __
J s 5/ 3
2 — /11 ”\
— 20
ST 10 \
S N\ ( Jl
/10 d 2\ \ f
\ /
e 3 \s o/
\ / 1 ¢ § /
L] y 6
\3 6 5

a) Quais sao as medidas dos angulos?

b) Classifique cada um deles

C) Héa angulos com medidas iguais?

d) Escreva outro horario em que os forme um angulo reto.

12) Vamos colocar os ponteiros de modo que seu horario corresponda em cada
indicacdo assim representar o angulo que compete a cada abertura de seu
ponteiro.

06:45 00:30 09:15 6:00

13) Vamos construir por meio da circunferéncia de um circulo os angulos
correspondentes:

a)  Angulo agudo
b)  Angulo reto
C) ‘Angulo obtuso
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d)  Angulo raso

Proposta de Producéo

14)  Agora € com vocé: construa um relégio com o horéario preferido do seu dia, e
faca um comentario, ou poema justificando o(s) por que(s) desta escolha.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme dito anteriormente, o artigo aqui apresentado vincula-se ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, PIBID/CAPES-Uni-
FACEF, que em uma abordagem interdisciplinar, envolve os cursos de licenciaturas
em Letras e Matematica, sendo desenvolvido junto aos alunos dos sextos, sétimos,
oitavos e nonos ano do Ensino Fundamental 1l das Escolas Estaduais José Pinheiro
de Lacerda e E.E. David Carneiro Ewbank da cidade de Franca-SP, com o objetivo
principal de desenvolver competéncias e habilidades para a leitura de textos
literarios, bem como da linguagem matematica, uma vez que antes de se resolver
uma situacao-problema é imprescindivel interpreta-la.

O poema de Vinicius carregado de muitas emoc¢des e sentimento,
apesar de ser um poema infanto-juvenil € rico de informacdes e aliado a um trabalho
interdisciplinar, permite ao leitor desenvolver uma leitura critica e reflexiva, que se
materializa nas suas diferentes experiéncias pessoais e |he permite ser agente
desse processo de conhecimento e constante evolugéo que a vida oferece.

Ao aplicarmos a sequéncia didatica desenvolvida a partir dos poemas
“O relogio” e a “A casa”, estabeleceu-se um elo entre as artes plasticas, na qual
associou-se o poema “O relégio” a obra intitulada “A Persisténcia da Memoaria “ ou “
Relégios Moles”, de Salvador Dali e entre, a geometria ao trabalha-se com os
angulos formados pelos ponteiros de um reldgio. Dessa forma, pode-se ratificar a
importancia do trabalho interdisciplinar desenvolvido pelo PIBID ao apontarmos que
Portugués, Matematica e Arte sdo linguagens que se inter-relacionam.
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CONTRIBUICOES DAS NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS SOBRE
A VIDA NA INFANCIA EM CONTEXTO DE FORMACAO LUDICA DE
PROFESSORES

SOMMERHALDER, Aline
Docente — UFSCar

OLIVEIRA, Carla de
Mestre UFSCar

SILVA, Deise Aparecida
Doutoranda — UFSCar
deisesmalta@hotmail.com

1) INTRODUCAO

Esse texto resulta de uma pesquisa concluida realizada em um projeto
de extensao universitaria de uma Universidade Publica, intitulado “Formacao Ludica
de Professores: construindo saberes e fazeres da pratica pedagdgica”’. A presente
acao de extensdo caracterizou-se como uma formacdo continuada para
professores/as da Pedagogia que atuam na Educacéo Infantil e/ou nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental de S&o Carlos/SP e/ou regido (rede municipal de Séo
Carlos e/ou regido, rede estadual de ensino de Sdo Paulo e rede particular de
ensino de Séo Carlos e/ou regido) e de formacdao inicial para estudantes dos cursos
de Pedagogia modalidade presencial e a distancia e de Licenciatura em Educacao
Fisica.

O objetivo da “Formacao Ludica” esta em possibilitar, a partir de uma
pratica de extensdo universitaria, um espaco para discussodes, reflexdes e
construcbes de conhecimentos teoricos e praticos relacionados ao ludico nas
praticas pedagdgicas com criangas, focalizando a formacao ludica de professores.

Reconhece-se que as praticas pedagodgicas para criancas devem
incorporar o ludico no cotidiano. Para tanto, um ponto central de discusséo assenta-
se sobre a formacdo de professores, para essa ludicidade, valorizando nessa
formacdo a dimensao pessoal do ser professor, com sua trajetoria de vida, histérias
e percursos ludicos vividos.

Evidenciando a importancia da formacdo ludica de professores e
reconhecendo essa acdo de extensdo enquanto espaco privilegiado para estudo,
troca de experiéncias, saberes e conhecimentos sobre a tematica e que corrobora
com oportunidades de aprendizagem para os/as profissionais que atuam ou irdo
atuar na docéncia com criancas, esse texto objetiva descrever e evidenciar
aprendizagens contributivas para a formacdo de professores, adotando como
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metodologia memodrias - recordacdes de vida ludica na infancia de professoras
participantes de uma acgéo de formacgéo, em nivel de extenséo universitaria.

2. EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO POSSIBILIDADE DE FORMACAO DE
PROFESSORES

A ludicidade na formacdo do educador da infancia se faz necesséria
tanto no ambito tedrico, pois traz respaldo sobre a importdncia dos jogos e
brincadeira, quanto no ambito da prética, pois através da lucididade, o/a professor/a
oportuniza condi¢cdes para melhor conhecer a crianga, por meio dos jogos e
brincadeiras (SANTOS, 2000).

Para a autora, € de ampla importancia que a formac&o inicial de
professores, e podemos estender para a formacdo continuada tenha em seus
curriculos, o estudo do ludico e das implicagbes dessa linguagem no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Na formacédo para a docéncia, o
estudo de jogos e brincadeiras assim como de outras linguagens ludicas, como as
artes e a literatura infantil sdo de grande relevancia para a formacao do professor/a
de infancia.

Kramer (1999) assinala que:

As pessoas que trabalham diretamente com as criangas precisam
estar continuamente se formando, para exercer sua funcdo da melhor
maneira possivel, de forma a favorecer o desenvolvimento infantil em
diversos aspectos, promovendo a ampliagdo das experiéncias das
criancas e de seus conhecimentos. (KRAMER, 1999, p.78).

Do mesmo modo, Santos (2000) aponta que o docente deve ser ativo,
dindmico, curioso, reflexivo, inovador e produtor, conhecedor do universo infantil.
Nessa perspectiva, para trabalhar com jogos e brincadeiras e outras linguagens
Iadicas € preciso conhecimento aprofundado que inclui, ainda, o estudo sobre o
desenvolvimento e aprendizagem infantil.

No jogo compartilhado com a crianga, acolher as fantasias, provocar
0 despertar da criatividade e do desejo de saber. Ndo se trata
simplesmente de sugerir uma brincadeira ou deixar que as criancas
brinquem livremente, mas de ‘brincar com’, de compartilhar com as
criangas suas producgdes, de criar espacos para que possam atribuir
significados a estas producdes e também apropriar-se da cultura
ludica. Ao compartilhar as brincadeiras com a crianga, o professor
compartilha também das fantasias colocadas em cena pelas criancas,
sem contar suas proprias fantasias (infantis). (ALVES;
SOMMERHALDER, 2011, p.55).

O/a professor/a da infancia auxilia, amplia e valoriza o repertério de
brincadeiras e jogos para a crianga, sendo responsavel pela mediacéo da linguagem
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ludica, selecionando ainda objetos ludicos de qualidade, proporcionando tempo
vasto e espacos interessantes, ludicamente, para a crianga. O acompanhamento do
brincar infantil, a observacdo da crianca brincando, brincar junto com elas, o
incentivo de novas formas de brincar e a apresentacdo de novas brincadeiras e
jogos séo ainda qualidades fundamentais para a docéncia com criancas.

Alves e Sommerhalder (2011, p. 56) apontam que:

Aproximar seus interesses didatico-pedagégicos com os interesses das
criangas pode resultar numa aula mais rica e significativa em termos de
aprendizagem. Além disso, é importante que o professor conheca os
contextos culturais de cada crianca, a fim de acolher as experiéncias ludicas
vivenciadas por elas nestes diversos contextos, procurando sempre amplia-
las. Isso significa que procurar saber de que brincadeiras ou jogos as
criangcas gostam e vivenciam pode enriqguecer o processo de ensino-
aprendizagem. (p. 56).

Portanto, vale ressaltar que o trabalho pedagdgico com jogos e
brincadeiras para as criangas oportuniza um processo de ensino e de aprendizagem
mais envolvente, interessante e curioso em relacdo ao conhecimento a ser
descoberto. Nesse sentido, damos alguns passos no que se refere a pensar e fazer
uma educacéo de qualidade e que atenda as necessidades da crianca, respeitando-
a em suas especificidades. Para que isso ocorra, é preciso que as praticas ludicas
sejam planejadas como parte do curriculo e que esta linguagem se faca
adequadamente estudada na formacdo de professores, visando também a
concretizacdo de uma formacado ludica de professores, na perspectiva de uma
educacédo para a humanizacéo da crianca.

Abordar a formacdo de professores compreende entendé-la
primeiramente na perspectiva de Mizukami (2010, p.13): “um continuum, ou seja, um
processo de desenvolvimento para a vida toda”. Dassoler e Lima (2012) também
apontam que a formacéao vai além de um curso inicial, constituindo um processo que
acontece ao longo da vida.

O conceito de formacédo é geralmente associado a uma atividade, ou
seja, formar-se para algo. Nesse contexto, a formacdo de professores pode ser
entendida como a funcdo social de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou do
saber-ser em beneficio do sistema socioeconémico ou da cultura dominante.
(MARCELO GARCIA, 1999, p. 19).

Alvorada-Prada et al. (2003) afirmam que o conceito de formar-se é
vindouro para a vida toda, uma vez que o ser humano possui oportunidades para
aprendizagem, humanizando-se, por meio de relacdes, interacdes e mediacbes com
0 mundo e com 0 meio em que habita, em seus diversos espac¢os. Assim, aprender
vai além de obter e receber conhecimentos, sendo um processo de compreensao e
conhecimento de novas aprendizagens. Alvorada-Prada et al. (2003, p. 371)
destacam: “formar-se € um processo de aprendizagem”, que permeia toda a vida do
individuo e este para de aprender quando encerra seu ciclo vital, ou seja, sua morte.
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Nessa perspectiva, Freire (2011) enfatiza que educar ndo € apenas
transferir conhecimentos, mas sim a conscientizacao de vida, ou seja, a consciéncia
de inacabamento, ser inconcluso, sendo um templo de possibilidades e construcdes.
Por isso, os processos formativos permanecem ao longo da vida das pessoas e
estas estdo em constante aprendizagem.

E fundamental repensar o papel social e cultural do professor,
redefinindo sua formacgéo para que ndo permaneca focalizada somente no dominio
de conteudos, metodologias, critérios de avaliacdo ou gestdo competente de
recursos, mas que seja capaz de adotar uma nova concepcao de educacgédo e
formacéo, percebendo o educador como sujeito sociocultural e a educagdo como
parte constituinte do processo de humanizacéo, socializacao e formacéo para viver a
vida.

Nesse contexto, elencamos a extensdo universitaria como
possibilidade formativa, entendendo que a formacgéo, a partir dessa atividade, vai
além do estudo dos conteudos sistematizados que as disciplinas escolares esperam,
mas contempla a aproximacg&o entre teoria e pratica, na relacdo entre saberes da
experiéncia e saberes cientificos, possibilitando processos de reflexdo sobre,
identidade, docéncia e pratica pedagdgica (MARCELO GARCIA, 1999).

A formacéao, a partir da extensao universitaria, assume um papel capaz
de transcender o ensino que visa atualizar cientificamente, pedagogicamente e
didaticamente o0s professores, transformando-se em espaco para criacoes,
invencdes e experimentos de vivéncias, permitindo que os educandos reflitam sobre
as aprendizagens e conhecimentos, buscando autonomia pessoal e profissional
(IMBERNON, 2009).

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa, que origina esse material, foi realizada na
gualitativa (MINAYO, 2010). A pesquisa de campo contemplou um estudo de
natureza descritiva e exploratéria que, segundo Gomes (1999) valoriza as falas e os
pensamentos dos sujeitos, devendo ser considerados fielmente. Somado a isso,
trata-se de uma pesquisa realizada com e néo sobre as pessoas.

A pesquisa foi inspirada ainda na abordagem de historias de vida
(SOUZA, 2006), assim, partiu-se da consideracdo do método biografico, como um
método educativo, utilizando-se como instrumento de coleta de dados a narrativa
formativa (oral e escrita).

Caracterizada ainda como um estudo de caso (YIN, 1984) foi realizada
em um contexto especifico, com modelagem, tematicas, tempo de duracgéo e publico
alvo definidos a partir dos objetivos de um Projeto de Extensdo Universitaria, com
devida aprovacédo da Universidade Federal envolvida.
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A extensao universitaria “Formacao Ludica de Professores: construindo
saberes e fazeres da pratica pedagogica”, aprovada pela Pro-reitoria de Extensédo—
processo ProEx n. 23112.000815/2017-83 contou com um cronograma de 8
encontros presenciais (durante o segundo semestre de 2016 — de agosto a
dezembro) e foi realizada em uma Universidade Federal, quinzenalmente, as tercas
feiras, no horario das 14h30 as 16h30.

Cabe dizer que as atividades solicitadas para a coleta de dados ja
estavam programadas para serem desenvolvidas na agdo extensionista fazendo
essas, parte da programacéao de todas as ofertas deste Projeto.

O grupo participante da acdo de extensdo foi composto por 25
participantes, sendo: 17 professoras da rede publica municipal de ensino, 1 docente
da rede publica de ensino de outro municipio da oferta do Projeto, que atua na
educacéo do campo e 1 docente que atua no cargo de coordenadora pedagdgica de
uma instituicdo particular de ensino. Em relacdo aos estudantes do curso de
Pedagogia, contavamos com a presenca de 4 estudantes de universidade federal e
2 discentes de uma instituicdo particular de ensino superior, também do municipio
do interior do estado de S&o Paulo.

Foram selecionadas 5 participantes que fizeram a composicdo dos
sujeitos da pesquisa. Foi considerado como aspecto para definir como sujeitos da
pesquisa as participantes que entregaram todas as narrativas escritas e que o
conteuddo das mesmas nao fosse apenas descritiva, mas que contemplasse
reflexbes acerca do brincar, de suas lembrancas do tempo da infancia e as
aprendizagens adquiridas nessa historia de vida. Além disso, considerou-se tambéem
a participacdo nas rodas de conversa, ou seja, a participacdo nas narrativas orais,
refletindo, debatendo, expondo memadrias e situacdes vividas em seus cotidianos e
nao apenas participacbes com gestos como, por exemplo, balancar a cabeca em
concordancia ou negativa e/ou somente a presenca fisica nos encontros.

Esses cinco sujeitos do estudo sédo caracterizadas como: 3 professoras
da rede publica de ensino., sendo 2 docentes atuantes na educacdo infantil, 1
docente em exercicio no primeiro ano do ensino fundamental e 2 estudantes do
curso de Pedagogia. Sobre a estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia, a
mesma encontra-se cursando o 4° ano da graduacdo em uma Universidade Federal,
sendo sua primeira graduacdo. A outra estudante realiza o curso em uma instituicao
particular e estd em seu ultimo ano de graduacao.

As participantes foram informadas sobre a aprovacéo da pesquisa pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), sob n. de parecer de
aprovacao: 1.680.413 e houve a entrega e leitura, com esclarecimentos do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, assinado pelas mesmas.

Tivemos como instrumentos utilizados para a coleta de dados da
pesquisa de campo as narrativas escritas e rodas de conversa tematicas, essas
Gltimas compostas por narrativas orais. Foram produzidas 4 narrativas escritas com
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temas referentes ao brincar, a infancia, e formacao pessoal e profissional, tomando
como eixo comum as lembrangas brincantes ou de brincadeiras/jogos vividos em
percurso de infancia e realizadas e incorporadas, na pesquisa, 4 rodas de conversa
tematicas. Sobre as rodas de conversa, cada uma foi filmada com imagem e som e
teve duracdo aproximada de trinta (30) minutos. As filmagens foram transcritas na
integra, buscando capturar ndo somente os dialogos, falas, mas ainda expressdes e
gestos.

Nesse sentido, os dados foram coletados por meio de escritas
autobiogréficas (narrativas escritas e orais provenientes das rodas de conversas,
gue ocorreram ao longo do processo- atividade de formacdo e ndo somente uma
producdo). Em esséncia, os temas para as narrativas versaram sobre contetdos
provenientes de lembrancas da infancia e enfatizaram jogos, brincadeiras e
brinquedos vividos em periodo de infancia, reconhecendo as experiéncias pessoais
e a influéncia dessas memorias na formacédo e na aprendizagem para a docéncia
com criangas.

A organizagdo, analise e compreensdo dos dados foram realizadas a
luz do referencial tedrico escolhido. Para esse texto, apresentamos os resultados do
eixo tematico: Brincar e a formacéao.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste item, apresentamos uma parte dos resultados, enfatizando
aqueles referentes ao “Brincar e a formacado”. As narrativas das participantes da
pesquisa trouxeram episddios marcantes de experiéncias vividas e escolhas
realizadas, com aspectos que inspiram reflexdes e contributos para a formacéo
docente. Alguns depoimentos trouxeram o brincar como pratica central para a
crianca e enfatizaram como esta experiéncia de vida auxiliou na formacéo para ser
professor e na constru¢ao das identidades.

As brincadeiras, 0s jogos e os brinquedos conheci na minha infancia,
tive a contribuicdo do brincar, o aprendizado com essas atividades,
realizadas, 4s vezes com ajuda, com amigos e outras vezes sozinha
mesmo e ao longo do caminho fui construindo minha personalidade,
fazendo minhas escolhas e aqui estou!. (Renata estudante de
graduacéo, licenciatura em Pedagogia; 3° narrativa escrita).

O brincar me tornou a pessoa que sou hoje, com os meus valores,
minhas qualidades e também meus defeitos, foi através da
brincadeira que consegui entender minimamente a complexidade das
relacdes humanas e sociais. Por isso, quis tanto fazer o curso, pois
brincar é algo muito importante que reflete imensamente o “quem”
seremos no futuro e como trataremos varios aspectos da nossa vida.
(Laura professora em exercicio docente; 3° narrativa escrita).

Os relatos de Renata e Laura nos convidam a pensar sobre a relagéo
entre o0 brincar e as suas contribuicbes para a formacdo dos professores.
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Comumente, ha o discurso circulante de que o brincar é importante para o
desenvolvimento infantil, porém as lembrancas dos prazeres da brincadeira vao se
recolhendo nas memodrias e a vida adulta abrindo espaco para outros prazeres.

Ao exercer a docéncia, os professores sdo dotados de cobrancas
pedagogicas, fazendo com que, muitas vezes, o brincar ndo encontre mais espago
no cotidiano das praticas pedagdgicas com as criangas. I1Sso ocorre até mesmo nos
cursos de formacao de professores, que estédo tdo focados em teorias e conteudos
sistematizados, e acabam deixando para o conhecimento do lidico um pequeno ou
inexistente espaco (IMBERNON, 2009).

Os relatos de Renata e Laura revelaram que o brincar propiciou
experiéncias ricas para além do desenvolvimento da crianga, ou seja, experiéncias
com aprendizagens para a vida e para a construcao de sua identidade. Assim, o que
se vive na infancia e em todo o trajeto de vida do ser humano auxilia na formacgéo da
identidade do sujeito, na sua construcdo enquanto pessoa e no ser profissional
(NOVOA, 2013).

A participante Rosa apontou que, por meio do brincar, passou a se
conhecer, se compreender, fomentando a aprendizagem por meio dessa vivéncia,
sendo o brincar impactante em sua formacéo humana e profissional.

Enfim, penso que o tempo do brincar foi o periodo de maior aprendizagem,
e mais, aprendi com mais intensidade de mim mesma (do meu SER), sem
cobrar de mim mesma uma aprendizagem. N&o exigia de mim mesma uma

aprendizagem, ia aprendendo. (Rosa professora em exercicio docente; 3°
narrativa escrita).

O professor possui um papel fundamental na vida de seus alunos, pois
no contexto escolar permite explorar e conhecer um mundo distinto do vivido em
casa, no bairro, sendo a escola um local de maior convivio com a diversidade de
pessoas, de pensamentos, de culturas e historias de vida. O brincar, nesse contexto,
auxilia a crianca a encontrar subsidios de compreensdo e entendimento do que
vivéncia. Dessa forma, ao rememorar o brincar na infancia, e as situagdes vividas, 0
docente reencontra em suas lembrancas imagens que possibilita sua formacéo e
imagens de praticas docentes de seus professores que lhes marcam, servindo de
exemplos (PASSOS, 2003).

Sem duvida, essas experiéncias vividas nas infancias sao colaborativas
como oportunidades de reflexdo e atribuicdo de novos significados, para quem
exercera ou exerce a docéncia com criancas. Colocar luz sobre essas lembrancas
ajuda a repensar acerca dos interesses infantis, dos prazeres desse periodo da vida
e da promocdo de um processo educativo (de ensinar e de aprender) com mais
significado para as criancas.

Na visdo de Renata, as brincadeiras, jogos e brinquedos, ndo foram os
unicos meios que influenciaram nas escolhas para a docéncia, sendo explorado em
sua narrativa o contexto além da escola, como as vivéncias na vida pessoal e dos
momentos vividos além do brincar:
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Assim, tenho as memdrias das brincadeiras, l& na infancia, mas nao
concordo que é o Unico motivo que me influenciou na minha formacao
docente. Acredito numa combinacdo das lembrancas, das escolhas que
vamos fazendo ao longo da nossa caminhada e a empatia com a escola, o
ensinar, com o prazer em promover conhecimento. Na questédo colocada,
acredito ainda que o brincar estabeleceu diversas habilidades e
caracteristicas a minha personalidade, ndo somente focando a docéncia (a
vida profissional) como também a minha vida pessoal. As escolhas que fiz,
e que séo feitas ao longo da vida, acho que séo reflexos dos momentos
vividos e a infancia, € um destes momentos. (Renata estudante de
graduacdo, licenciatura em Pedagogia; 4° narrativa escrita).

Renata enfatiza que as pessoas séo construidas pelas experiéncias, ou
seja, nao defende o brincar como o Unico propulsor de formagdo humana, mas
aponta o que viveu como uma vantajosa ferramenta formativa.

As experiéncias adquiridas ao longo da vida permitem que o ser
humano se forme, se constitua de lembrancas que contribuem para sua formacéo
profissional, e o brincar permite que a crianga explore o mundo, conhecendo-o.

Nessa direcéo, Tonucci (2005) chama atencao para necessidade de o
adulto reconhecer a essencialidade em que a crianca possui por espacos e tempos
para brincar, construindo e reconstruindo-o, oportunizando momentos e situacdes
corriqueiras que permitem essa pratica social.

Brincar € o espaco e o momento em que ha entrega de corpos, se
movimentando nas acdes, criando e recriando novos estilos de brincar, com o outro,
consigo mesmo, com 0s objetos. Brincar ocupa um forte e elevado espaco na vida
da crianca. Por meio do brincar, a crianca experimenta e vivencia situacfes do
mundo que marcam sua trajetoria de vida e suas escolhas, dessa forma alimentando
o0 ser professor, que revive o sabor da infancia com seus alunos.

Freire (2014, p. 29) elucida que:

A atividade de brincar, jogar, rir com as situacdes de aprendizagens séo
instrumentalizadas pelo exercicio da reflexdo cotidiana sobre a pratica.
Rimos quando ja ganhamos certo distanciamento do objeto em estudo. No
envolvimento dos desafios “ndo tem graga nenhuma”..E na reflexdo
sistematizada sobre a pratica que conquistamos esse distanciamento
necessario para vermos nossos erros e acertos, ou de podermos alimentar
nosso brincar. Rimos porque a reflexdo nos mostra o processo. Processo
constituido de avancos e recuos, onde sempre o desafio é crescer, mudar,
transformar. E, neste sentido, que a reflexéo alimenta nossa capacidade de
rir e brincar, pois podemos constatar que estamos a servigo da esperancga,
da vida.

Educador que ri e brinca na construcdo de sua aula favorece a
desmistificacdo do modelo tedrico e sua relacdo quanto a autoridade.
Humaniza-se enquanto modelo na medida em que trabalha seus erros,
convidando os outros a rirem deles.

O riso presente na infancia, também se faz necessario no ambito
profissional. Ou seja, rememorar as lembrangas de infancia, permite que o educador
relembre o que viveu, desencadeando um processo de reflexdo e de nova
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significacdo sobre o vivido (sobre crencas, representacdes, ideias e concepgoes).
Resignificar esse vivido é fundamental para uma melhor consciéncia de suas acdes
docentes com as criangas, compreendendo que algumas automatizacdes de acoes
estéo relacionadas a estas marcas do vivido, em tempos de infancia.

Percebo as vivéncias consideradas negativas na escola em contraponto
com as agradaveis que ocorriam nas brincadeiras de interagdo constante
com a natureza e com outras criancas, consolidaram em minha
personalidade-identidade a vontade e o desejo de propiciar as criangas uma
escola e uma vida mais progressista, mais alegre e prazerosa. (Rosa —
professora em exercicio docente; 4° narrativa escrita).

Na narrativa de Rosa, h4 uma importante passagem no que se refere a
transformacdo da educagdo para as criangcas, em um processo prazeroso e
agradavel, uma vez que em sua vivencia formativa no contexto escolar, 0s
momentos alegres foram escassos.

Freire (2014, p. 30) ensina:

Educador que brinca e ri enquanto ensina favorece o lidar com a tensédo que
todo o processo de aprendizagem contém. O riso dosa o confronto com
esta, amenizando a ansiedade e o mal-estar.

Para rir e brincar construindo conhecimento é necessario uma boa dose de
humildade e abertura para as divergéncias, as diferencas. Também
disponibilidade para conviver com o estado de desarmonia que o conflito
provoca.

Para rir e brincar com o proprio processo de aprendizagem e dos demais
necessitamos alimentar nossa curiosidade, juntamente com nhossa
ansiedade para conhecer o novo, o inusitado.

Para rir e brincar, enquanto aprendemos e ensinamos, € necessario querer
bem. Acreditar que o outro é (sempre) capaz de aprender, onde o riso e a
alegria sdo instrumentais exercitados no jogo de sua aprendizagem.

A partir do que Rosa narrou, podemos compreender que nossas
experiéncias alimentam a construcdo da identidade, sendo importante refletir sobre
essas vivéncias e 0 que podemos obter de aprendizagens para o0 exercicio da
docéncia com criangas.

Sobre isso, Oliveira (2008) aponta que “o mundo comega na infancia e
sera conhecido pela crianga de acordo com a experiéncia vivida por ela” (OLIVEIRA,
2008, s/p), assim, entende-se que as vivéncias os formam e os constroem, sendo
por meio do brincar a chave de expressédo e comunica¢ao da crianca.

De tal modo, a formacao de professores também € composta pelo que
o docente carrega em sua bagagem de vida, ou seja, os saberes da experiéncia. O
mergulho na infancia, a rememoracdo do que viveu, permite entender escolhas e
decisdes, caminhos seguidos e representacdes arquitetadas.

A relacdo entre o vivido na infancia e formacéo de professores € algo
intrinseco, ou seja, Bueno (2002) assinala que o adulto em sua realidade presente,
possui percepcdes de lembrancas de seu passado que permite o repensar e refletir
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o seu futuro, desencadeado através de um processo em que a propria pessoa se
forma em seu percurso de vida.

7

Para isso é fundamental que a formacdo, seja essa inicial ou
continuada, considere esse profissional em formac&o enquanto pessoa, dotado de
experiéncias, que sente, pensa, fala, cria, recria, altera, modifica e que se encontra
em constante aprendizagem (NOVOA, 2014).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa, consideramos que as experiéncias pessoais
nutrem o ser professor, enfatizando a importancia da valorizacdo dessas
experiéncias em processos de formacéo de professores.

Ao narrar, de forma escrita ou oral, as professoras participantes dessa
pesquisa compartilharam suas lembrancas de infancia brincante, sendo essas
colaborativas no processo de formacao. Essas recordacfes, quando conhecidas e
refletidas, operam nas escolhas profissionais e desenvolvimento profissional.

A formacéao de professores € um processo continuo e inacabado, uma
vez que o ser humano se encontra em formacgédo e construcdo ao longo da vida.
Essa formacao vai além de dominar os conteldos escolares, € uma aprendizagem
gue envolve também saberes das experiéncias, gerados em processos de
socializacdo, em diversos espacos vividos em sua trajetéria de vida. As
aprendizagens adquiridas ao longo da infancia brincante oportunizam reflexdes e
novos significados sobre a educacgéo das criancas e o desenvolvimento profissional
das participantes.

A Extensado Universitaria € um espaco de destaque para a formacao
continua de professores, pois promove a relacdo entre teoria e pratica e a
socializacdo de conhecimentos cientificos para a sociedade, por meio das parcerias
entre universidade e comunidade. Compreendemos que € uma tarefa da
universidade dialogar com a sociedade, buscando responder suas demandas e
expectativas, efetivando uma relacdo de compartilhamento entre conhecimentos
académicos e saberes da experiéncia, visando um processo de transformacao
social.
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1. INTRODUCAO

Em uma sociedade capitalista, os procedimentos educacionais
contemporaneos séao frutos das transformaces econdémicas, politicas, tecnolégicas,
cientificas e probabilidades de desenvolvimento social. Consequentemente, a
educacdo pode ser uma demonstracdo de resposta a essas transformacdes, e
precisa ser considerada, a partir de um ‘estudo” histérico, uma vez que muito do
gue se faz atualmente nas escolas apresenta ascendéncia em teorias pedagodgicas
classicas ignoradas pelos proprios educadores.

De acordo com Leontiev (1978), desde os primordios da humanidade,
existia a preocupacdo em conhecer o mundo natural e social. Sem duavida, a
preocupacao continua na realidade cultural e social da atualidade. Para o autor, 0
tempo humano deve ser compreendido como histéria concreta, como processo de
desenvolvimento do homem e da sociedade, que se efetiva na atividade produtiva,
criadora e transformadora, realizada por cada sujeito social. Ou seja, a cada tempo
historico, num espaco de mundo determinado, acontecia a pesquisa e a busca
constante pelo conhecimento, por meio de diferentes métodos e técnicas.

O conhecimento do mundo natural e social é lento, gradativo, em que o
ser humano utiliza a razédo, de forma inteligente e astuta para sua compreensao.
Assim, a pesquisa em e na Educacdo exerce um papel predominante, para que se
possa conhecer a realidade histérica, social e educacional. Para Freire (2007), é na
relacdo com o outro que o ser humano aprendeu e aprende todos os dias a ser o
gue €, como inteligéncia ou personalidade, que constitui a fonte da consciéncia e a
compreensao do processo de desenvolvimento.
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Nesse contexto, 0 presente artigo, realizado por meio de pesquisas
bibliogréfica e historica, objetiva tratar o lugar da educacdo contemporanea e a
relacdo com os desenvolvimentos humano e social, numa abordagem que leve em
conta a complexidade inerente ao conceito, buscando possibilidades de reflexdo nas
bases histéricas e tedricas do pensamento desenvolvimentista, sob o olhar
diferenciado para o mundo e nas variaveis envolvidas. Uma proposta de educacédo
gue seja centrada na problematizacdo, através da pesquisa, ou seja, uma ideia de
ensino centrada no estudante, tendo o professor como parceiro mediador, que
desperte a curiosidade e a reflexdo dos educandos para a busca e construcao do
seu proprio conhecimento.

2. UM OLHAR DIFERENCIADO PARA O MUNDO: o predominio do racionalismo

O ponto central das discussfes € o dialogo da educacdo com as
formas de desenvolvimento que promovam resultados positivos para o0 homem e a
sociedade, de forma refletida e exequivel.

Uma perspectiva para reducdo das desigualdades sociais pela
educacdo transformadora, libertadora e n&o apenas visando as questdes
econdmicas:

Uma concepcao adequada de desenvolvimento pode ir muito além da
acumulacdo de riquezas e do crescimento econémico do produto
Nacional Bruto e de outras varidveis relacionadas a renda. Sem
desconsiderar a importancia do crescimento econdmico, precisamos
enxergar muito além dele (SEN, 2012, p. 28).

No contexto, Oliveira (2010) relata que autores como Robert Nisbet
(1969) e John Bury (1955), estudiosos que trabalharam a construcéo historica e
socioldgica da nocdo de desenvolvimento da sociedade humana, buscaram, na
historia antiga, as bases constitutivas do pensamento desenvolvimentista,
ressaltando a relevancia dos gregos e da sociedade cristd para a construcdo da
ideia de progresso das civilizagdes. Assim, uma ideia que aparece, de maneira
consideravel nos séculos XVII e XVIII, no contexto iluminista, tornando-se base
fundamental do pensamento moderno e uma das principais bases de sustentacao da
nocao de desenvolvimento:

Robert Nisbet (1969) entende que a no¢édo de desenvolvimento ndo deve
ser encarada como um conceito rigido, passivel de ser provado e explicado
por meio da racionalidade cientifica, mas sim como uma metéfora. Muitas
das concep¢des de mundo séo criadas a partir de imagens e entendimentos
gue muitas vezes sao sintetizadas por meio de metaforas, e nesse sentido,
a metafora do “desenvolvimento” é uma das mais poderosas no
pensamento ocidental, responsavel por consolidar uma estrutura de
pensamento que, em certa medida, perpassou 0S povos gregos, a
sociedade cristd e culminou como base de formagdo do mundo moderno
(OLIVEIRA, 2010, p. 50).
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A ideia de progresso, no lluminismo, obteve impulso e passou a ser
algo natural, uma tendéncia intrinseca a vida humana. Foi, no século das luzes, que
a ciéncia e a razdo se tornaram principios do avango da humanidade, por meio
destas, o homem poderia ser livre e evoluir. A definicdo de lluminismo, por Kant,
ressalta o ideal disseminado na época:

lluminismo é a saida do homem da sua menoridade de que ele proprio é
culpado. A menoridade é a incapacidade de se servir do entendimento sem
a orientacdo de outrem. Tal menoridade € por culpa propria, se a sua causa
ndo residir na caréncia de entendimento, mas na falta de decisédo e de
coragem em se servir de si mesmo, sem a guia de outrem. Sapere aude!

Tem a coragem de te servires do teu proprio entendimento! Eis a palavra de
ordem do lluminismo (KANT, 1990, p. 516).

Para Oliveira (2010), os pensadores que participaram do movimento
consideravam que sua época carecia da luz darazdo, ou seja, a natureza e a
sociedade eram compreendidas por meio da racionalidade. Assim, as ideias
iluministas tiveram consequéncias significantes nos movimentos sociais, por todo o
mundo, favorecendo o fortalecimento dos valores da burguesia, classe social
crescente ao poder econdémico e politico do século XVIII. Todorov (2008) relata que
o iluminismo absorve e articula opinides que no passado estavam em conflito, sendo
assim uma época tanto racionalista quanto empirista, herdeira tanto de Descartes
como de Locke. Esse impasse € o que caracteriza o iluminismo:

O século XVIII é cartesiano e prossegue a grande revolucdo intelectual do
mestre, extraindo as consequéncias dos principios que este apresentou,
nao sem transformar, por vezes, o pensamento do filésofo, cujo conjunto
ndo apreendia. Guarda-se de Descartes, principalmente, o que este tinha
em comum com 0s mecanicistas do seu tempo. E corrente a afirmagéo de
que o reinado de Descartes cessa por essa altura, substituido pelo de Locke
e Newton (TERMAS, 2000, p. 350).

Com essa revolucédo de pensamentos racionais, 0 método cartesiano, o
empirismo, foram pontos de partida para a modernidade, que se define pela
separacao entre 0 mundo objetivo, criado pela razdo, e o mundo da subjetividade,
centrado na pessoa. Um inicio da libertagcdo dos homens das desigualdades sociais,
dos temores irracionais e da ignorancia. Conforme Pourtois e Desmet (1999, p. 23),
“é a da transparéncia tanto no nivel cientifico como no social, a fim de lutar contra o
arbitrario, a dependéncia e o conservadorismo”.

Essa mudanca subijetiva surgiria com a ideia do progresso, de ruptura
com o passado tendo como marco histérico a revolugcdo Francesa no seu carater
politico e a revolucao Industrial de carater econémico:

O que é comumente chamado de ‘revolugdo industrial” foi o resultado da
revolugdo ideoldgica efetuada pelas doutrinas dos economistas. Foram eles
que explodiram velhos dogmas: que é desleal e injusto superar um
competidor produzindo melhor e mais barato; que é iniquo desviar-se dos.
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métodos tradicionais de producdo; que as maquinas sao um mal porque
trazem desemprego; que é tarefa do governo evitar que empresarios fiquem
ricos e proteger o menos eficiente na competicdo com o mais eficiente; que
reduzir a liberdade dos empresarios pela compulsdo ou coergéo
governamental em favor de outros grupos sociais € um meio adequado para
promover o bem estar nacional. A economia politica inglesa e a fisiocracia
francesa indicaram o caminho do capitalismo moderno. Foram elas que
tornaram possivel o progresso decorrente da aplicacdo das ciéncias
naturais, proporcionando as massas beneficios nunca sequer imaginados
(MISES, 2010, p. 25).

Nota-se que, até o século XVIIl, as questdes econdbmicas eram
integrantes de estudos teoldgicos, seguindo a tradicdo presente na ldade Média, ou
se inseriam tratados de ciéncia politica. A economia precisou se tornar autbnoma da
teologia e da politica para existir como ciéncia. Assim, no decorrer da historia, a
economia e a ética se distanciaram gradativamente, o que influenciou a conduta do
ser humano nas concepcbes de bem-estar, nas prioridades politicas, na utilizacéo
dos recursos naturais e ambientais, o que provocou a alteracdo do comportamento
da sociedade e da atuacao das instituicoes.

Ha, entdo, um despertar para a evolucdo do pensamento liberal, e suas
tendéncias foram responsaveis pelo que conhecemos, atualmente, como
modernidade. Nesse sentido, de acordo com Pourtois e Desmet (1999), a escola e a
educacdo vieram como abertura e libertagcdo para o conhecimento racional. Uma
ruptura com o meio de origem para alcangar o progresso. “Trata-se também, de
eliminar os privilégios, os herdeiros de um passado superado, para eleger elites em
todo o corpo social, recrutada gracas a concursos realizados sobre bases obijetivas”
(POURTOIS; DESMET, 1999, p. 23).

A modernidade trouxe grandes conquistas, favoreceu a construcédo de
um mundo mais democratico, os direitos humanos se tornaram respeitados, houve
grande avanco técnico-cientifico e permitiu o bem-estar a sociedade. No entanto,
para Agostini (2001), estes avancos e nova estruturacdo da vida humana nem
sempre trouxeram uma realizagao profunda do existir. Em Werber (2000, p. 73), “os
lacos da racionalidade tornam-se cada vez mais apertados, aprisionando-nos numa
gaiola de rotina burocratica”.

Nota-se que o desenvolvimento das sociedades modernas e sua
propagacdo pelo mundo, deram aos seres humanos maiores possibilidades de
desfrutarem uma existéncia mais segura e gratificante que as épocas anteriores,
mas também apresentaram um lado sombrio. Conforme Giddens (1996, p. 16), “o
mundo moderno se apresenta ao mesmo tempo poderoso e débil, capaz de realizar
o0 Otimo e o péssimo, por quanto se lhe abre o caminho da liberdade ou da
escravidao, do progresso ou do regresso, da fraternidade ou do 6dio”.
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Surge, entdo, a distancia entre o homem antigo e o homem moderno,
atingida por outro paradigma, a dimenséo social e pessoal, alcangando as regides
mais profundas da existéncia humana. Um afastamento entre a ética e as questdes
econdmicas, que foram sendo embasadas prioritariamente, na eficiéncia do
crescimento do Produto Nacional Bruto e/ou Produto Interno Bruto, no acumulo de
bens e riquezas, no aprimoramento desmedido das taticas de competitividade, na
acumulacdo de produtos e no aumento das exportagcbes, a fim de expandir as
divisas.

Nessa organizacdo, o0s aspectos da moral e da justica foram
degredados a grau infimo de relevancia, quando ndo desconsiderados na sua
totalidade. O comportamento individualista de interesses, mesmo na tentativa de
uma relacdo ética, normalmente apresenta uma ramificacdo entre o egoismo e
altruismo, entre o individuo e o todo, distanciando o comportamento individual do
comportamento social, ou seja, individuos de um mesmo grupo podem ter interesses
gue sao em parte convergentes e em parte conflitantes.

Nesse contexto, nota-se a complexidade do conceito de
desenvolvimento social citada no inicio da presente discusséo, 0 que era esperado
como evolucdo e transformacdo, para o bem da espécie, aparece, na
contemporaneidade, em grande parte da populacdo, principalmente em paises
considerados subdesenvolvidos, como uma circunstancia pré-moderna de
analfabetismo, pobreza, fome, falta de saude, emprego. Desigualdades causadas
pelo desenrolar do processo da modernizacao, cuja exacerbacéao do individualismo,
da busca pelo bem-estar e conceitos que tinham como objetivo acbfes que
garantissem a melhoria da qualidade de vida, acabaram transformando em acdes
gue provocaram o aumento dos indices das desigualdades sociais.

3. HISTORICO DA CONCEPCAO DE DESENVOLVIMENTO: do econdmico ao
humano e social

O capitalismo € um sistema de producdo de mercadorias, centrado
sobre a relacdo entre a propriedade privada do capital e o trabalho assalariado.
Uma relacéo de alicerce para o sistema de classes, cujo empreendimento capitalista
depende da producdo para mercados competitivos, 0s precos sendo sinais para
investidores, produtores e consumidores. Para Smith (1988), € o nascimento da
sociedade industrial, em que as consequéncias econdmicas da divisdo do trabalho,
as consequéncias sociais da indastria para a estrutura das classes, o papel cada vez
maior dos servicos e do trabalho improdutivo traz a luz os mecanismos da sociedade
nascente.

No contexto da teoria da histéria, de Smith, o capitalismo representava o
estagio mais alto da civilizagdo e atingiria seu ponto culminante quando
tivesse evoluido para um estado em que o governo tivesse adotado uma
politica de laissez-faire, permitindo que as for¢as da concorréncia e o livre

jogo da oferta e da demanda regulassem a economia, que ficaria quase que
completamente livre das restricdes do governo ou de suas intervencoes [...]
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A acumulacdo do capital terd sido, entdo, a principal fonte de progresso
econdmico e os lucros terdo sido a fonte do novo capital (HUNT, 2005, p.
54).

Neste sentido, o desenvolvimento econdémico de um pais gera
acumulacao de capital e incorporacao de progresso técnico ao trabalho e ao capital,
levando ao aumento da produtividade, dos salérios, e do padrdo médio de vida da
populacdo, mas nao garante melhorias sociais, pois apesar dos progressos, as
privagdes humanas persistem. No entanto, Smith (1988) percebia o desenvolvimento
econdmico como uma das principais condi¢cdes para o alcance do desenvolvimento,
ou melhor, para o autor o desenvolvimento econ6mico era o0 proprio
desenvolvimento, assim:

As discussdes de um conceito distinto de desenvolvimento comegam por
Schumpeter, no inicio do século XX, que atribui ao crescimento uma
caracteristica apenas expansiva, enquanto que o desenvolvimento, segundo
o autor, somente ocorreria “na presenga de inovagdes tecnologicas, por
obra de empresarios inovadores, financiados pelo crédito bancario. O

processo produtivo deixa de ser rotineiro e passa a existir lucro
extraordinario” (SOUZA, 1999, p.16).

Nota-se que o autor apresenta conceitos distintos de Smith (1988),

porém ainda uma analise de desenvolvimento voltada estritamente para o

econdmico. De acordo com Boisier (2001) e Sachs (2004), o conceito de

desenvolvimento debatido atualmente, distinto do conceito de crescimento

econdmico, deu-se no periodo pds-guerra com 0s preparativos para a reconstrucao
da Europa, pois se encontrava com uma:

[..] estrutura fundiaria anacrbnica, agricultura camponesa atrasada,

condicbes adversas de comércio para as commodities primarias,

industrializagdo incipiente, desemprego e subemprego crbnicos, e

necessidade de um Estado desenvolvimentista ativo para enfrentar o

desafio de estabelecer regimes democraticos capazes simultaneamente de

conduzir a reconstrucdo do poés-guerra e de superar o atraso social e
econdmico (SACHS, 2004, p. 30).

Diante da perspectiva, conclui que:

Em grande medida, o trabalho da primeira geracdo de economistas do
desenvolvimento foi inspirado na cultura econémica dominante da época,
que pregava a prioridade do pleno emprego, a importancia do Estado de
bem-estar, a necessidade de planejamento e a intervencdo do Estado nos
assuntos econdmicos para corrigir a miopia e a insensibilidade social dos
mercados (SACHS, 2004, p.31).

A partir de entdo, inicia-se a reflexdo sobre um conceito de
desenvolvimento com tendéncias voltadas ao ser humano, tendo como trajetéria
economistas como: o0 paquistanés Mahbub ul Hag e o indiano Amartya Sen. Na
tentativa de tornar o desenvolvimento apreciavel e condizente com as necessidades
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humanas, desenvolveram, no inicio da década de 1990, o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) que de acordo com o Programa das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD), é obtido através do PIB per capita, depois de
corrigido pelo poder de compra da moeda de cada pais e por outros dois
componentes: a longevidade e a educacgao. Para aferir a longevidade, o indicador
utiliza nUmeros de expectativa de vida ao nascer. O item educacao é avaliado pelo
indice de analfabetismo e pela taxa de matricula em todos os niveis de ensino. A
renda € mensurada pelo PIB per capita, em dolar PPC (paridade do poder de
compra, que elimina as diferencas de custo de vida entre os paises). Essas trés
dimensdes tém a mesma importancia no indice, que varia de zero (inexisténcia de
desenvolvimento) a um (totalmente desenvolvido) (2009). E tem por objetivo ser um
contraponto ao Produto Interno Bruto Per Capita (PIB per capita), que até entédo era
o indice mais utilizado para se caracterizar uma regido, mas que retrata apenas a
dimensédo econdmica local.

Nota-se, com o IDH, uma evolucdo para o desenvolvimento, ou seja,
um outro conceito para evidenciar a realidade das pessoas, ndo apenas na
dimensdo econdémica, mas também levando em consideracdo as questdes politicas,
sociais e ambientais. No entanto, o proprio PNUD reconhece suas limitagdes, pois
esse avango tornou o pensar desenvolvimento mais completo, porém mais complexo
e intangivel:

Os autodenominados pds-modernos propdem renunciar ao conceito,
alegando que o desenvolvimento tem funcionado como uma armadilha
ideolégica construida para perpetuar as relagBes assimétricas entre as
minorias dominadoras e as maiorias dominadas, dentro de cada pais e
entre o0s paises. PropSem avancar para um estagio de poés-
desenvolvimento. Sem explicar claramente o seu conteddo operacional
concreto. Estdo certos, por suposto, quando questionam a possibilidade de
crescimento indefinido do produto material, dado o caréter finito do nosso
planeta. Porém, esta verdade 6bvia ndo diz muito sobre o que deveriamos
fazer nas proximas décadas para superar os dois principais problemas
herdados no século XX, apesar do seu progresso cientifico e técnico sem
precedentes: o desemprego em massa e as desigualdades crescentes [...]
(SACHS 2004, p. 26).

Nesse sentindo, o IDH torna-se, entdo, uma medida geral, porém
sintética, visto que apesar de ter ampliado a perspectiva sobre o desenvolvimento
humano néo conseguiu abranger todos os aspectos de desenvolvimento. De acordo
com o PNUD, suas conquistas em desenvolvimento humano ainda mascaram
desigualdades, assim na tentativa de adequacédo, em 2010, foi introduzido o IDH
Ajustado a Desigualdade (IDHAD), passando de um indice em “potencial” a um
indice “real”.

Quanto aos fundamentalistas de mercado, eles implicitamente consideram o
desenvolvimento como um conceito redundante. O desenvolvimento viria
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com o resultado econdmico gragas ao “efeito cascata” - trickle down effect.
Nao h& necessidade de uma teoria do desenvolvimento. Basta aplicar a
economia moderna, uma disciplina a-histérica e universalmente valida [...]
Essa teoria do efeito cascata seria totalmente inaceitavel em termos éticos,
mesmo se funcionasse, o0 que ndo é o caso. Num mundo de desigualdades
abismais, € um absurdo pretender que os ricos devam ficar mais ricos
ainda, para que os destituidos possam ser um pouco menos destituidos
(SACHS 2004, p. 26).

O prop6sito do desenvolvimento, no contexto atual, ndo pode ser
pensado exclusivamente no ambito econémico, pois cerceia parte da populacéo da
dignidade humana, perpetuando o subdesenvolvimento. “Na verdade, o ponto
central € como fazer um bom uso dos formidaveis beneficios do intercurso
econbmico e do progresso tecnolégico de maneira a atender, de forma adequada,
aos interesses dos destituidos e desfavorecidos” (SEN, 2010, p. 23).

A dimenséao social da globalizacdo € um assunto complexo e de grande
abrangéncia. A interconexao entre pessoas do mundo inteiro e a capacidade
produtiva do mercado global, com uma governanca aberta e democratica permitiria
beneficios a todos. Mas, sabe-se do muito que ainda se tem a fazer para que essa
possibilidade se torne realidade. O atual processo de globalizacdo esta produzindo
resultados desiguais entre os paises e dentro deles. Riquezas tém sido criadas, mas
paises e pessoas nao participam dos beneficios gerados e tém poucas ou nenhuma
participacdo no desenrolar do processo.

Vivemos igualmente em um mundo de privacdo, destituicdo e opressdo
extraordindrias. Existem problemas novos convivendo com os antigos — a
persisténcia da pobreza e de necessidades essenciais ndo satisfeitas,
fomes coletivas e fomes crbnicas muito disseminadas, violacdo de
liberdades politicas elementares e de liberdades formais bésicas, ampla
negligencia diante dos interesses e da condicdo de agente das mulheres e
ameacas cada vez mais graves ao nosso meio ambiente e a
sustentabilidade de nossa vida econémica e social (SEN, 2010, p. 9).

Superar essas dificuldades sociais faz parte do processo de
desenvolvimento. Sen (2010) demonstra a relevancia do papel das distintas formas
de liberdades no combate a essas enfermidades. A promocdo das liberdades
necessita de fatores ja evidenciados pelo conceito de desenvolvimento “unicamente”
econbmico, como o crescimento do Produto Nacional Bruto, 0 aumento das rendas
pessoais, industrializacdo, avanco tecnolégico e modernizacdo social. No entanto,
as liberdades dependem essencialmente de outros fatores ligados ao
desenvolvimento humano como: a educacdo, a saude, os direitos civis e a
participacéo politica.

Furtado (1983), afirma que o crescimento econdmico ndo garante o
desenvolvimento, ou melhor, para o autor, a geracdo de riqueza pode ser
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concentrada, sem distribuicdo, o que consequentemente nao interferira na melhoria

da qualidade de vida das pessoas.
O conceito de desenvolvimento compreende a ideia de crescimento,
superando-a. Com efeito: ele se refere ao crescimento de um conjunto de
estrutura complexa. Essa complexidade estrutural ndo é uma questdo de
nivel tecnoldgico. Na verdade, ela traduz a diversidade das formas sociais e
econdmicas engendrada pela divisdo do trabalho social. Porque deve
satisfazer as miltiplas necessidades de uma coletividade € que o conjunto
econdmico nacional apresenta sua grande complexidade de estrutura. Esta
sofre a agcdo permanente de uma multiplicidade de fatores sociais e
institucionais que escapam a andlise econdmica corrente [...] O conceito de
crescimento deve ser reservado para exprimir a expansao da producéo real
no quadro de um subconjunto econdmico (FURTADO, 1983, p. 90).

A complexidade torna-se, entdo, uma abordagem para conceituar
desenvolvimento, sem possibilidades de seguir modelos prontos voltados para o
crescimento econdmico, 0 qual restringe o seu carater amplo, multidisciplinar e
temporal, associado as mudancgas sociais.

Para Sen (2002), as possibilidades que favorecem o processo de
desenvolvimento apontam para além da industrializacéo, do progresso tecnolégico e
da modernizagcdo social. As disposi¢cdes sociais e econbmicas, como educacao e
saude, e os direitos civis, como a liberdade politica, sdo fatores de promocéo de
liberdades substantivas. Para o autor, o sucesso de uma sociedade deve ser
avaliado, segundo a teoria do Desenvolvimento como Liberdade, através das
liberdades substantivas, que o0s sujeitos de uma sociedade preestabelecida
desfrutam. Assim, o modelo de avaliacdo de sucesso da sociedade difere do modelo
de avaliacéo tradicional, com focos econémicos.

Na liberdade substantiva, ha a permissao, possibilidade e autorizacao
para a realizacdo de algo, uma liberdade formal perante a lei. Mas, essa
peculiaridade ndo capacita necessariamente a pratica da acdo. A capacidade das
possibilidades substanciais e néo juridicas € a segunda peculiaridade da liberdade,
ou seja, a liberdade real, de fato, substantiva e substancial:

Essas liberdades substantivas (ou seja, a liberdade de participacdo politica
ou a oportunidade de receber educagdo basica ou assisténcia médica)
estdo entre os componentes constitutivos do desenvolvimento. Sua
relevancia para o desenvolvimento ndo tem de ser estabelecida a posteriori,
com base em sua contribuicdo indireta para o crescimento do PNB ou
promocao da industrializacdo. O fato é que essas liberdades e direitos

também contribuem muito eficazmente pra o progresso econémico (SEN,
2000, p. 18).

Sen (2000), identifica o desenvolvimento como expansdo das
liberdades, por estar visivelmente relacionado com esse processo. Para o autor, 0
desenvolvimento ndo deve ser confundido com crescimento econémico, aumento da
renda per capita ou incremento tecnolégico. Mais do que isso, sO € alcangcado em
sua plenitude quando as pessoas sao livres para suprir suas necessidades.
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Para que o desenvolvimento seja realmente usufruido, é preciso banir
as “principais fontes de privacdo de liberdade” (SEN, 2000, p. 18). Sédo elas:
‘pobreza e tirania, caréncia de oportunidades econémicas e destruicdo social
sistematica, negligéncia dos servicos publicos e intolerancia ou interferéncia
excessiva de Estados opressivos” (SEN, 2000, p. 18).

[...] A tbnica nas liberdades humanas contrasta com perspectivas mais
restritas de desenvolvimento, que o identificam com o crescimento do
produto nacional bruto, com o aumento das receitas pessoais, com a
industrializagdo, com o progresso tecnoldégico, ou com a modernizacao
social. Considerar o desenvolvimento como expansdo das liberdades
substantivas orienta a acao para os fins que tornam o desenvolvimento algo
importante, mais do que para os meios que desempenhem papéis de
relevo. A liberdade é nuclear ao processo de desenvolvimento por duas
ordens de razbes: 1. Avaliacdo: a apreciacdo do progresso tem de ser feita
em termos do alargamento das liberdades das pessoas; 2. Eficacia: a
eficacia do desenvolvimento depende da acéo livre das pessoas. O que as
pessoas podem efetivamente realizar é influenciado pelas oportunidades
econbmicas, pelas liberdades politicas, pelos poderes sociais e por
condicGes de possibilidade como a boa salde, a educacdo basica, e o
incentivo e estimulo as suas iniciativas (SEN, 2000, p. 25).

Nesse contexto, podem-se entender as liberdades humanas como a
hegemonia do processo de desenvolvimento, uma eventualidade de processo
conservador e empobrecido. O que se propde entdo com as liberdades substanciais
vai além das liberdades humanas, um processo contra-hegemoénico de pertinéncia a
democratizacdo, com embates politicos e ideologicos, acbes de atores sociais que
suscitam inquietacdes, criticas participativas e construtivas, gerando oportunidades
e componentes constitutivos para o desenvolvimento.

A propria criacdo do IDH vem dessas inquietacdes e passa a levar em
conta ndo apenas a riqueza produzida pelo PIB, mas também aspectos de saude e
educacédo, um conceito de desenvolvimento de carater social, para o aprimoramento
do ser humano em termos individuais, paradigma de melhoria para os membros da
sociedade, uma vez que ela passa a ser uma sociedade transformada, participativa
e globalizada.

Assim, em conformidade com Sen, porém no ambito educacional,
Freire (2007) apresenta a educacdo como saida para a libertacdo dos seres
humanos da condicdo de desumanizados, pois o autor defende que a educacédo
conduz o egresso da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, que
possibilite a saida da condicdo passiva para tornarem-se sujeitos da sua propria
historia, exercendo entao, a sua condicao de “agente”.

Nesse cenario, a educacdo pode aparecer como instrumento de
desenvolvimento social, possibilidade em que a sociedade pode adquirir melhores
condicBes de vida, de maneira sustentavel, pois a educacéo deveria transformar e
libertar, desempenhando um papel fundamental em todas as camadas da populagéo
e proferindo respeito a todos e no decorrer de toda a vida.
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No entanto, notou-se a complexidade do processo, de modo que o
desenvolvimento social também precisa de algumas consideracbes a respeito da
paz, da igualdade, das oportunidades, do resgate dos valores que traz entdo, a
necessidade de uma sociedade voltada para o conhecimento. Aspectos que talvez
sejam dificeis de inserir isoladamente nos processos de desenvolvimento
econdmico.

Ponchirolli (2000) apresenta o capital humano como fundamental para

a organizacdo do futuro, se pensar em outras formas de observar o

desenvolvimento. Para o autor, o aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser,

assim como Delors (2010), s&o habilidades e competéncias principais no mercado

competitivo, necessérias para o século XXI. A pesquisa cientifica e educacao séo

bases para a geracdo de riquezas. As organizacbes econdmica e social estédo

centradas na posse da informacdo do conhecimento e na utlizagdo do capital

humano, ou seja, individuos capacitados e/ou especializados, detentores de um

conjunto de conhecimentos, competéncias e atributos que favorecam a realizacao
de trabalho que produzam valor econémico.

A competitividade internacional leva a modificacBes nos padrdes de

producdo e consumo. Novas tecnologias de producédo afetam a organizacao

do trabalho, modificando cada vez mais o perfil do trabalhador necessario

para esse novo tipo de producdo. Surgem novas profissbes, outras

desaparecem. H& uma tendéncia de intelectualizacdo do processo de

producdo implicando mais conhecimento, uso da informética e de outros

meios de comunicacao, habilidades cognitivas e comunicativas, flexibilidade
de raciocinio, etc. (LIBANEO, 2001, p.15).

De acordo com Silva (2006), a Assembleia Geral da UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educagao para o Século XXI, aprovou uma resolucao a qual dizia que “a educacgdo
para o Desenvolvimento é a educagdo para a compreensdo, a paz e a cooperagdo internacional e a
educacdo relativa aos direitos do homem e as liberdades fundamentais". Um paradigma em que ndo
basta saber fazer ou ter.

Delors e outros estabeleceram quatro pilares para a educagdo, sendo: Aprender a
Conhecer, Aprender a viver juntos, aprender a viver com os outros e Aprender a ser.

Em tempos de rapida transformagdo, nota-se que houve uma transformacdo no
conceito de educacdo, muda-se o mundo e afastam-se as possibilidades de continuar com uma
educacdo tradicional e permanente, surgindo a necessidade de escolas que se comprometam com a
educacdo de individuos preparados para enfrentar as diversas exigéncias dos campos existentes, da
vida, do mercado, do mundo. Que capacitem a autonomia, o discernimento e a reponsabilidade de
cada um diante do coletivo. Para Delors e outros (2006), a educacdo deve multiplicar as
possibilidades de acesso a dados e fatos, permitindo que todos possam coletar,
selecionar, ordenar, gerenciar e utilizar esse volume de informacdes e servir-se dele.
A educacédo deve, portanto, adaptar-se constantemente as mudancas da sociedade,
sem negligenciar as vivéncias, 0s saberes basicos e 0s resultados da experiéncia
humana.
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Nesse contexto, uma educagdo que esteja voltada para a busca da
liberdade, para a paz, para o desenvolvimento sustentavel, seja ele humano, social,
cultural, ambiental ou econdmico. De acordo com Delors e outros (2006), o0 mundo
vive conflitos provocados por intolerancia religiosa e por situacdes de violéncia
causadas pelas condi¢cdes de extrema pobreza, verificadas em diversos paises. Nao
se pode chegar a um desenvolvimento pleno, se nao se difundir uma cultura de n&o
violéncia, de tolerancia e cooperacao:

A Educacao para o Desenvolvimento visa a conscientizar a opinido publica
para as questdes da solidariedade e da interdependéncia das regides do
mundo e, em particular, para a realidade econdmica, politica, social e
cultural dos paises do Sul geopolitico. Nesse sentido, a ED visa a capacitar
varios segmentos da opinido publica para uma melhor andlise da
informacdo e das politicas locais, nacionais e internacionais, ligadas aos
desequilibrios mundiais, permitindo mudancas dos comportamentos sociais
individuais e/ou grupais e propostas de acdo, norteadas por preocupacdes
de sustentabilidade dos processos de desenvolvimento. A Educacao para o
Desenvolvimento promove o direito de todas as pessoas, e de todos os
povos, a participar e contribuir para o desenvolvimento econdmico, social,
politico e cultural.

A Educacdo para o Desenvolvimento (ED) é um processo dinamico,
interativo e participativo que visa:

. A formagcéo integral das pessoas;

. Avivéncia da interculturalidade;

. Ao compromisso para a acdo transformadora alicercada na justica,
equidade e solidariedade;

. A promocado do direito e do dever de todas as pessoas, e de todos o0s

povos, participar e contribuir para um desenvolvimento integral e
sustentavel (SILVA, 2006, p.122).

Assim, a educacdo vem com o desafiode estimular mudancas de
atitude e comportamento para a constru¢ao de um outro perfil populacional, uma vez
gue as capacidades intelectuais, morais e culturais do homem imp&em
responsabilidades para com outros seres vivos € para com a natureza como um
todo.

De acordo com Becker (2008), no Brasil, a Lei das Diretrizes e Bases
da Educacédo n° 9.394/96 (LDB, 2006), em seu artigo 1° "A educacao abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacfes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais”, por meio dela o ser
humano se apropria do conhecimento para utliza-lo em seu préprio
desenvolvimento.

A educacédo problematizadora através da pesquisa pode apresentar-se
neste contexto, de acordo com freire (1988), como uma pratica para a liberdade do
sujeito, uma liberdade de consciéncia e clareza para entender e mirar a realidade
vivenciada, dando a condi¢do de agir e transformar o que vive, desenvolvendo-se e
suscitando desenvolvimento humano e social.
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Nesse sentido, é relevante uma transformacgéo na postura do professor,
para uma pratica de ensino aprendizagem reflexiva. De acordo Schén (1992), tanto
professor quanto estudante, precisam de postura critico-reflexiva contextualizada
sobre o conteudo, em suas praticas pedagogicas. Pois, praticas reflexivas implicam
em pensar temas na perspectiva de situacOes-problema, refletindo e
problematizando sobre objetos, acontecimentos ou conceitos que sao os objetos da
pratica.

Assim, através do estudo, nota-se que diante de toda complexidade
inerente ao processo, a educacdo contemporanea que transforma e liberta, passa a
ser um caminho privilegiado na consolidagdo de valores e comportamentos
sustentaveis para o desenvolvimento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto apresentou, em reflexdes breves e focadas, a
complexidade e a demanda de esforcos para o alcance dos desenvolvimentos
humano e social. Expds ainda aspectos relevantes e contribuices de autores sobre
o desenvolvimento econdmico e suas caréncias, para abranger arranjos
proeminentes do desenvolvimento; que se pensado e considerado apenas no ambito
econdmico, parte da populacdo pode ser cerceada de sua dignidade. Apresenta, por
fim, a possibilidade da educacéo problematizadora, através da pesquisa, como um
caminho de aprimoramento das potencialidades de sujeitos, para fazer diferente,
propiciando transformacdes que podem ser gestadas em acdes que materializem
melhores condicbes de vida, capazes de assumirem fatores determinantes da
existéncia individual e social.

A modernidade e seu desenvolvimento trouxe a humanidade desfrutes
inimaginaveis em tempos anteriores, porém apresentou complexidades intangiveis e
de dificil reversdo: a competitividade desenfreada afastou a ética das questdes
econdmicas, o individualismo e a concentracdo de rendas agrava as desigualdades
sociais e humanas, sem falar da degradacao de aspectos como a moral e a justica.

Assim, 0 que era esperado de evolucdo e transformacdo, como bem
para humanidade e garantia de qualidade de vida, surge na contemporaneidade em
grande parte da populacdo como privacdo, em que muitos ndo tém acesso aos bens
mais essenciais para a sobrevivéncia. A razao exclusiva nao atendia plenamente as
necessidades humanas.

A globalizacdo vem acontecendo numa configuracdo acelerada e
desenfreada, sem a participacao justa, equitativa e efetiva dos menos favorecidos.
Ou seja, 0 atual processo de globalizacdo € um artificio complexo e ainda ha muito o
gue fazer e melhorar para a producao de resultados menos desiguais.

Nesse contexto, esta discussdo apresenta uma possibilidade olhares
para a superacdo, a partir das teorias de Amartya Sen e Freire, na tentativa de
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progresso dessas dificuldades sociais, com outras formas de desenvolvimento, que
ndo apenas o econdmico, em combate as enfermidades enraizadas na sociedade.
Tendo na educacédo a confianca para a conquista das liberdades individuais, poucas
vezes valorizada no mundo em que vivemos, pois € a partir dela que a populacéo se
torna ativa e pode incomodar as camadas mais abastadas dessa sociedade.

A educacdo consiste em dotar a humanidade da capacidade de
dominar o seu préprio desenvolvimento e fazer com que cada pessoa seja
responsavel pela construcdo do seu proprio conhecimento e contribua para o
progresso da sociedade em que vive, ou seja, a educacdo deve ser um instrumento
de desenvolvimento social, que possibilite a aquisicdo de melhores condi¢cdes de
vida, de maneira sustentavel, ela pode transformar, libertar e desempenhar um papel
fundamental em todas as camadas da populacdo e proferir respeito a todos e no
decorrer de toda a vida.

Para isso, ndo se deve esquecer as licdes do “aprender a ser’, e dos
outros pilares da educacdo, que nao negligenciam as potencialidades dos
individuos: memodria, raciocinio, capacidade fisica, sentido estético, aptiddo para a
oralidade; potenciais que possibilitam acesso a dados, fatos e informacdes para
servirem-se deles; pois € sabido que o mundo esta em transformacao rapida e
constante, assim ndo € possivel, na educacdo, mais do mesmo, as escolas
necessitam educar individuos que estejam preparados para as exigéncias do tempo
presente e dos que virdo, capacitando e se responsabilizando com a formacao
humana, com olhar para o coletivo e para o outro.

A educacdo deve, portanto, adaptar-se constantemente as mudancas
da sociedade, sem negligenciar as vivéncias, os saberes basicos e os resultados da
experiéncia humana.
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1. INTRODUCAO

O estagio de docéncia é uma atividade recente para a pos-graduacao
stricto sensu. E um processo composto por muitos desafios, questionamentos,
reflexdes e desconstrucées. E de fundamental importancia para o aluno que esta no
mestrado e doutorado, que pretende ser docente, uma vez que 0 mesmo vai
proporcionar uma reflexdo-acéo e faz parte da construcdo da identidade como um
docente de ensino superior.

Além disso, o processo do estagio supervisionado corresponde a
oportunidade do futuro profissional demonstrar ser capaz de enxergar os desafios
cotidianos e encara-los com tranquilidade. Permite a compreensao de que o papel
do docente ndo é apenas reproduzir e transmitir o conhecimento, mas também
estimular e instigar os discentes para que possam construir e reconstruir conceitos,
valores, habilidades e atitudes. Possibilita ainda, perceber que o docente necessita
ser um profissional autbnomo, criativo e reflexivo sobre sua atividade docente, e
principalmente um cidadao consciente e critico.

Portanto, ter a chance ou oportunidade de realizar um estagio para o
exercicio da docéncia, permite compreender as dinamicas da atividade, aproximar a
convivéncia com o0 espaco da sala de aula, bem como desenvolver uma postura
consciente e critica da profissdo. Sao tais vivéncias incorporadas ao conhecimento
tedrico adquirido pelo professor durante seu processo de formacao, que servirdo de
base para as futuras atividades de docéncia.

Baseado neste contexto, o trabalho tem como obijetivo geral descrever
as atividades planejadas e desenvolvidas, em estagio de docéncia, por uma
mestranda da area de desenvolvimento regional, no curso de Administracdo de uma
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Instituicdo de Ensino Superior puablica municipal, a fim de estabelecer parametros de
formacdo de professores para 0 ensino superior e avaliar as praticas da atividade,
como forma de contribuir para a formagao de capital humano no referido segmento.

Para alcancar esses objetivos, foi realizada uma pesquisa bibliografica
com subsidios em Perrenoud (2002), Vasconcelos (2000), Veiga (2009), dentre
outros, a fim de discutir a formacdo docente para o ensino superior. Ainda foi
realizada uma pesquisa documental, para tratar dos marcos legais considerados
pela CAPES, necessarios para a realiza¢do do estagio de docéncia.

Além disso, o trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, que
procura compreender a experiéncia de uma mestranda através de um relato de
experiéncia.

Portanto, este trabalho esta dividido em cinco partes sendo, a primeira
composta por esta introducdao.

A segunda parte apresenta aspectos da formacao de professores para
0 ensino superior, abordando os marcos tedricos e 0s marcos legais.

Na terceira parte, trabalha questbes relativas ao lugar do estagio
docéncia: a teoria e a pratica, trazendo uma contextualizacao historica, além de uma
abordagem do estagio de docéncia e do mestrado em Desenvolvimento Regional —
relatando um pouco sobre a instituicdo de ensino superior e a relacdo com o estagio.

A quarta parte apresenta um relato da experiéncia, analisando a parte
metodoldgica juntamente com os resultados obtidos, conforme estabelecido por
Padua (2004) e Chizzotti (2001).

Por ultimo, sdo apresentadas as conclusfes e as consideracdes finais
a respeito do trabalho, buscando fazer um link entre a abordagem tedrica e a
experiéncia pratica da mestranda.

2. FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO SUPERIOR

A formacdo de professores para o ensino superior envolve a
compreensao da importancia do papel da docéncia, propicia um profundo estudo
cientifico-pedagdgico que capacita o docente a enfrentar os desafios da instituicédo e
da sala de aula, e promove uma pratica que permite formar ideias criticas e
reflexivas.

2.1 Marcos teoéricos

A palavra docéncia tem suas raizes no latim docere, que tem como
definicdo ensinar, instruir, indicar. J4 no sentido formal, docéncia significa o trabalho
dos docentes, que atualmente vem mudando o cenario, pois ndo se limita apenas a

tarefa de ministrar aulas, envolvenda muitas outras atividades (VEIGA, 2009).
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O artigo 13 da Lei n° 9.394/96 dispde que sao atribuicées do professor:
participar da elaboracdo do projeto pedagdgico; elaborar e cumprir o plano de
trabalho; zelar pela aprendizagem dos alunos; estabelecer estratégias de
recuperacao para alunos de menor rendimento; ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos; participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagéo e ao desenvolvimento profissional.

O termo formacédo vem do latim formare, que € um verbo, que pode ser
transitivo ou intransitivo. Como verbo transitivo, significa dar forma e, como verbo
intransitivo, colocar-se em formagdo, como verbo pronominal, o processo de
formacao do individuo (VEIGA, 2009).

A formacéo de professores constitui o ato de formar o docente, educar
o futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acdo a ser
desenvolvida (VEIGA, 2009).

No Brasil, até a década de 70, as faculdades contratavam professores
qgue eram profissionais renomados, que tinham sucesso na vida profissional e os
convidavam para ensinar a seus alunos a serem bons profissionais como eles, onde
o professor transmitia 0 que sabia a respeito de uma determinada area para 0s
alunos. Portanto, os alunos adquiriram conhecimento a partir dos conhecimentos e
experiéncias profissionais dos professores (MASETTO, 2013).

Naquela época, eram exigidos do docente universitario apenas o curso
de bacharel e 0 exercicio competente de sua profissdo. Ensinar significava ministrar
aulas expositivas ou palestras sobre determinado assunto de dominio, mostrar na
pratica como se fazia; e isso qualquer profissional saberia fazer (MASETTO, 2013).

Vasconcelos (2000) vem questionar isso dizendo: Até que ponto, se
pode permitir que o “professor” universitario, sem qualquer formagao pedagdgica,
aprenda a ministrar aulas por ensaio e erro, desconsiderando o aluno.

Ela complementa dizendo que a competéncia pedagoégica ndo €
apenas dominar técnicas e métodos, e sim muito mais do que isso, ou seja, envolve
uma mudanca de postura do profissional frente ao ato pedagdgico, ao desempenho
do papel de docente, passando a ser um profissional mais responsavel e
comprometido.

Outro aspecto importante € que o aluno néo era o centro do processo,
e sim o professor. Eles tinham como principais preocupacfes se os professores
eram competentes, atualizados em seus conhecimentos e suas experiéncias, se
eram produtores de conhecimentos e pesquisadores, se eram capazes de transmitir
conhecimento em sala de aula e serem avaliadores. Para eles, naquele periodo,
aprender tinha significado de ter capacidade de repetir em provas o que o professor
havia ensinado em aula (MASETTO, 2013).

Para Vasconcelos (2000), o docente de ensino superior deveria aliar o
conhecimento especifico de seu dominio com a habilidade de educar.
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Pode-se dizer que, desde a década de 70, esse questionamento a
respeito da capacitacdo e atualizagdo do docente do ensino superior vem sendo
uma preocupacdo nas universidades brasileiras. Mas foi nos anos 80, que
comecaram a surgir diversas disciplinas, em cursos de pds-graduacao, voltadas para
0 magistério superior e 0s Varios cursos de especializacdo e de reciclagem
pedagdgica, com objetivo de discutir, com seus docentes, a questdo do
conhecimento pedagdgico e da sua utilizacdo no desempenho profissional, enquanto
professores do ensino superior (VASCONCELOS, 2000).

Um dado relevante, é que, na década de 70, surgiu uma politica de
formacédo de professores para 0 ensino superior, que visava qualificar o docente
através de cursos que enfatizavam, basicamente, a questdo da pesquisa, deixando
a acao pedagogica do professor em segundo plano. O que se observa é que existe
pouca preocupacdo com a formacao pedagogica dos mestres e doutores oriundos
dos diversos cursos de pos-graduacao do pais (VASCONCELQOS, 2000).

Mas, nos ultimos anos, esse cenario vem mudando, e os professores
universitarios comecaram a ter a formalizacdo do que € a docéncia, e de que é
necessario ter capacitacdo propria e especifica, assim como qualquer outra
profissdo. Isso nédo restringe a ter um diploma de bacharel, ou mesmo de mestre ou
doutor, ou, ainda, apenas o exercicio de uma profissdo. E isso tudo mais as
competéncias necessarias (MASETTO, 2013).

Portanto, se perguntassemos quem deveria ser profissional ideal para
0 ambiente universitario? E a resposta seria a seguinte: deve ser um individuo com
trés capacidades desenvolvidas: a do bom transmissor de conhecimentos, ou seja,
aquele que sabe ensinar; a do bom critico das relagdes socioculturais da sociedade
gue o cerca; e a do bom pesquisador, capaz de, através de estudos sistematicos e
de investigacdes, produzir o novo e induzir o aluno a também criar
(VASCONCELLOS, 2000).

Ao trazer esse questionamento para nossa realidade, veremos apenas
alguns profissionais com uma ou duas dessas competéncias e uma minoria com as
trés. Vamos encontrar profissionais com a figura de um excelente professor —
transmissor de conhecimento, a figura de um professor conscientizador que
preocupa com questfes socioculturais e deixa de lado a funcédo de formacao, ndo
transmite conhecimento. Tem a figura do pesquisador emérito que pega poucas
aulas e por fim, o profissional que concilia a docéncia com a pesquisa, com carga de
aula maior (VASCONCELOS, 2000).

Podemos dizer que o processo de docéncia no ensino superior € saber
ter profissionalismo e ndo apenas dominar o conhecimento e transmitir. Ela deve ser
vista como qualquer outra profissdo. O docente ao preparar a aula fazer deve fazer a
seguinte pergunta: “O que meus alunos precisam aprender para se tornar cidadaos
profissionais competentes numa sociedade contemporanea?”. E colocar a

ESTAGIO DOCENCIA NA FORMACAO DO DOCENTE DO ENSINO SUPERIOR: relato de
experiéncia — pp. 64-80



FORMACAO DOCENTE: UM PROCESSO EM CONTINUA
Uni-F ACEF CONSTRUGCAO DE CONHECIMENTOS ISBN: 978-85-5453-030-3

Centro Universitario Municipal de Franca 68

aprendizagem na pratica como objetivo central da formagcdo dos alunos (VEIGA,
2009).

Os profissionais docentes devem ter como caracteristicas: ter
capacidade de buscar novas informagbes e saber trabalhar com elas; saber
trabalhar com novas ferramentas da informatica; saber comunicar com essa nova
era da informatica; saber usar os recursos tecnoldgicos para melhorar a vida da
populacdo; e promover o desenvolvimento humano e social do pais (VEIGA, 2009).

No Brasil, nas duas Ultimas décadas, comecou-se a perceber que a
pés-graduacgdo - a docéncia de ensino superior necessita do desenvolvimento de
competéncias préprias, como a pesquisa necessita. E que, ao desenvolver essas
competéncias, também mudara o cenario de uma profissdo em que, antes, 0
profissional dizia que ensinava por boa vontade, dava aula apenas por ter o titulo de
professor de universidade, para complementar o salario, ou para preencher o tempo
vago no dia (MASETTO, 2013).

Dentre essas competéncias a serem desenvolvidas podemos
mencionar a técnica, a pratica, a cientifica e a pedagoégica. A formacgéo pratica, ou
seja, a pratica profissional vai ajudar a dar exemplos, ir4 criar condicbes de
concretizar, favorecendo a maior instrumentalizacdo do aluno para trabalhar com a
realidade (VASCONCELQOS, 2000).

Ja em se tratando da competéncia técnico-cientifica do professor, €
preciso manter-se sempre em atualizacdo, seja por parte dele proprio, e,
principalmente, por parte da universidade. Deve ser constante o aprendizado por
parte do professor, com participagcdes em simpdsios, congressos, cursos e outras
atividades, que irdo promover ndo s6 a atualizacdo, como também criar as
condices e estimular a producédo cientifica do préprio professor, que deveria estar
naturalmente interessado em sua educacao permanente.

Por udltimo, mas ndo menos importante, a competéncia pedagodgica vai
além do simples saber ministrar a aula. Abrange aspectos do planejamento do
ensino, desde a definicdo dos objetivos, a selecdo de conteudo, a distribuicdo de
atividades e o processo de avaliacdo. , enfim ao planejamento dos cursos, a
elaboracdo de programa das diferentes disciplinas, das possibilidades de construcéo
e reconstrucdo do conhecimento, da relacdo professor-aluno, interacao, parceria.

O autor Perrenoud (2002) levanta uma questdo a respeito da formacao
dos professores dizendo por que formar professores para que possam refletir sobre
sua pratica? E diante dessa pergunta ele vem nos mostrar dez motivos que a pratica
reflexiva pode atuar favorecendo como (Perrenoud, 2002, p. 48):

*Compensar a superficialidade da formagéo profissional;
*Favorecer a acumulagéo de saberes de experiéncia;
*Propiciar uma evolugdo rumo a profissionalizagao;

*Preparar para assumir uma responsabilidade politica e ética;
*Permitir enfrentar a crescente complexidade das tarefas;
*Ajudar a vivenciar um oficio impossivel;
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*Oferecer meios necessarios para trabalhar sobre si mesmo;
*Estimular a enfrentar a irredutivel alteridade do aprendiz;
*Aumentar a cooperacgéo entre colegas;

*Aumentar as capacidades de inovagao.

Esses dez motivos sdo para formar os professores e para motiva-los a
refletir sobre sua pratica e eles poderiam ser resumidos em uma ideia principal: a
construcao do sentido, seja do trabalho e da escola, seja da propria vida.

A prética reflexiva é uma relagdo com o mundo de forma ativa, critica e
a autbnoma, portanto, depende mais de uma postura do que de uma competéncia
pedagdgica. Entdo uma formacao em resolucdo de problemas, mesmo no sentido
amplo, incluindo a identificacdo, e renunciando a todo procedimento padronizado,
ndo é suficiente para formar um profissional reflexivo.

2.2 Marcos legais

Os primeiros passos da pos-graduacéao no Brasil foram dados, a partir
de 1930, com a proposta do Estatuto das Universidades Brasileiras. Entretanto, mas
foi em 1965 com o Parecer n° 977/65 de 3 de dezembro de 1965 do Conselho
Federal de Educacdo, emitido por Newton Lins Buarque Sucupira, que se deu de
forma definitiva a implantacdo formal dos cursos de pos-graduacdo no Brasil, e
instituiram os cursos de mestrado e doutorado no Brasil, baseado em modelos de
outros paises mais desenvolvidos.

Esse parecer de 1965 vem regulamentar e definir os cursos de pos-
graduacéo e as suas caracteristicas, bem como diferenciar pos-graduacao stricto
sensu e lato sensu. Ele € composto por alguns topicos como: a origem da pos-
graduacédo, sua necessidade, seu conceito, 0 exemplo da poOs-graduacdo nos
Estados Unidos, a pés-graduacéo na LDB de 1961, a pds-graduacao e o Estatuto do
Magistério, e a definicdo e caracterizacdo da pos-graduacao.

Pode-se dizer que esse parecer continua sendo a grande, referéncia
sistematica da pos-graduacéo em nosso pais (CURY, 2005).

O parecer apodia-se no art. 69 da lei n® 4.024, de 20/12/1961 (LDB):

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os
seguintes cursos:

a) de graduacdo, abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o
ciclo colegial ou equivalente, e obtido classificacdo em concurso de
habilitagéo;

b) de pds-graduacdo, abertos a matricula de candidatos que hajam
concluido o curso de graduacéo e obtido o respectivo diploma;

¢) de especializacdo, aperfeicoamento e extensédo, ou quaisquer outros, a
juizo do respectivo instituto de ensino, abertos a candidatos com o preparo
€ 0S requisitos que vierem a ser exigidos.

E diante desse artigo descrito na Lei de Diretrizes e Bases, fica bem
claro que ao definir oficialmente a pos-graduacgdo, faltar-lhe-ia, por enquanto,
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competéncia para fazer a regulamentacdo geral dos cursos poés-graduados. Isto
significa que, no atual regime da Lei de Diretrizes e Bases, qualquer
estabelecimento, universidade ou faculdade isolada, poderia instalar cursos de pos-
graduacéo conferindo grau, na forma da definicdo proposta pelo Conselho, mas sem
depender, para isso, da autorizacao ou reconhecimento.

No parecer nos mostra o Estatuto do Magistério, em que o Conselho
dispde, da poderes para submeter o0s cursos poOs-graduados a uma certa
regulamentacdo, ou seja, o controle dos cursos podera ser feito por meio de
reconhecimento. Esse reconhecimento, ou qualquer outro meio de controle, é
indispensavel, favorecendo o controle da implantacdo de novos cursos de pos-
graduacéo.

Além disso, no parecer menciona que 0s cursos de pds-graduacdo
devem ser aprovados pelo Conselho Federal de Educacgao, para que seus diplomas
sejam registrados no Ministério da Educacdo e possam produzir efeitos legais. Para
isso 0 Conselho baixara normas fixando os critérios de aprovagéo dos cursos.

Diante disso, ou seja, da necessidade de um ¢6rgédo para avaliar e
autorizar o funcionamento dos cursos de pés-graduacdo, em dezembro de 2017,
Presidente da Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacao
aprova a Resolucdo n° 7, de 11 de dezembro de 2017 que vai estabelecer normas
para o funcionamento de cursos de pos-graduacgao stricto sensu.

Essa resolucao diz que séo programas institucionais de pés-graduacéo
stricto sensu os cursos de mestrado e doutorado regulares, pertencentes ao Sistema
Nacional de Pds-Graduacéo, avaliados pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), submetidos a deliberacdo pela Camara de
Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CES/CNE) e homologados
pelo Ministro da Educacéo.

Além disso, no artigo 4° diz que o processo de autorizacao,
reconhecimento e a renovacdao do reconhecimento de cursos de mestrado e
doutorado dependem de avaliacdo prévia da Capes. E o 6rgdo da CAPES que ira
tornar publico o processo a cada ciclo avaliativo.

No artigo 6°, complementa, dizendo que podera desativar os cursos de
stricto sensu em funcionamento caso ndo alcance a nota minima no processo de
avaliacdo do curso. E as atividades dos cursos de mestrado e doutorado s6 poderéo
iniciar a partir da publicacdo e da publicacdo da homologacéo do parecer favoravel
da CES/CNE pelo Ministro da Educacéo.

A CAPES também sera responsavel por alterar a nomenclatura de
cursos de mestrado e doutorado a qualquer tempo.

E, por fim, a respeito dos diplomas dos cursos de mestrado e
doutorado regulares, eles terdo validade a nivel nacional, e as instituicbes poderéo
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emitir e registrar diplomas de cursos de mestrado ou doutorado por elas
regularmente ofertados.

3. O lugar do estagio docéncia: ateoria e a pratica

No presente item, apresentam-se breves discussdes tedricas e
vivenciais sobre o estagio de docéncia, destacando o0s aspectos positivos e 0s
problemas com os quais um mestrando pode se deparar com as experiéncias em
sala de aula.

3.1 Histérico

O inicio dos cursos superiores no Brasil foi com a instalacdo da corte
portuguesa no pais, quando o rei e a corte portuguesa transferiram-se de Portugal
para o Brasil, em 1808 (MASSETTO, 2013).

O processo de criar universidades no Brasil foi de bastante resisténcia
por parte da Coroa de Portugal, que procurava de todas as formas manter o Brasil
como colbnia, evitando quaisquer possibilidades de desenvolvimento de ideais de
independéncia, e por parte dos brasileiros que ndo via motivos para se criar uma
instituicdo de ensino superior na colénia. Eles consideravam que o melhor seria que
as elites procurassem fazer cursos superiores em Portugal ou em outros paises
europeus (FAVERO, 2006).

A partir de 1808, no periodo em que a familia real portuguesa esteve
no Brasil, foram estabelecidas as primeiras escolas de formacdo superior, com o
intuito de atender aos interesses especificos da corte. Assim, na década de 1820,
foram criados os cursos (até hoje tidos como) imperiais: Medicina em S&o Salvador,
Direito em Olinda e Engenharia no Rio de Janeiro. Posteriormente, outros cursos
foram criados como os de agronomia, quimica, desenho técnico, economia, politica
e arquitetura (FAVERO, XX; JOAQUIM, VILAS BOAS, CARRIERI, 2013)

Todavia, apesar das restriches feitas a criacdo dessa Universidade,
cabe ressaltar que, a Universidade do Rio de Janeiro € a primeira instituicao
universitaria criada legalmente pelo Governo Federal (FAVERO, 2006).

No ano de 1942, criou-se 0 estagio supervisionado nas instituicoes,
como uma forma de complemento a formacéo tedrica da sala de aula, através da Lei
Organica do Ensino Industrial e por meio do Decreto-Lei n° 4.073/1942. No artigo 47
da Lei tem a definicdo do estagio “ consistira o estagio em um periodo de trabalho,
realizado por aluno, sob o controle da competente autoridade docente, em
estabelecimento industrial”. Neste periodo, o foco do estagio era para ensino
técnico, industrial denominado hoje de ensino médio (JOAQUIM, VILAS BOAS,
CARRIERI, 2013).
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Na década de 60 e comec¢o da década de 1970, houve uma expansao
do numero de cursos em universidades publicas. Mas foi em 1968, com a reforma
universitaria, os investimentos publicos foram direcionados para a pesquisa,
favorecendo a implementacéo de cursos de pos--graduacdo. Nestes cursos de pos-
graduacao teriam que desenvolver pesquisas e formar quadro de docentes nas
universidades, mas para formar estes docentes nédo precisa de nenhum estagio, iSsoO
ocorreu até a década de 90.

Em 1999, a CAPES veio obrigar o estagio de docéncia para todos os
bolsistas de mestrado e doutorado sob sua tutela, que até entdo ndo existia esta
obrigatoriedade de estagio para os alunos da pés-graduacgéo stricto sensu. Com a
obrigatoriedade, a instituicdo acreditava que iria diminuir o impacto causado no
ensino superior, uma vez que os alunos da pés-graduacdo ndo tém formacdo em
pedagogia (JOAQUIM, VILAS BOAS, CARRIERI, 2013).

3.2 Estagio docéncia e mestrado em Desenvolvimento Regional

3.2.1 AIES e o Programa

A instituicdo de ensino superior (IES), Uni-FACEF Centro Universitario
Municipal de Franca, é uma autarquia municipal localizada na cidade de Franca/SP,
gue oferece diversos cursos para seus alunos. Ela teve inicio nas suas atividades
em 1951, como a Faculdade de Ciéncias Econémicas e Administrativas de Franca, data da
edicdo do Decreto Federal n® 29.377/51, autorizando o seu funcionamento, com o
primeiro curso de Economia.

Do inicio de suas atividades até 1969, o Centro Universitario Municipal
de Franca possuia apenas um curso — o de Ciéncias Econémicas — e um total de,
aproximadamente, 100 (cem) alunos. Em 1969, nas instalacdes novas da Unidade |
surgiram novos cursos de Administracdo e Ciéncias Contabeis, no periodo noturno,
e consequentemente ampliaram o nimero de alunos.

Com o decorrer dos anos, o Centro Universitario foi expandindo e
atualmente, a instituicdo tem 3 Unidades, sendo uma Unidade voltada para Ciéncias
Humanas e Sociais, a outra Ciéncias Exatas e a Ultima & Ciéncias da Saude.
Atualmente, a instituicdo oferece, 14 cursos de graduacdo, em periodos diurno,
noturno e integral:

e Administracao

« Ciéncias Contabeis

o Ciéncia da Computacao
« Ciéncias Econdmicas

o Enfermagem

e Engenharia Civil

o Engenharia de Producéo
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o Engenharia de Software

e Letras

« Matematica

e Medicina

e Psicologia

e Publicidade e Propaganda
o Sistemas de informacéao

Além desses, a Instituicdo de ensino tem programas voltados para a
pés-graduacdo, que oferece cursos de lato sensu (MBA e especializacdo) e
de stricto sensu (mestrado). Dentre os cursos de pds-graduacdo temos o Programa
de Mestrado em Desenvolvimento Regional, na area Interdisciplinar.

Esse programa de Mestrado em Desenvolvimento Regional é um curso
de tratamento interdisciplinar do desenvolvimento regional, na area de ciéncias
sociais e humanas, configurado em diversos aspectos como em ac¢des de agentes
publicos e privados, voltados para as politicas publicas, e com reflexos no

desenvolvimento econdmico-social. E curso que trabalha com duas linhas de
pesquisas:

Desenvolvimento Social e Politicas Publicas: Enfoca o estudo das
acOes por agentes publicos e privados com o objetivo de promover o bem-estar
social em suas multiplas dimensdes, voltados para as politicas publicas.

Dinamicas Territoriais e Desenvolvimento Regional: Considera as
articulacdes entre as diversas escalas (local, regional, nacional e global) e propde
estudos sobre as diferentes dinamicas territoriais. Aborda sobre a contribuicdo da
tecnologia, a composicao das estruturas produtivas (setorial e regional), os impactos
da globalizacao e da reestruturacao produtiva, os aspectos culturais modeladores de
identidades regionais e as questbes da saude, educacdo e sécio ambientais
voltados para o desenvolvimento.

Esse programa tem diversas disciplinas, sendo algumas de carater
obrigatdrio e outras sao eletivas. As eletivas séo divididas por linhas de pesquisa. Ao
todo séo oferecidas 23 disciplinas, sendo 3 de carater obrigatério que sdo: Métodos
de Pesquisa, Seminarios Especiais e Seminarios de Pesquisa.

Na disciplina de Seminarios de Pesquisa, sdo abordados assuntos e
temas voltados para Didatica de Ensino Superior e mostra relatos de vivéncia dentro
do ambiente universitario através de artigos, textos e videos. Essa disciplina vai
favorecer os discentes para ter um pouco de contato com a realidade do ambiente
de docéncia.

Outro destaque do Programa de Mestrado de Desenvolvimento
Regional é com relacdo ao estagio supervisionado que o mesmo oferece para 0s
discentes, como uma forma de vivencia pratica, e como uma forma de uma atividade
curricular. O estagio, para o aluno da Pdés-graduacdo, sera parte integrante do
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processo de formacédo de mestres e doutores e, por iSso, representa experiéncia
distinta no ambito académico.

Além disso, podemos destacar que, na IES Uni-FACEF, os cursos de
graduacéo acolhem de alguma forma os discentes do Programa do Mestrado, para
realizar as praticas de estdgio supervisionado. Um dos cursos que podemos
mencionar € o Curso de Administracdo que tem turmas no periodo diurno e noturno,
e é 100 % presencial. O Chefe de Departamento do curso € muito receptivo com
relacdo ao estagio de docéncia, auxilia o discente a entrar em contato com o
possivel docente para atuar, de forma concomitante durante todo o estagio.

3.2.2 Regulamento do Estagio Docéncia

O estagio de Docéncia do Ensino Superior do Uni-FACEF, foi instituido
em 10 de agosto de 2018, através da Portaria n. 18/2018 que aprova o Regulamento
do Estagio de Docéncia no Programa de Poés-graduacdo em Desenvolvimento
Regional do Uni-FACEF.

Este Regulamento vem definir estagio supervisionado por meio do

artigo 2° como:
€ uma atividade opcional, de formacdo complementar, para os alunos
regulares matriculados no PPGDR e consiste em reflex@es e vivéncias das

praticas docentes na universidade, com vistas a formacédo de competéncias
e habilidades de docentes de ensino superior.

Ou seja, 0 estagio € uma atividade complementar para os alunos
participantes do PPGDR, para desenvolver habilidades de docéncia.

O regulamento complementa dizendo que as atividades do estagio de
docéncia que forem realizadas deverdao ter, preferencialmente, relacéo direta com a
linha de pesquisa na qual o estudante esta vinculado, e ndo poderéo ser realizadas
em disciplinas do programa de pés-graduacgéao stricto sensu.

O estagio pode ser realizado em duas modalidades, segundo artigo 3°.
A Modalidade | tem uma carga horaria de 15 horas, com minimo de 10 horas para a
execucao.

A modalidade Il deve ser vinculada a uma disciplina dos cursos de
graduacdo da instituicdo Uni-FACEF, e serd supervisionado pelo docente da
disciplina na graduacdo que, juntamente com a Coordenacdo do respectivo curso,
acompanhard e avaliara as atividades do estagiario. Essa modalidade tem um total
de 30 horas sendo que 20 deveréo ser presenciais.

A diferenca entre uma modalidade e a outra é com relacdo as
atividades. Na modalidade |, sdo atividades de direcdo de classe em mdédulos,
oficinas, em cursos superiores da instituicdo. JA na modalidade I, consiste em
atividades de observacgao, participagéo e direcdo de classe.
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Outro aspecto importante do regulamento é a respeito do plano de
atividades. O mestrando deve elaborar o plano de atividades, antes do inicio do
estagio identificando qual modalidade ira atuar e quais atividades estardo exercendo
durante o periodo de estagio, e o0 mesmo deve ser aprovado pelo professor
supervisor e pela coordenacédo do curso.

Por fim, o regulamento nos mostra que o estagio é importante para a
formacdo do docente, uma vez que o mestrando (a) tera que desenvolver diversas
acOes e atividades tais como: dirigir e participar de atividades em sala de aula,
observagdo do docente supervisor em aula e dos alunos. Auxiliar nos estudos
dirigidos e no processo avaliativo; desenvolver aulas para serem ministradas,
gerenciamento de diarios de classe, planos de aula e dominio de técnicas didaticas,
e outras mais.

Essas ag0es e atividades irdo contribuir, de forma intensa na formagao
dos futuros docentes, trazendo experiéncias e vivéncias praticas do dia a dia de um
docente em sala de aula e em uma coordenacéao de curso.

4 Relato de Experiéncia

O trabalho é uma pesquisa bibliografica em livros, portarias,
resolucdes, artigos, monografias com dados secundarios. Além disso, tem uma
abordagem qualitativa que procura compreender a experiéncia de uma mestranda,
do Programa de Mestrado de Desenvolvimento Regional da Instituicdo Uni-FACEF —
Franca/SP, através de um relato de experiéncia. Ela realizou o0 estagio
supervisionado de docéncia na disciplina de Teoria Geral da Administracdo do curso
de Administracdo Noturno, 5° semestre, da prépria instituicdo, no 1° semestre de
2019, com uma carga horaria de 30 horas.

4.1 Conceito de Relato de Experiéncia

Com o objetivo de justificar e dar credibilidade aos dados da presente
pesquisa, inicialmente, € realizada uma discussdo tedrica sobre a abordagem
gualitativa, e em seguida, sobre relatos de experiéncia, a fim de obter subsidios para
apresentar e discutir os dados da presente investigacao.

Hé& algumas técnicas de coleta de dados que correspondem a pesquisa
gualitativa, tais como a observacao participante, histéria ou relatos de vida, a
entrevista individual e coletiva, o teatro da espontaneidade, o jogo dos papeis,
analise de conteudo, entrevista ndo-diretiva etc., ou qualquer outra que resgate
informacdes subjetivas dos participantes, favorecendo a intervencdo dos agentes em
sua realidade ou organizando a acdo coletiva para transformar as condicbes
problematicas (CHIZZOTTI, 2001).
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A abordagem qualitativa parte do principio de que existe uma relagédo
de interdependéncia entre o0 mundo real e o sujeito, entre o sujeito e o objeto. Ela diz
gue o conhecimento ndo é apenas um conjunto de dados isolados, ligados por uma
teoria explicativa; mas que o0 sujeito como observador € parte fundamental e
integrante desse processo de construcdo do conhecimento, através da interpretacédo
dos fendmenos e dando significado aos mesmos (CHIZZOTTI, 2001). Por isso, a
pesquisa qualitativa € uma forma de compreender a experiéncia que 0s sujeitos tém,
as representagdes que formam e os conceitos que elaboram. E esses relatos de
experiéncias vao ocupar o centro de referéncia das analises e interpretacfes. Além
disso, todas as pessoas que participam da pesquisa sao reconhecidas como sujeitos
gue elaboram conhecimentos (CHIZZOTTI, 2001). Ha, portanto, uma consideracao
significativa da participacé&o dos sujeitos na construcéo do conhecimento.

Em Padua (2004), os relatos de experiéncia ou de estagios
académicos podem, muitas vezes, ser Uteis para a pesquisa como também ser o
unico recurso para coletar dados, principalmente em situacbfes em que se esta
construindo o saber cientifico.

A autora complementa, afirmando que esses relatos vém sendo
discutidos no meio académico, e que existem duas posturas com relacdo a estes
instrumentos de estudos (PADUA, 2004, p. 77):

o a tradicional, que considera como sua funcéo primordial relatar,
narrar, contar os acontecimentos de uma dada intervencdo no real,
como se pudesse “espelhar’ a realidade, um fiel registro do que se
passou, que reflete mas ndo procura repensar a realidade;

o a contemporénea ou moderna, que entende que os relatérios
cumpram funcdes especificas, com o objetivo de transferir um
segmento da realidade para um contexto de interpretacdo cientifica,
com seus dados sendo considerados como pontos de partida para o
préprio conhecimento de dada realidade, a partir de seu processo.

Nesse sentido, os relatos de experiéncia de estagio podem oferecer ao
pesquisador muitos dados significativos para a compreensdo da realidade e, em
muitos casos, oferecer elementos para um redimensionamento do projeto. E um
documento que tem diversas funcdes: partindo da teoria, da pratica profissional e do
método (PADUA, 2004).

4.2 A experiéncia

O estagio de docéncia é uma atividade curricular para alunos da Pos-
Graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado), sendo definida como a
participacéo do (a) aluno/a em atividades de ensino na instituicdo, sob a supervisao
de seu orientador.
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Ele tem como objetivo auxiliar o/a professor/a na elaboracdo e
apresentacao das aulas, na preparacdo de material didatico e no desenvolvimento
burocrético da disciplina ao longo do semestre. O discente tem que acompanhar o
docente, desde o seu planejamento até a execucdo das atividades, bem como,
desenvolver a préatica docente, a fim de obter uma reflexdo critica em torno da
atividade de lecionar.

Ao realizar esse processo, estara contribuindo para a vivéncia da
relacéo professor-aluno no contexto da sala de aula, promovendo o desenvolvimento
de praticas didaticas junto as atividades de ensino de graduacéo, além de mostrar a
importancia da docéncia na formacao profissional e por fim, promovendo a insercao
no contexto do mercado de trabalho para conhecimento da realidade.

A experiéncia com o estdgio docéncia permitiu a mestranda ter o
primeiro contato com a docéncia no ensino superior, proporcionando a ela o
compartilhamento de conhecimentos, informacdes e praticas de suas experiéncias
profissionais, assim como da experiéncia académica com os discentes da graduacao
e com os professores responsaveis pelo componente curricular.

A mestranda realizou o estagio de docéncia no curso de Administracao
periodo noturno na Instituicdo de Ensino Superior Uni-FACEF - Centro Universitario
Municipal de Franca, na disciplina de Teoria Geral da Administracdo, sob a
supervisao de um docente da disciplina, no periodo de 01 de fevereiro de 2019 a 30
de junho de 20109.

Neste periodo de estagio, gerou-se diversos questionamentos ao
preparar e planejar aulas, e solucionou-se simultaneamente diversas duvidas que
existiam pela mestranda anterior a vivéncia.

No inicio, a mestranda ministrou algumas aulas, e nesse processo
envolveu diversas atividades como: planejar, preparar e executar todo 0 processo
de como dar aula, como dirigir uma classe, elaborar um cronograma, preparar
conteudo e atividades extra-classe para os alunos. E esse ciclo de construir a aula
foi marcado por muitos questionamentos como: Como abordar o assunto com
guestdes pedagdgicas que pudessem refletir situacdes reais e/ou cotidianas? Qual
a maneira ideal de abordar o tema, de modo que os discentes interagissem e
sentissem interesse em participar da aula? Quais 0s pontos deveriam ser
enfatizados? Qual a melhor maneira de distribuir os tépicos que tem que ser
abordados ao longo do bimestre, de modo que néo figue muito apertado ou com
muita folga, seja equilibrado? Quais atividades extra que poderiam ser aplicadas e
guando aplicar?. A partir desses questionamentos, a mestranda foi trocando ideias
com outros docentes e com o0s proprios alunos para adequar ao melhor modo.

Outro fato que se observou, ap6s a primeira aula, € que seria
necessario estimular ainda mais, a participacdo dos discentes, de maneira que a
aula fosse mais dindmica e, por conseguinte alcangasse 0 seu objetivo, a construcao
do conhecimento. Além disso, a mestranda teria que ter mais recursos para ser
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trabalhado em aula, como atividades-extra em grupo para possiveis debates e
ministrar melhor o tempo de aula para atribuicées das atividades.

A partir desse primeiro contato, houve evolugdes nas aulas seguintes,
tanto dos alunos como da mestranda, as aulas tornaram-se mais participativas e
dindmicas, os alunos com atitudes mais proativa, questionando e expondo as suas
opinides sobre os temas apresentados.

Outro ponto relevante a se comentar € que a mestranda, durante
alguns periodos, tinha as mesmas responsabilidades que o docente titular tem em
uma sala de aula, como fazer chamada de presenca, avaliar as atividades aplicadas
em sala de aula, ter que chamar a atencao de alunos quando estdo interrompendo,
ou atrapalhando a atividade em sala de aula, entre outras.

Houve o periodo de avaliacdo bimestral, em que o docente titular
sugeriu a mestranda para que auxiliasse na elaboracdo da avaliacdo para ser
aplicado aos alunos da graduacgéo. Surgiram outros questionamentos: Que tipo de
pergunta gostaria de colocar na prova? Questdes abertas ou testes? Ou os dois?
Quais séo pontos principais a cobrar na avaliacdo? Quantas questdes irdo compor a
prova? Entre outras. Mas tudo foi solucionado, com o auxilio da docente na escolha
das melhores questoes.

Além da participacdo na elaboracdo das avaliacbes bimestrais, a
mestranda teve participacdo ativa na aplicacdo da avaliagdo. Foi uma experiéncia
também bem diferente, pelo simples fato de ter que observar os alunos realizarem a
prova sem deixarem colar. A respeito das correcdes de prova foram realizadas pela
docente e conferida pela mestranda.

Neste processo, foi possivel compreender o quanto € complexo avaliar
e, ainda, que a avaliacdo estda além do papel da prova, esta nas relacbes
construidas em sala de aula, no comportamento dos alunos representam muito do
processo avaliativo, demonstrando se 0S mesmos conseguiram aprender 0s
conteudos ministrados.

Por diversas vezes, durante o periodo de estagio, o docente titular deu
dicas e trocou saberes, informacdes, a respeito da melhor maneira para se ministrar
aulas e interagir com a sala de aula, de modo que néo fique cansativo. Nesta troca,
foram compartilhados varios tipos de saberes, pois a atividade docente é complexa e
envolve ndo apenas o0s saberes técnicos, como também saberes afetivos, éticos,
sociais, pedagogicos, psicolégicos.

O gue pode dizer que no estagio de docéncia, no ambiente de sala de
aula, através da experiéncia cotidiana do docente na sala de aula que se desenvolve
a aprendizagem da docéncia que, através dele se adquire muito aprendizado, muitas
coisas boas e enriquecedoras. E uma oportunidade Unica que se leva para a vida e
gue, de alguma forma, transforma aquela sensacao de incerteza e inseguranca do
discente em algo que realmente vale a pena a se seguir para carreira profissional,

MACHADO NETO, Alfredo José; LUCAS, Cecy de Sousa; OLIVEIRA, Sheila Fernandes
Pimenta e



FORMACAO DOCENTE: UM PROCESSO EM CONTINUA
Uni-F ACEF CONSTRUGCAO DE CONHECIMENTOS ISBN: 978-85-5453-030-3

Centro Universitario Municipal de Franca 79

mesmo diante de algumas dificuldades enfrentadas em sala de aula, que tem em
gualquer ambiente de trabalho.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo descrever as atividades planejadas e
desenvolvidas, em estdgio docéncia, por uma mestranda da area de
desenvolvimento regional, no curso de Administragcdo de uma Instituicdo de Ensino
Superior publica municipal, a fim de estabelecer parametros de formacdo de
professores para o ensino superior e avaliar as préaticas da atividade como forma de
contribuicdo para a formacao de capital humano no referido segmento.

Pode-se vivenciar a questdo técnica do planejamento das aulas, do
cumprimento de plano de ensino. Vivenciou-se a selecdo de conteudo, de
metodologia e de avaliacdo, seja nas aulas, seja no momento de avaliacdes
bimestrais formais. Os objetivos e as competéncias a serem desenvolvidas, com 0s
estudantes, nortearam as praticas e a didatica da estagiaria.

Para além disso, constatou-se a necessidade de olhar para as
guestdes humanas, na relacdo interpessoal. Houve trocas com o orientador da
pesquisa, com 0 supervisor da disciplina e com os estudantes. Nesse sentido, 0
compartilhamento e as negociacfes de convivéncia escolar foram significativos.
Destaca-se a necessidade de relevar o aspecto humano.

Por fim, o ambito social também pode ser destacado, uma vez que o
conhecimento produzido levou em conta as demandas da area e da formacao dos
estudantes.

Diante do relato de experiéncia, pode-se dizer que a experiéncia no
estagio de docéncia foi enriquecedora e de grande valia e importancia na formacéao
profissional de docente para o ensino superior para a mestranda, propiciando o
desenvolvimento de competéncias técnicas-cientifico, pedagogicas e praticas.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa relata uma experiéncia de formacdo de professores
em uma escola estadual do estado do Parana, com o objetivo geral de levar os
professores a pesquisar e produzir recursos educacionais abertos, para
disponibiliza-los, de forma livre e aberta, analisando suas possibilidades na
educacdo basica; o objetivo especifico foi refletir sobre a aprendizagem
colaborativa e as contribuicbes do Recurso Educacional Aberto - REA,
verificando seu potencial didatico e comunicativo.

A competéncia pedagogica para 0 uso da tecnologia em sala de
aula, envolve mobilizar situacdes didaticas que possibilitem a construcdo do
conhecimento. Considerando esta proposicdo, podemos levantar como
hipétese o fato de que nem sempre dispomos de um preparo satisfatério que
conduza a acéo, e, no caso da insercao dos Recursos Educacionais Abertos -
REAs em sala de aula, as oportunidades de transformar este conhecimento em
acdo sao reduzidas ao espaco/tempo da utilizacdo do laboratério de
informatica. A intencdo do trabalho era foi possibilitar a producdo de REAs
pelos professores participantes das oficinais pedagdgicas, encoraja-los a
publicar e a compartilhar, possibilitando a geracdo de uma nova cultura, na
gual os professores sédo produtores de conhecimento em rede.

Tracando as grandes linhas do estudo, nosso maior desafio era
disponibilizar ao professor a oportunidade de mudar a sua pratica de um foco
individualista para colaborativo, construindo REAs criativos e ricos em
conteludo, adaptados a realidade, rompendo com velhos paradigmas.
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Com as oficinas pedagodgicas foi possivel estabelecer relacdes
entre a construgdo do conhecimento, o uso do Recurso Educacional Aberto -
REA e a escola, permitindo aos professores a compreensdo da dimensao
conceitual e o dominio de programas que permitem a sua criacdo. Sentimos
que seria inevitavel confrontar tais recursos com a inseguranca de muitos, a
sensacdao de despreparo, mas, conscientes disso, incentivamos 0s
participantes a propor e desenvolver REAs voltados para sua area de atuacao.
Tal momento foi relevante para os professores, pois estes tiveram a
oportunidade de inserir a tecnologia em suas aulas, contar com recursos
educacionais inovadores, utilizar as ferramentas da WEB 2.0 em sala de aula e
renovar suas praticas pedagdgicas. E importante ressaltar que, durante sua
realizacdo, percebiam-se multiplos olhares sobre a tecnologia e, com base no
recorte que realizamos, buscamos significados e sentidos sobre os REAs. A
oficina foi realizada na modalidade semipresencial, com carga horaria de 40
horas, sendo 20h para cinco encontros presenciais, desenvolvidos no
Laboratorio de Informatica, 10 horas a distancia, periodo em que se deveria
realizar a leitura do caderno sobre REA e elaborar um plano de aula, e,
finalmente, 10 horas para desenvolvimento do trabalho em sala de aula, junto
aos alunos. Os pressupostos tedricos que direcionavam o desenvolvimento do
Curso eram os principios colaborativos na educacéo.

A proposta foi organizada por meio do trabalho tedrico-pratico
com atividades diversas. Com o feedback da atividade realizada na oficina, foi
possivel estabelecer as contribuicdes desta pratica para a aprendizagem dos
alunos e ampliar o significado do movimento REA, vivenciando um processo de
construcao coletiva.

2. METODOLOGIA

A proposta, que possibilitou a interacdo entre pesquisador e
participantes do estudo, teve como propoésito transformacdes na atuacao
destes profissionais, face aos objetivos propostos, com o intuito de produzir
conhecimentos que pudessem transformar sua pratica, reestruturando
processos formativos, a partir do uso das tecnologias. Assim, foi possivel
coletar informacdes sobre nosso problema de pesquisa, verificar no campo
como se dao as questdes tedricas, levando os sujeitos a atuarem de forma
participativa, no seu proprio ambiente de trabalho, envolvendo-os em um
processo de criacdo e compromisso com a formacéo dos educandos.
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No desenvolvimento do trabalho sobre REA, utilizamos o Grupo
Focal para coletar dados junto aos professores, analisando-os por meio da
técnica do Discurso do Sujeito Coletivo, refletindo sobre os dizeres do grupo,
suas vivéncias e percepcdes sobre o REA. Tal técnica permitiu ndo sé
compreender as representacdes sobre o uso da tecnologia e do REA em sala
de aula, como também o trabalho desenvolvido, abrindo diversas
possibilidades sobre o tema em questé&o.

Para organizar os dados qualitativos, compomos um discurso
sobre o estudo, agregando os sentidos expressos pelos participantes em um
unico discurso, possibilitando a organizacao dos dados qualitativos sem limita-
los a quantidades. Desta forma, apés a andlise dos dados coletados
verbalmente, foram selecionadas as principais contribuicbes e suas
expressdes-chave, o que proporcionou uma sintese dos dados coletivos, como
se fosse um unico participante, assim “O conteudo deste depoimento sintese é
editado para constituir o produto final que é o discurso do sujeito coletivo, ou
seja, uma opinido coletiva de uma pessoa coletiva”. (FIGUEIREDO, 2013, p.
133). Seu uso propiciou a andlise das transformacfes significativas na
realidade, pela percepcdo dos pensamentos, valores, crencas e dizeres de
participantes. Para Figueiredo (2013, p. 130)

O Discurso do Sujeito Coletivo - DSC é uma técnica de tabulacdo e
organizacdo de dados qualitativos, desenvolvido por Lefevre e
Lefevre no fim da década de 90, e tem como fundamento a teoria da
Representacdo Social. O DSC é um discurso-sintese elaborado com

partes de discursos de sentido semelhante, por meio de
procedimentos sistematicos e padronizados.

Considerando, entdo, a possibilidade de compreender os
conhecimentos compartilhados e construidos no grupo, a influéncia dos
participantes no processo de colaboragao, “o grupo focal € um ambiente mais
natural e holistico em que os participantes levam em consideracdo os pontos
de vista dos outros na formulacdo de suas respostas e comentam suas
proprias experiéncias e as dos outros” (GOMES: TELLES; ROBALLO, 2009, p.
857). Esta situacdo descrita pelos autores foi constante durante todo o
trabalho. Os comportamentos dos participantes foram observados, sem perder
de vista os objetivos do estudo.

Os grupos focais foram videogravados e a camera de video
posicionada de maneira que nao focalizasse nenhum participante. Previamente
foram informados sobre os objetivos da pesquisa e acerca do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que os resguardaria quanto ao uso das
informacfes. Apds o consentimento dos participantes, os grupos focais foram
conduzidos pela pesquisadora em trés momentos distintos, que foram
gravados e transcritos, registrando-se minuto a minuto as contribuicbes dos
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participantes. O grupo selecionado apresentava caracteristicas em comum,
como, por exemplo, serem professores do ensino fundamental e médio,
atuarem na educacdo basica e demonstrarem muito interesse em conhecer
mais sobre tecnologias educacionais, em especial sobre os REAs. Com idades
entre 24 e 63 anos, 15 destes 16 participantes eram do sexo feminino.

Contdvamos com um grupo de 16 professores experientes e com
muitas vivéncias para serem compartilhadas, em sua maioria, concluiram o
Ensino Superior no municipio de Londrina, em IES publica e cinco em
instituicdes particulares, sendo trés no municipio de Londrina e dois em outras
localidades, registrando-se que a maioria (11/16) o fez em universidade
publica, mais especificamente na UEL. O periodo de conclusdo deste nivel de
ensino situou-se, em sua maioria, entre 1980 a 1989, isto €, a maioria (n=09)
havia concluido a graduacéo, ha menos de 30 anos, sendo que prevaleceu o
periodo de 1980-1989 (n=9) e os demais, 1990-1999 (n=3), 2000-2009 (n=3) e
um participante ndo informou o ano de conclusdo. Todos os participantes, a
época da coleta de informacdes, ja haviam concluido a sua pos-graduacgao

3. A EXPERIENCIA COM OS REAs NAS OFICINAS PEDAGOGICAS

As investigacbes atuais de alguns pesquisadores como Capra
(2004) e Castells (1999) e outros como Pretto (2012) e Okada (2011) que se
dedicam ao REA tém apontado o surgimento de novas possibilidades com o
trabalho educativo desenvolvido por meio das redes, contribuindo, assim, para
a formacédo do aluno, que, neste tipo de ensino, é considerado agente de sua
prépria aprendizagem. Aliado a isso, evidencia-se a necessidade de trabalhar
de forma flexivel e considerar que o termo educacdo em rede esta muito
presente nos dias atuais, possibilitando um aprendizado em conjunto, tendo
como diferencial o respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e espaco-
tempo.

A educacdo aberta colaborativa possibilita a construcdo de
conhecimentos gerados na rede, democratizando o acesso, favorecendo
compartilhamento e reconstrucao do conhecimento de forma colaborativa, por
meio da qual, os atores tornam-se mais autbhomos em relacdo a esta
construcdo, gerando praticas transformadoras.

[...] aprendizes que sabem como usar recursos abertos e redes
colaborativas para aprender sdo aprendizes comprometidos com seu
proprio processo de aprender, capazes de fazer suas proprias

escolhas, ampliar seus contatos, compartilhar reflexbes e
experiéncias, obter e avaliar feedback, investigar mais ao seu redor e
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ir em busca de aprender ndo s6 ‘o qué” e “onde”, mas também,
“como” e “com quem” (OKADA et al, 2010 apud OKADA, 2011, p. 10).

Com os REAs, o professor pode atender as progressivas fases de
ensino, e criar condi¢cdes para que os alunos se apropriem do conhecimento,
assim acreditar que o aluno pode ser capaz de aprender. E necessario
construir um novo discurso didatico. Nesse sentido, Behrens (2007, p. 57)
afirma que:

A visdo inovadora tem como pilar sustentador o dialogo, a
problematizacdo e as acbes compartilhadas (o professor) precisa
viabilizar um processo educativo que garanta a pratica docente
dialogada e problematizadora. Para tanto, o professor necessita
inovar seu modo de agir e pensar e ter presente que, para gerar

mudangas, deve considerar também a utilizacdo das ferramentas
disponiveis na rede informatizada.

Em consonancia com esta dimensédo conceitual, Torres (2007)
caracteriza a aprendizagem colaborativa como uma metodologia, organizada
por meio do trabalho em grupo, que possibilita aos alunos apropriarem-se de
conhecimentos de forma coletiva, em um processo dialético de troca de
saberes. Deste modo, os grupos compartilham do mesmo objetivo, as relacdes
deixam de ser hierarquizadas, praticas conservadoras cedem lugar a
colaboracdo, em um processo ativo de construcdo do conhecimento. Neste
contexto, o papel de cada participante € organizado no grupo, as decisfes sao
compartilhadas e, como facilitadores deste processo, os professores estimulam
nos alunos o desenvolvimento da corresponsabilidade pelo desempenho dos
demais estudantes.

Em todos os momentos do desenvolvimento das oficinas
pedagogicas, sentimos que os professores estavam motivados e com muitas
expectativas. Isso talvez pelo tema bastante atrativo e também pela
possibilidade de se obter a certificacdo, que poderia contar para elevacdo no
guadro de carreira do estado. Ao iniciarmos a oficina nos deparamos com
problemas em relacdo a conexao. O trabalho iniciou-se com a apresentacéo
dos objetivos e do “Termo de Consentimento Livre e esclarecido”, aos
professores, que ja haviam sido convidados a participar voluntariamente do
estudo. Em seguida, com a utilizacdo de videos e podcast, foi feita, de forma
dindmica, uma explanacdo sobre REA, recurso que consiste em gravacfes de
audio em MP3 disponibilizadas em websites. Os participantes apropriaram-se
dos conceitos, do processo de criacdo e licencas, a0 mesmo tempo em que
valorizaram seu potencial pedagdgico.

Foi possivel verificar, que, em sua maioria, 0 conhecimento sobre
tecnologia era basico, pois, além de apresentarem muitas dificuldades,
desconheciam o0 uso de programas mais complexos. Ap6és o momento de
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aprofundamento tedrico, realizamos o grupo focal, que foi desenvolvido no
Laboratorio de Informética, mas, ficou evidente que, apesar de estarem a frente
ao computador, focalizaram sua atencao apenas nas discussoes realizadas. Na
continuidade do encontro e, conforme solicitagdo do grupo, primeiramente,
priorizou-se a captura de videos do Youtube e as diferentes possibilidades de
conversdo, com a intencdo de localizar, em repositérios, material que pudesse
atender ao contetudo proposto pelo professor, a partir dos seus objetivos e
necessidades. Desde o inicio, era possivel perceber que os professores
valorizavam o fato de poderem utilizar materiais organizados em sua trajetéria
profissional, guardados no formato impresso ou em seus computadores, assim
como a possibilidade de compartilhar e colaborar com outros professores. Nos
encontros posteriores, usaram o Windows Movie Maker, e, embora tenham
considerado facil o acesso, afirmaram que teriam dificuldades no momento em
gue fossem produzir os seus videos.

Cortelazzo (2004, p. 258), em estudo realizado sobre tecnologias
junto a professores, constatou que muitos deles “continuam a trabalhar apenas
no ambito do cognitivo, enquanto eles préprios e seus alunos sdo atingidos
pela comunicacdo midiatica que seduz pelos ouvidos, pelos olhos e pela pele”.
Em nosso caso, o desafio estava posto: levar os professores a fazerem uso
das midias eletrbnicas junto aos seus alunos. Devido aos problemas
relacionados a velocidade da conexdo com a internet, comprometeram-se a
definir um tema e baixar videos e imagens relacionados ao conteido proposto
em seus computadores, tomando o cuidado para nao utilizar a versao offline.
Outro compromisso assumido foi buscar, em seus arquivos, materiais que
pudessem ser Uteis a sua proposta.

Segundo Morais; Ribeiro: e Amiel (2011, p. 108 16) Versbes
“offline” ou “locais” de REA séo recursos que podem ser encontrados e usados
sem a necessidade de conexdo com a Internet. Muitas escolas publicas ainda
sofrem com problemas de conexdo a Internet e acesso a computadores. Para
professores que enfrentam esses problemas, as versdes “offline” (locais) de
REA sdo muito Uteis e valiosas.

Em nosso estudo, os professores foram orientados a capturar
imagens da internet e fotografar. O programa indicado para o trabalho com a
imagem foi o Picassa e, para a criacdo do REA, foi escolhido o Windows Movie
Maker. Apés o trabalho com o dominio do programa, foi possivel o processo de
criacdo com a insercao de imagens, texto, captura e reedicdo de videos do
Youtube. O programa Audacity foi utilizado para a inser¢cdo das musicas no
formato MP3. Muitos professores fizeram o uso do remix, realizando alteracdes
no material encontrado no Youtube, adequando-o a sua realidade. Nos
encontros seguintes, disponibilizamos diversos sites para pesquisa e 0
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processo de criagcdo envolveu a utilizagédo de recursos que alguns participantes
tinham a sua disposicdo; outros criaram um material completamente novo. Ao
compor seu REA, valeram-se de adaptacfes, para atender a realidade na qual
0 recurso seria utilizado.

Como era importante analisar o impacto do trabalho desenvolvido
nas oficinas, solicitamos que o0s participantes avaliassem por meio do
guestionério a oportunidade de entrar em contato com a producéo e utilizacdo
do REA. Os depoimentos demonstraram que todos, no momento da coleta,
consideraram uma excelente oportunidade de ampliar conhecimentos e
oferecer apoio a professores da educacao basica, para que, compartilhando o
REA, o mesmo estivesse disponivel para ser utilizado em outros contextos.
Nesse sentido, discutimos sobre o formato a ser disponibilizado na rede, um
“formato mais comum (por exemplo, um arquivo de video MPEG ou MP4), seria
facil modifica-lo em um computador que tenha o software adequado.”
(CADERNO REA, p. 6).

Aquele sentimento inicial de incapacidade diante da tecnologia foi-
se modificando, os professores perceberam que, para produzirem REAS, nao
era necessario um dominio elevado de ferramentas tecnoldgicas e foram
dominando e se familiarizando com os termos especificos voltados para o REA.
“Criar recursos educacionais abertos, seja para alunos, para outros professores
OuU mesmo para crescimento pessoal, jA € em si uma experiéncia de
aprendizado, principalmente sobre conceitos importantes relacionados a
Internet e a tecnologias da informacgéao e comunicagao (TIC)”. (CADERNO REA,
p. 11). Apos a finalizacdo do REA, foi necessario inserir uma licenca e
adotarmos um padrao internacional utilizando o Creative Commons.

A opcdo foi por uma licenca aberta e sem restricbes, pois o
objetivo era tornar o recurso acessivel a outros educadores, hospedando o
REA no Youtube. Os professores sentiram dificuldade em compreender as
licencas, mas salientamos que, com as licencas/termos de uso para cada
recurso de forma aberta, o material disponibilizado contribui para uso, reuso,
adaptacdo ou remix. Assim, apés conhecerem alguns repositérios, decidiram
pelo Youtube, pelo fato de ser muito conhecido e utilizado por quase todos 0s
professores da educacdo basica. Com o licenciamento aberto do material, o
grupo vislumbrou que outros professores que atuam na mesma disciplina e
nivel de ensino poderiam usufruir livremente do recurso, inserir novos
conteudos e realizar combinacdes.

Sobre a producdo de REA, é importante considerar o que
concluiram Mercado; Silva e Gracindo (2008, p. 118), em estudo desenvolvido
sobre a utilizacao didatica do REA:
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E considerada fundamental a reutilizagdo em uma situacdo em que
ocorre a diversidade de individuos que véo utilizar um objeto. Para
tanto, sdo imprescindiveis algumas adaptacdes as necessidades do
usuario (professo/aluno), sendo atendidas a partir das situacdes
didaticas norteadas pelas diversas adequacdes decorrentes da
evolucdo do software. (MERCADO; SILVA; GRACINDO, 2008, p.
117).

Pela analise dos REAs produzidos pelos professores, € possivel
identificar que apresentam tais caracteristicas de reuso, jA que, em sua
maioria, podem ser empregados em mais de uma area do conhecimento e em
varios anos do ensino fundamental ou médio, podendo ser adaptados a
diversas finalidades. Além disso, os professores elaboraram, como atividade a
distancia, um plano de aula, com objetivos e estratégias de ensino para compor
0 material, fizeram as devidas referéncias dos autores utilizados e perceberam
gue todo REA precisa ser adaptado a realidade da turma e estar direcionado
para os objetivos estabelecidos.

Analisando-se a producdo dos REAs e sua respectiva postagem,
verificamos que apenas um participante dispunha de uma conta no Youtube.
Os demais ndo sabiam criar; alguns até tentaram fazer em casa, mas sentiram
dificuldades e a necessidade de realizar tarefas colaborativas despertou trocas
e acolhimento das dificuldades entre os participantes. Como pesquisadores,
acompanhamos as interacdes comunicativas, auxiliamos passo a passo a
criacdo da conta e a postagem do material. No decorrer da proposta, o grupo
foi apresentando suas ideias sem receio de errar, percebendo-nos como
colaboradores, atribuindo sentidos a sua producdo, possibilitando o alcance
dos objetivos propostos.

Ao iniciar o trabalho com o grupo focal, apresentamos o problema
da pesquisa e utilizamos um roteiro semiestruturado para orientar a discusséo
e deixar claros os objetivos do estudo. Nesta etapa, nossa intencéo era coletar
dados sobre o conceito de REA, as ideias e representacfes presentes nos
enunciados dos participantes sobre a tecnologia, a fim de analisar elementos
gue pudessem tornar possivel a compreensao do seu fazer cotidiano e de suas
escolhas quanto as metodologias e recursos.

O momento foi de troca de experiéncias em relacdo a praticas
cotidianas, de identificacdo de consenso em relacdo a algumas acles
desenvolvidas e de promocédo de praticas colaborativas e possibilidade de
encontro dos professores com a tecnologia. O trabalho, inspirado em técnicas
de entrevistas ndo direcionadas, permitiu a interacdo entre os professores
colaboradores, explicitando diferentes visdes acerca do objeto de investigacao.
Os registros dos dizeres em video e as transcri¢cdes realizadas contribuiram
para maior familiaridade em relacdo ao tema em estudo, o que favoreceu sua
interpretacéo.
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Cumpre reiterar que, aos poucos, 0 sentimento de insegurancga
em relacdo a tecnologia, o medo do novo foram cedendo lugar a andlise da
tecnologia como possibilidade de mudanca, de ferramenta de mediacdo que
possibilita o encontro do aluno com o objeto de conhecimento, gerando
espacos colaborativos.

Quanto aos sentidos dos beneficios do trabalho com REA, os
participantes valorizaram a oportunidade de trabalhar com metodologias e
recursos inovadores que contribuam com a pratica cotidiana e 0 acesso a
conteudos atualizados em sua area de atuacdo, sendo possivel usar, criar,
reutilizar, adaptar e compartilhar.

Durante o desenvolvimento da oficina, porém, foi possivel
constatar também a empolgacdo de muitos por sentirem-se capazes de usar,
criar, reutilizar, adaptar e compartilhar seus proprios recursos. Torres et al.
(2008), ao estudar a formacdo continuada on-line para professores, afirmou
que “a formacado continua do professor precisa incorporar possibilidades de
reorganizar a pratica pedagoégica incluindo as novas tecnologias da informacao
e da comunicagao, no sentido de ampliar os recursos de aprendizagem”. (2008,
p.435).

Sentindo-se capazes desta reorganizacdo, muitos foram
impulsionados a desenvolver o processo de criagdo do REA com seus proprios
alunos, pois “O grande salto qualitativo que se espera do professor é a
utilizacdo pedagdgica dos recursos de midias dentro das disciplinas, ou seja, a
opcao pelo laboratério para ensinar e para aprender os conhecimentos
especificos das disciplinas” (TORRES, et al., 2008, p. 435).

A escola necessita considerar a habilidade de reorganizar o
conhecimento, de pensar, instituindo a transdisciplinaridade, provocando a
interpretacdo, a argumentacdo, a complexidade do conhecimento e a cultura
humana e cientifica. E necessario um pensamento que “compreenda que o
conhecimento das partes depende do conhecimento do todo, e que o
conhecimento do todo, depende do conhecimento das partes” (MORIN, 2011,
p. 88).

Embora a estrutura da escola ndo atenda as necessidades dos
professores quanto ao espaco fisico do laboratério, TV Pendrive e internet, a
resisténcia inicial frente a estas dificuldades conclamou professores e alunos a
serem protagonistas de sua propria histéria e a desenvolver postura
investigativa e colaborativa, que resultou na remocédo das barreiras e na

transformacdo das praticas escolares, visando a construcdo de espacos
colaborativos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com o0s recursos educacionais abertos em um
paradigma inovador contribui para o0 desenvolvimento do pensamento
complexo, segundo o qual os conteudos devem ser ligados a experiéncia dos
alunos, deslocando o foco do contelddo para a maneira de se aprender.

No que diz respeito ao trabalho com o REA, este representa
aprendizagem colaborativa adequada ao contexto escolar da educacéo basica,
gue desenvolve competéncias e habilidades com o uso da WEB 2.0, levando o
aluno a posicionar-se criticamente diante dos conteddos escolares através da
interacdo com seus pares e a problematizagdo. O conhecimento, entdo, passa
a ser de construcdo coletiva. A intencdo do estudo foi de investigar
possibilidades de colaboracdo na pratica docente, capacitando os professores
a criar, recriar e reutilizar REA e analisar os materiais ja disponibilizados em
repositorios. E preciso, ainda, destacar que, ao elaborar o REA para ser
utilizado na educacdo basica, € importante que o docente tenha como
principios clareza, objetividade e contextualizacdo de conhecimentos para que
0s objetivos propostos sejam atingidos. Além disso, o material precisa ser
preparado com conteudo significativo e acessivel a todos os alunos, o que
favorece a interatividade.

Partindo da experiéncia desenvolvida na escola publica com o
REA, foi constada a necessidade de condi¢cfes propicias de trabalho, para que
o professor possa ousar e enveredar pelos caminhos da tecnologia. Nesse
sentido, a ampliacdo do laboratorio, no que se refere ao espaco fisico, a
aquisicdo de mais computadores e também a instalacdo de internet mais
rapida, podem incentivar os professores a produzirem conhecimento,
compartilhar REAs e trocar experiéncias, através de um processo de coautoria,
gerado pela colaboracdo. Os resultados apontam para a necessidade de
redefinicdo quanto a utilizacdo de metodologias inovadoras, demonstrando sua
validade quanto a producdo do conhecimento e o estabelecimento de praticas
de colaboracéo.

Acreditamos que a contribuicdo mais relevante desta pesquisa foi
0 que ela revelou as contribuicbes do REA para a construcdo colaborativa do
conhecimento, através do conjunto de relatos verbais foi possivel repensar a
pratica pedagoégica, comprovar-se a necessidade de atuar com mais seguranca
diante da tecnologia, aliada a necessidade de inovar, e utilizar novos
procedimentos de ensino. Além disso, pudemos constatar que a configuracao

do novo propiciou a redescoberta de formas de construir conhecimento, tendo
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a tecnologia como ponto-chave para integrar novas possibilidades, certamente
a formacao dos professores € o caminho para a constru¢cao de um novo saber-
fazer, para a mudanca paradigmatica.

Integrando diferentes midias em sua metodologia o professor esta
imerso na cultura digital e passa a ser produtor de saberes. Formando uma
rede e conhecimentos, € possivel formar um aluno mais reflexivo, autdnomo,
critico e participante. E importante que o professor compreenda a sua pratica e
integre diferentes interfaces, cada vez mais encontramos em sala alunos que
utilizam a tecnologia em seu cotidiano e com seu apoio o professor pode fazer
bom uso da tecnologia de forma criativa e inovadora.

Os participantes reconheceram que as possibilidades de
utilizacdo na escola sdo muitas, podem elaborar seus proprios materiais,
remixar, usar, compartilhar e aprimorar os vinculos com outros profissionais
desenvolvendo praticas colaborativas, o mais importante foi a valorizacdo do
REA como producdo do aluno, com a orientacdo do professor e a
disseminacao do conhecimento.

Como se V&, os caminhos do conhecimento podem apontar para
novas formas de ensinar, com perspectivas colaborativas entre seus pares,
considerando-se que modificar implica analisar o “estar juntos” em experiéncias
formadoras, atribuir novos sentidos a pratica, examinando e vencendo
obstaculos, conferindo autonomia para organizar o cotidiano académico em
funcdo da tecnologia. Neste sentido, as oficinas contribuiram para desvelar
praticas conservadoras, romper com costumes tradicionais, fazer predominar o
processo de cocriacdo. Tal resultado foi enriquecido pelo desejo do grupo de
buscar novos conhecimentos, de compartilhar, de colaborar. Isso, aliado a
mediacdo da comunicacdo, possibilitou a comprovacdo de que 0s Recursos
Educacionais Abertos ampliam a colaboracéo entre as pessoas.

A despeito de alguns obstaculos apontados e, sem a pretensao
de estarmos esgotando todas as possibilidades do REA, é importante dizer que
os professores participantes valorizaram muito este espaco de formacéo.
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REFLETINDO SOBRE A MODALIDADE DE PESQUISA "ESTADO
DA ARTE"

RODRIGUES, Rosilene Maria
UFTM
N30aty@hotmail.com

MARTINS, Eliana Bolorino Canteiro
UNESP
elianacanteiro@terra.com.br

1. INTRODUCAO

Propomo-nos inicialmente neste artigo trazer pontos do debate
travado no ambito cientifico acerca das divergéncias tedrico-ideoldgicas entre
as Ciéncias Humanas e Sociais e as demais. A trajetdria historica indica que
pesquisadores da area social, se opuseram ao metodo positivista cartesiano e
criaram novas metodologias e abordagens tedricas mais condizentes ao
dinamismo da realidade social. Visao esta que é polémica até hoje, quanto a
sua validade metodoldgica e cientifica.

Mediante o debate sobre a validade metodolégica das pesquisas
em determinadas areas cientificas, destacamos em seguida o conhecimento
construido no Servico Social, visto que, este compde a grande area das
Ciéncias Sociais Aplicadas, e no Brasil possui um acervo tedrico critico
construido historicamente por profissionais e pesquisadores, que lhe
proporcionou o status de profissdo que constroi conhecimento na area social,
sendo inclusive reconhecida pelos 6rgados de fomento de pesquisas e ainda
consolidou sua base tedrico-critica para formacdo de profissionais e
pesquisadores.

Por ultimo abordamos a concepcdo e o percurso metodoldgico
utilizado no “Estado da Arte”. Destacamos que, embora essa modalidade de
pesquisa possa ser utilizada em qualquer area de conhecimento, ela pode
sustentar também um posicionamento ideoldgico, pois, com o0 objetivo de
mapear e inventariar determinada producdo de conhecimento, possibilita
elucidar teorias e métodos utilizados a partir de concepcdes ideoldgicas.

Entendemos que o principal agente no processo de pesquisa é 0
pesquisador, € a partir do seu direcionamento ideolégico que sao lancados os
contributos cientificos postulados no ambito das ciéncias. Por isso, enquanto
pesquisadores da area social, ao utilizarmos essa modalidade de pesquisa,
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também somos alvo das mesmas contestacdes que giram em torno da
verificabilidade e validade das pesquisas na area das Ciéncias Humanas e
Sociais.

A relevancia da modalidade de pesquisa “Estado da Arte” vai
além do conteudo de producdes cientificas, ela realiza um balanco do que ja foi
construido e permite um olhar mais acurado para a historicidade das producfes
cientificas. Portanto, o texto pretende contribuir com o0s pesquisadores
apresentando algumas peculiaridades e distingdes dessa modalidade de
pesquisa, que é muitas vezes confundida com procedimento metodoldgico.

Pontuamos aqui, que as reflexdes desenvolvidas neste artigo
surgiram durante o processo de mestrado em que as autoras estavam
enquanto orientanda e orientadora, e buscavamos a compreensdo da
alternativa metodolégica denominada - “Estado da Arte”, considerando a
rigueza do acervo cientifico construido e suas possibilidades para a ampliacao
de varios debates no Servico Social. Trazemos consideracdes acerca do
procedimento metodoldgico utilizado nesta modalidade de pesquisa - Estado
da Arte, porém néo é objetivo do presente artigo trazer resultados da referida
pesquisa de mestrado, e sim contribuicdes para reflexdo do tema em debates
no ambito da formacao de pesquisadores.

2. A PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS.

N&ao pretendemos aqui aprofundarmos na dimensdo conceitual
dos componentes da pesquisa, seus varios métodos e 0s aportes tedricos em
gue ela se baseia, mas buscarmos a aproximacdo dos questionamentos que
estdo vinculados as divergéncias tedricas e ideologicas que se colocam entre
Ciéncias Humanas e Sociais e as Ciéncias da Natureza.

Lembramos entdo que, de acordo com os fundamentos do
desenvolvimento cientifico, as divergéncias surgiram na segunda metade do
Século XIX, quando no campo da Filosofia, estudiosos buscaram interpretar a
histéria humana como um todo e ndo somente como uma mera sucessao de
acontecimentos.

As transformacdes em torno das pesquisas sociais, de acordo
com Chizzotti (2014), podem ser expressas em cinco marcos que denotam a
ampliacdo do seu campo e significado: a ndo aceitacdo da metodologia
aplicada as Ciéncias da Natureza, no final do Século XIX e inicio do XX; a
descoberta e utilizacdo de pesquisas etnograficas na primeira metade do
Século XX, buscando conhecer grupos sociais até entdo ndo estudados
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através de seus relatos e na sua linguagem cotidiana; a consolidacdo da
pesquisa qualitativa, ocorrida entre o pés segunda Guerra e os anos de 1970,
pois surgiram novas concepcdes e praticas (dentre elas as teorias criticas)
criticando a hegemonia das pesquisas experimentais e a neutralidade do
pesquisador tdo postulada no discurso positivista, nesse marco também se
iniciam os recursos advindos de programas e agéncias de financiamentos em
prol das pesquisas sociais.

Outro marco importante ocorreu entre as décadas de 1970 e
1980, quando os investimentos em pesquisas sociais se ampliaram, oriundos
de fundos publicos e privados. Temas como classe, género, raca e etnia
trouxeram novos questionamentos das teorias, metodologias e processos
analiticos, ampliando os debates e possibilitando novos referenciais em torno
de questbes como: a ética, 0 estatuto da verdade, o feminismo, o Terceiro
Mundo e as multiddes silentes. Nesse marco também se coloca a fusdo entre
as Ciéncias Humanas e Sociais.

O quinto e ultimo marco, citado por Chizzotti (2014), traz a
sociedade do conhecimento (ou da informagéao) no contexto da globalizacéo a
partir da década de 1990. O pesquisador esta imerso na realidade em estudo.
“Toda observacado esta possuida de uma teoria, o texto ndo escapa a uma
posicdo no contexto politico e a objetividade estd delimitada pelo
comprometimento do sujeito com a realidade circundante” (CHIZZOTTI, 2014,
p. 56). S&o inseridos novos padrdes de validade e legitimidade para a pesquisa
social.

Mas, em conformidade com o mundo cientifico, a producdo de
conhecimento se realiza a partir da pesquisa, representada por um conjunto de
métodos, que combinados com a base tedrica e a criatividade do pesquisador,
dao suporte ao processo investigativo e permite criar um novo trabalho a partir
do existente.

A pesquisa € uma das maneiras que o ser humano encontrou
para elaborar respostas a diversos problemas, € um “processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental
da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos” (GIL, 1999, p. 42). Em se tratando de dar respostas,
ela pode “tanto preencher lacunas num determinado sistema explicativo vigente
num momento histérico quanto colocar em xeque dado sistema” (MOROZ,
GIANFALDONI, 2006, p.16).

Entre as criticas do meio cientifico no mundo ocidental esta a de
gue a pesquisa cientifica se diz como forma hegemdnica de dar respostas aos
problemas da realidade, principalmente pela pretensédo de ser Unica promotora
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de critérios de verdade e ignorar outros modos de pensar o mundo advindo, por
exemplo, da religido e das artes.

A pesquisa exige que haja um caminho a ser seguido para
alcancar o objetivo ou resposta ao questionamento. E nesse ponto possui um
carater social, uma vez que foi construida coletivamente a partir de ideias e
representagdes do ser humano que foram sendo transmitidas e acumuladas ao
longo da histéria, o que lhe confere a caracteristica de um processo, néo linear,
pois ha situagcbes em que esse conhecimento foi contestado e novas
representacdes surgiram.

Embora ndo haja consenso entre o0s autores sobre as
caracteristicas que diferenciariam o conhecimento cientifico,
em termos abrangentes consideramos que tal adjetivo deva ser
aplicado ao conhecimento: que é fruto do questionamento a
uma area de saber; que é fruto de procedimentos passiveis de
reproducdo por outra pessoa; que se expde a interlocucdo da

comunidade de pesquisadores da area de saber em questao.
(MOROZ, GIANFALDONI, 2006, p. 16).

O conhecimento, portanto, é algo que pode ser percebido por
varios angulos, dependendo do pesquisador, de sua lente de visdo e das
técnicas utilizadas. No caso, a pesquisa em Ciéncias Sociais possui
particularidades que no mundo cientifico permite que sua verificabilidade seja
guestionada. Autores como Gil (1999) e Minayo (2012) citam que essas
guestdes dizem respeito as controvérsias no mundo cientifico sobre o carater
de cientificidade das Ciéncias Sociais em relacdo as Ciéncias Naturais. I1sso
porque as Ciéncias Naturais se dizem pioneiras da ideia de cientificidade,
embora algumas de suas areas sejam questionadas por entenderem que nao
alcancaram a expressao adequada, como € o caso da Fisica Quantica.

O campo cientifico, apesar de sua normatividade, é permeado
por conflitos e contradi¢cdes. E para nomear apenas uma das
controvérsias que aqui nos interessa, citamos o grande embate
sobre cientificidade das ciéncias sociais, em comparacdo com
as ciéncias da natureza. Ha aqueles que buscam a
uniformidade dos procedimentos para compreender o natural e
o social como condigdo para atribuir o estatuto de “ciéncia” ao

campo social. HaA os que reivindicam a total diferenca e
especificidade do campo humano (MINAYO. 2012, p.10).

As caracteristicas das Ciéncias Sociais fornecem-lhe
peculiaridades que as tornam imprevisiveis devido ao dinamismo da natureza
humana, e também se constituem desprovidas de neutralidade, pois seu
pesquisador compde 0 universo pesquisado, imprimindo em seu objeto de
pesquisa intencionalidades, sentimentos, emocdes. As Ciéncias Sociais se
propdem estudar a realidade social que é dinamica, possui especificidades e
diferencas que tornam a pesquisa imprevisivel.
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As pesquisas sociais ndo fogem ao rigor cientifico, possuem
metodologia, pressupostos epistemologicos e bases tedricas constituidas
historicamente. O fato de n&o trabalharem somente com dados exatos e
guantificados, nao retira delas sua esséncia enquanto pesquisa e forma de
aproximacéao do conhecimento.

O pesquisador busca a teoria de conhecimento, mais cabal,
que seja apta para explicitar a relagdo entre aquele que
conhece e as coisas que séo conhecidas. Isto significa que a
pesquisa segue uma teoria articulada que contém principios,
fundamentos légicos e epistemoldgicos que sustentam a
analise da realidade e que tem alcance e valor esclarecedor
universal, em uma palavra, a epistemologia da pesquisa
(CHIZZOTTI, 2014, p. 26, grifo do autor).

s

O pesquisador é o principal agente mediante a escolha dos
caminhos da sua pesquisa, em relacdo a teoria e aos pressupostos que a
validam enquanto forma de conhecimento.

Outros pontos podem ser ponderados em relagcdo a pesquisa
social, tais como: a expressividade multicultural dos povos, colocando em
xeque a validade de préaticas metodoldgicas; as questdes ético-politicas, como
a finalidade social das pesquisas (e aqui referimo-nos a todas e ndo somente
as pesquisas sociais); a possibilidade de ‘dar voz' aos silentes, como
expressdo contra-hegemoénica; como instrumento utilizado para despertar a
solidariedade e a dimensdo humanitaria, conscientes de sermos cidad&os
planetarios.

3. PESQUISA NO SERVICO SOCIAL: sua relevancia na construcdo do
conhecimento na éarea.

O Servico Social compde a area das Ciéncias Sociais Aplicadas e
nao escapa aos gquestionamentos acerca da epistemologia em que se realizam
suas pesquisas. A trajetoria historica do Servico Social brasileiro demonstra a
relevancia da pesquisa para a afirmacdo e consolidacdo da base tedrica da
profissdo. Os avancos se deram a partir da producdo de conhecimento que
permitiu a sustentacdo tedrica e metodoldgica para intervir na realidade de
forma critica e criativa. O conhecimento construido historicamente demonstra
as transformacfes e 0s questionamentos vivenciados por seus sujeitos, para
gue o Servico Social fosse reconhecido e respeitado como area de
conhecimento.
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Nos primeiros anos da profissdo, o que se destacou foi a forte
influéncia da Igreja Catdlica, sendo que as expressdes da “questdo social”,
interpretadas como ‘problemas sociais’, eram vistas sob o prisma da moral. A
acdo profissional era reconhecida como um apostolado. O Servigo Social
estava inserido no campo da pratica e, devido a isso, “ndo precisava produzir
conhecimento”, mas agir. As determinagdes do contexto social da profisséo,
em sua fase inicial, condicionaram seus sujeitos em relacdo a producéo de
conhecimento, e nos primeiros anos ha apenas indicacdes da presenca da
pesquisa no processo de formacéo dos profissionais.

Com a influéncia tecnicista norte-americana, apos a década de
1940, o Servico Social passou a trabalhar com a perspectiva funcionalista e a
formacé&o dos profissionais enfatizava o instrumental, tanto que as propostas de
estudos estavam voltadas ao apoio a pratica profissional (estudo de caso,
grupo e comunidade), ou seja, ao ‘trabalho de campo’. Os estudos tinham o
objetivo de conhecer os males da sociedade e 0s recursos ja existentes
delimitarem o problema, e o que poderia ser feito para sana-lo. Eram estudos
atrelados apenas a estatistica, significava o contato inicial com o campo
investigativo (pesquisa), caracterizado pela abordagem quantitativa.

Um fato importante nessa época foi a criacdo da Associacao
Brasileira do Ensino em Servi¢co Social (ABESS) em 19461, ampliando espaco
para promocao de eventos e surgindo a ideia da apropriacado de conhecimentos
vindos de outras ciéncias que pudessem dar suporte ao trabalho de assistentes
sociais no atendimento dos interesses do capital.

De acordo com Sposati (2007), o processo que permitiu ao
Servico Social dar um passo em direcdo a producdo de conhecimento foi a
articulacdo com outras areas do conhecimento, como a Psicologia e a
Sociologia, no trato com a técnica de diagndstico social, em que o0s
profissionais buscavam o reconhecimento da identidade dessa pratica e como
método de analise de relacdo individuo-meio. O diagnostico social se
assentava em principios cientificos relacionados a personalidade humana e a
denominada fisica social.

Esses ‘conhecimentos’ demarcaram o fazer profissional até
meados da década de 1960, quando a profissdo teve contato com o movimento
latino americano assentado numa base teodrica social critica e na Economia
Politica advindas do marxismo.

!Na segunda metade da década de 1990, a ABESS passou a denominar-se ABEPSS —
Associagdo Brasileira de Ensino e Pesquisa, para contemplar a indissociabilidade do tripé
ensino, pesquisa e extensao e articular graduacéo e pds-graduagéo em Servico Social.
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De acordo com Setubal (2013), podemos considerar a existéncia
de pesquisas na profissdo nesse periodo que antecede a criacdo dos
programas de pés-graduacdo. Elas possuiam duas tendéncias: uma que partia
do Centro Brasileiro de Cooperagdo e Intercambio em Servicos Sociais
(CBCISS). Essa tendéncia possuia caracteristicas do pensamento
conservador, marcadamente com perspectiva positivista. A outra partia do
Centro Latinoamericano de Trabajo Social (CELATS) e possuia uma matriz
marxista. Havia um ponto de convergéncia entre essas linhas, os
guestionamentos acerca da metodologia utilizada na intervencao.

A partir da década de 1960 para 1970, ocorre na America Latina
e, especificamente no Brasil, um processo de renovacdo do Servico Social,
com uma forte critica ao ‘Servico Social Tradicional2 que culminou na
transformacéo das bases ideopoliticas que sedimentavam a profissao.
Esse processo, cuja superacao, foi de dificil transito,
confrontou-se com a singularidade dos metodologismos onde
predominava a micro escala de analise para acdo no real e que
levava, em sua logicidade, a superposicdo do método da
pesquisa com método do diagnéstico social para acao
profissional. Se na primeira é a produgéo de conhecimento que
estd posta como objeto/resultado, na segunda € a mudanca da
situacdo encontrada, a finalidade buscada, [...], em ambas

existe uma direcao social que orienta o sentido ético da acdo
profissional (SPOSATI, 2007, p. 16).

A partir desse periodo em que emergiram 0s questionamentos
sobre as bases tedrico-metodologicas que sedimentavam a profissdo, as
pesquisas no ambito do Servico Social ganharam um novo direcionamento ou
finalidade, ou seja, mudar a realidade que esta posta ao usuario e ndo mais
analisar para conhecer, mas analisar para agir.

A implantacdo dos cursos de pdés-graduacdo que teve inicio na
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, na década de 1970, permitiu
aos profissionais poés-graduandos o aprofundamento em metodologias
cientificas e sua difusdo em outras instituicbes de formacao profissional.

Além da expansdo dos cursos de pos-graduacdo, outros fatores
foram importantes para a difusdo de técnicas de pesquisa e producdo de
conhecimento em Servi¢o Social, tais como: 0 surgimento da revista Servigo

bY

Social e Sociedade, em 1979; o apoio de agéncias de fomento a pesquisa

2 Para aprofundamento do processo de renovacdo do Servico Social verificar NETTO. J. P.
Ditadura e Servigo Social: uma andlise do Servi¢o Social no Brasil p6s-64, 82 ed. Séo Paulo:
Cortez, 2008.
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como o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) a partir da década de 1980, e a organizacéo interna da categoria, que
fez surgir, em 1982, um novo curriculo para o curso de Servico Social,
integrando a pesquisa na formacgéao profissional de Assistentes Sociais.

Para Sposati (2007, p. 17) “foi efetivamente a constru¢do da nova
cultura critica no ambito da profissdo e da formacéo profissional que tem o
mérito do fortalecimento da pesquisa para os assistentes sociais.” A construcao
da cultura critica que se deu nos anos de 1980 marcou o amadurecimento da
profisséo, instituiu-se o debate académico e rompeu com o conservadorismo:

A década de oitenta consolidou, no plano ideo-politico, a
ruptura com histérico conservadorismo do Servi¢o Social.
Entendamo-nos: essa ruptura ndo significa que o
conservadorismo (e, com ele, o reacionarismo) foi superado no
interior da categoria profissional; significa, apenas, que —
gracas a esforgos que vinham, pelo menos, de finais dos anos
setenta, e no rebatimento do movimento da sociedade
brasileira — posicionamentos ideoldgicos e politicos de natureza
e/ou contestadora em face da ordem burguesa congquistaram
legitimidade para se expressarem abertamente. E correto
afirmar-se que, ao final dos anos oitenta, a categoria
profissional refletia o largo espectro das tendéncias ideo-
politicas que tencionam e animam a vida social brasileira.
Numa palavra, democratizou-se a relacdo no interior da
categoria e legitimou-se o direito a diferenca ideo-politica
(NETTO, 1996, p. 111 apud BOURGUIGNON, 2008, p. 30-31).

Um dos avancos promovidos por esse processo de mudanca no
ambito da profissédo é a articulacdo nos debates das Ciéncias Sociais, em que
0 Servi¢co Social marca presenca, hesse momento apresentando caracteristicas
de maturidade intelectual, rompendo com a concepc¢ao de campo limitado ao
conhecimento prético.

[...] as décadas de 80 e 90 marcam historicamente avangos e
conquistas para o Servi¢o Social nos seus diferentes campos
de acdo, bem como em seu processo de constituir-se e de

consolidar-se como espaco de producéo de conhecimento em

seu préprio ambito e frente as demais areas de conhecimento
(BOURGUIGNON, 2008, p. 32).

Os avancos no campo da critica tedrico-metodolégica na
pesquisa, de acordo com Bourguignon (2008), foram inameros, porém
destacam-se: as reflexdes que antes configuravam dendncias revelavam acdes
de enfrentamento dos seus dilemas; a ultrapassagem de “metodologismos” e
aproximacdo de grandes matrizes do pensamento social contemporaneo; o
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ecletismo deu lugar a convivéncia plural de ideias no universo profissional.
Esses pontos podem ser observados na producéo cientifica a partir de 1980.

b

A pesquisa, a produgdo de conhecimento e as alternativas a
instrumentalizacdo na década de 1980 tiveram dois grandes eixos tematicos: a
critica tedrico-metodoldgica ao conservadorismo e a busca pela historicidade
da profissdo visando a compreensdo das particularidades do Servico Social.
Esses dois eixos tematicos articulados ao contexto histérico da sociedade
brasileira daquele momento, periodo da redemocratizacdo brasileira, da
Constituicdo Federal de 1988 e da luta por direitos sociais, acrescentaram ao
Servico Social um “[...] conhecimento da dindmica das transformacdes
societarias que pressionam a profissdo para reconstrucdo de alternativas
tedrico-metodolégicas que sustentam a sua intervengdo na realidade”
(BOURGUIGNON, 2008, p. 34).

Se a década de 1980 marca o amadurecimento da profissdo, a
década de 1990 consolida a constru¢do do projeto ético-politico profissional3
através da massa critica ja produzida. E visivel o reconhecimento da
pluralidade tedrico-metodoldgica, mas ocorre também o fortalecimento da
orientacdo marxista na direcdo do projeto ético-politico dos Assistentes Sociais.

De acordo com Bourguignon (2008), a agenda de pesquisas do
Servico Social na década de 1990 amplia os temas direcionados as politicas
sociais na sua interface com o Estado, e que eram pautas na década de 1980,
tais como: seguridade social ap6s o marco da Constituicdo Federal de 1988;
investigacBes sobre a sociedade civil; processos de gestdo e controle das
politicas publicas; papel dos conselhos de direitos; usuarios do Servi¢co Social
na sua relacdo com as politicas publicas sdo as mais pontuadas.

Os marcos mais recentes em pesquisa colocam em pauta as
legislacbes sociais que regulamentam os artigos constitucionais e suas
implementacdes tais como: a Lei Organica de Assisténcia Social, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, o Sistema Unico de Assisténcia Social. Conforme
cita Bourguignon (2008) a Assisténcia Social possui relevancia na reflexdo das
pesquisas por ser campo privilegiado de atuacao profissional e ter vinculacao
historica com a natureza e constituicao da profisséo.

Para Bourguignon (2008) embora a agenda de pesquisas do
Servico tenha se ampliado, ela continua sendo uma exigéncia para o trabalho
no mundo contemporaneo, e a profissdo ainda carece de maiores

% Sobre o projeto ético-politico, dois artigos s&o elucidativos: NETTO, J. P. A construcdo do
Projeto ético-politico do Servi¢o Social. In: Servico Social e Saude: Formacéo e Trabalho
Profissional, 2006; e TEIXEIRA, J. B.; BRAZ, M. O Projeto Etico Politico do Servi¢o Social. In:
Servigo Social: Direitos Sociais e Competéncias Profissionais. Brasilia, CEFESS/ABEPSS,
2009.
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investimentos e com um profissional permanentemente critico e indignado com
o modelo socioeconémico vigente que exclui socialmente varios segmentos
populacionais.

Nesse sentido, Sposati lembra que a pesquisa em Servi¢o Social
produz um conhecimento contra hegemonico e “[...] dedica-se a desvendar os
invisiveis, os sem-voz, sem-teto, sem-cidadania.” (2007, p. 18). Representa
uma forma intensa de luta em favor da classe trabalhadora, explicita situacdes
de opressdo, preconceitos e injustica social produzidas no contexto da
sociabilidade capitalista vigente.

5. ESTADO DA ARTE — ESTADO DO CONHECIMENTO

Dentre as modalidades de pesquisa, destacamos o Estado da
Arte ou Estado do Conhecimento, que é de carater bibliografico, e se constitui
numa alternativa para inventariar e analisar os diversos momentos vivenciados
pela pesquisa e produgédo do conhecimento em Servigo Social. Apresentamos
um percurso metodologico a partir da mesma, visando a contribuir com
referenciais para estudantes, pesquisadores e profissionais que pretendam
utiliza-la.

As pesquisas com a denominacao de “Estado da Arte” ou “Estado
do Conhecimento” sdo de carater bibliografico, elas se diferenciam das
pesquisas bibliograficas como procedimento metodologico porque possuem o
objetivo de inventariar e analisar a producdo cientifica, tais como: Teses,
Dissertacdes, artigos publicados em revistas e trabalhos apresentados em
anais de congressos, simp0sios e outros eventos.

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em
comum o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo
académica em diferentes campos de conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensGes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em
gue condi¢des tém sido produzidas certas disserta¢cdes de mestrado,
teses de doutorado, publicacdes em periédicos e comunica¢des em
anais de congressos e seminarios. Também sdo reconhecidas por
realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que se busca
investigar, & luz de categorias e facetas que se caracterizam
enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o
fendbmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p. 258).

O conceito de “estado da arte” € dado quando o estudo é
abrangente e envolve vérios tipos de produgbes sobre uma determinada area
de conhecimento, conforme citado acima. Quando o estudo abrange somente
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um setor da producdo ou uma modalidade de trabalho, denomina-se “estado do
conhecimento”.

Esse tipo de pesquisa se ampliou no Brasil no final do Século XX,
apos a década de 1980, apresentando temas variados e abordagens que véo
além da andlise dos objetos de pesquisa, incluiu também estudos sobre
metodologias utilizadas nos trabalhos, produgdo por regido, por periodo, por
autores e orientadores.

De acordo com Romanowski e Ens (2006), pesquisadoras da area
da Educacdo, os objetivos dessa modalidade de pesquisa advém de
inquietacbes e questionamentos de pesquisadores acerca da producdo de
conhecimento, buscando quantitativamente trabalhos sobre determinado tema
e principalmente, a andlise do conteido dos mesmos.

O interesse por pesquisas que abordam “estado da arte” deriva da
abrangéncia desses estudos para apontar caminhos que vem sendo
tomados e aspectos que sdo abordados em detrimento de outros. A
realizacdo destes balancos possibilita contribuir com a organizacéo e
andlise da definichdo de um campo, uma area, além de indicar

possiveis contribuicdes da pesquisa para com as rupturas sociais
(ROMANOWSKI, ENS, 2006, p. 38-39).

As referidas autoras acrescentam que essa modalidade de
pesquisa é util na identificacdo de aportes em relacdo a teoria-pratica. Aponta
restricbes e dissemina lacunas de pesquisa, contribui com a divulgacédo de
experiéncias inovadoras e proporciona 0 reconhecimento de propostas
focalizadas, que ndo seriam observadas em detrimento de assuntos que
possuem mais visibilidade, e também possibilita identificar temas relevantes,
emergentes e recorrentes.

Quanto a metodologia, encontramos referéncias nessas mesmas
autoras. Mas, buscamos referéncias no ambito do Servico Social, em autores
gue realizaram trabalhos com essa modalidade de pesquisa, ainda que nao
tenham se expressado conceitualmente como “Estado da Arte”, seus estudos
fizeram analises com base na producdo de conhecimento na area de Servico
Social.

Para definicAo do percurso metodologico utilizamos referéncias
em Romanowski e Ens (2006) — da Educacao, e Lima e Mioto (2007) — do
Servico Social, pois encontramos congruéncias importantes que nos
subsidiaram na observancia do caminho a ser percorrido. Ambas informam
gue, primeiramente deve ser realizada a identificacdo e caracterizacdo dos
trabalhos de acordo com os objetivos da pesquisa, para posteriormente realizar
uma analise do conteido, mesmo que seja apenas do resumo apresentado
pelo trabalho académico.
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A pesquisa do tipo “Estado da Arte” permite sua execugdo em
fases que podem ser revisitadas ao longo da pesquisa, em razdo do material
em estudo ndo apresentar alteracdes, pois se tratam de trabalhos cientificos. O
pesquisador tem autonomia para delinear seu percurso metodolégico em
concordancia com os objetivos de sua pesquisa.

Dividimos o percurso metodolégico dessa modalidade de
pesquisa em duas fases: a primeira fase que compde a elaboracdo do projeto e
a identificacdo/selecéo dos trabalhos a serem estudados. E a segunda fase
sendo a analise dos trabalhos e obtencéo dos resultados.

A elaboracdo do projeto em pesquisa do tipo “Estado da Arte”
exige vigilancia na formulacdo do problema em relacdo aos trabalhos
cientificos, pois de acordo com as autoras citadas, esse tipo de pesquisa tende
a ser exploratorio, descritivo e analitico, visando dar visibilidade ao
conhecimento ja produzido tanto por obra, como pelo conjunto; descrever o
contetdo e analisa-lo a partir de novas interpretacdes e identificar lacunas de
estudos, tematicas recorrentes, divergentes e possibilidades ndo exploradas.
Na fase de elaboracdo do projeto deve conter a escolha do tema e sua
problematizacdo e um plano que visa encontrar respostas aos
guestionamentos elaborados na problematizacéo.

O envolvimento do pesquisador vai aléem de analises referentes
ao objeto de estudo (tema em si), abrange analise de conceitos e
posicionamentos ideoldgicos inseridos na producdo que podem ser divergentes
dos seus. Visto que ndo ha neutralidade do pesquisador, é necessario explicitar
a lente (método) que sera utilizada para o encaminhamento da pesquisa, ou
seja, em qual concepcdo tedrica se baseia 0s objetivos propostos pela
pesquisa.

A construcdo do roteiro da pesquisa sempre deve observar o que
pedem os objetivos, “[...] 0 que requer do pesquisador muita clareza quanto a
eles, sendo que ao empreender reformulacdes deve necessariamente rever os
campos que compdem o roteiro” (LIMA E MIOTO, 2007, p. 43). A atencao
guanto aos objetivos deve sempre constar em todas as fases da pesquisa para
gque o trabalho do pesquisador ndo va além do proposto, tornando-se
cansativo, com tendéncia a abordagem simplista, e nem figue aquém das
possibilidades de analise, visto que o0 material empirico séo trabalhos
cientificos.

Para Lima e Mioto (2007), a pesquisa bibliografica permite ao
pesquisador rever as possibilidades iniciais quanto ao objeto e ao roteiro de
pesquisa, mesmo que ja tenha construido um percurso ordenado de
procedimentos:
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No entanto, ndo significa que os procedimentos a serem seguidos
sdo determinados de uma vez para sempre, pois mesmo que o
pesquisador tenha definido o objeto de estudo, o vinculo com
determinada tradicho e o desenho da investigacdo, ele sempre
podera voltar ao objeto de estudo a medida que forem obtidos os
dados, de modo a defini-lo mais claramente, ou reformula-lo.
Consequentemente, esse movimento acarretara novas alteragées, ou
escolhas quanto aos procedimentos metodolégicos. (LIMA e MIOTO,
2007, p. 40).

As autoras acrescentam que essa flexibilidade ndo esta
relacionada ao descompromisso com a sequéncia de procedimentos a serem
cumpridos para a obtencdo dos resultados, mas € a constante atencdo aos
objetivos e aos pressupostos da pesquisa enquanto processo cientifico.

Sem perder de vista 0s objetivos da pesquisa, a etapa de selegéo
dos trabalhos é realizada a partir do assunto (tema) a ser estudado, do periodo
a ser observado, das modalidades de trabalhos e da localizagdo ou base de
dados a serem consultadas. Ou ainda, conforme cita Lima e Mioto (2007) por:
parametro tematico, linguistico (idiomas em que a obra esta escrita), por fontes
gue se pretende consultar e por parametro cronoldgico de publicacdo. Esses
critérios respondem as perguntas pré-elaboradas para o projeto de pesquisa: 0
gué? quando? onde? como?

Quanto aos critérios estabelecidos acima, Romanowski e Ens
(2006) relatam que para pesquisas do tipo “Estado da Arte”, recomenda-se que
sejam feitas com publicacdes avaliadas por comités cientificos, como teses e
dissertacdes que apresentam resultados de pesquisas e foram analisadas por
bancas; também com base em periddicos referenciados nacionalmente e de
trabalhos apresentados em congressos. Os outros critérios dependem dos
objetivos tracados pela pesquisa.

E necessario, no momento de busca dos trabalhos, conforme
recomendado por Romanowski e Ens (2006), a definigdo de “descritores” ou
“‘palavras-chave” que direcionem as buscas em concordancia com a(s)
tematica(s) a ser (em) estudada(s) e com os objetivos delineados na pesquisa.

Outro critério que pode ser utilizado, principalmente quando o
pesquisador pretende trabalhar maior namero de trabalhos, é a analise
somente de titulos, resumos e palavras-chave, sem necessariamente consultar
0 contetudo completo apresentado. Esse critério também possibilita a andlise de
trabalhos que apresentam somente resumos publicados.

Salientamos novamente que o0s critérios para essa busca
dependem do que o pesquisador delineou previamente nos objetivos, mas que
podem ser revistos no decorrer do processo a medida que encontrar elementos
gue possam dar mais consisténcia, coesao e clareza ao resultado.
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Essa etapa de selecdo dos trabalhos pode reservar um dos
maiores desafios referente a essa modalidade de pesquisa que € 0 acesso aos
trabalhos, condicdo esta fundamental, e que se estende a outras etapas do
processo de pesquisa. Isso porque as pesquisas do tipo “Estado da Arte” sao
realizadas através da disponibilidade dos bancos de dados das bibliotecas
universitarias, em bases de dados de periddicos acessados pela plataforma de
orgaos de fomento a pesquisa, em anais de eventos cientificos e outros.

Se este material estiver disponibilizado somente por meio
eletrénico, o pesquisador depende das possibilidades de acesso oferecidas
pelo portal eletronico dessas bases. Por exemplo, no caso da disponibilidade
apenas de resumos dos trabalhos, os dados podem ser limitados quando os
objetivos da pesquisa exigir conteddo mais consistente.

Também ha base de dados eletrénicos que possuem um grau de
complexidade para acesso aos trabalhos, e que por o permitirem somente por
palavras-chave, ndo dao conta de apresentar a totalidade dos trabalhos
disponiveis, exigindo do pesquisador paciéncia e constantes buscas e retornos
ao mesmo.

Os titulos dos trabalhos podem ser os primeiros indicativos para
identifica-los quanto ao seu conteudo, ainda que n&o constituam principal fonte
de informacdo, merecem atencado, pois geralmente possuem o indicativo do
assunto tratado. Porém “nem sempre o titulo da unidade da uma ideia fiel ao
tema. As vezes apenas o insinua por associa¢éo ou analogia; outras vezes nio
tem nada que ver com o tema” (SEVERINO, 2007, p. 57), levando a
identificacdo dos trabalhos para além do olhar sobre os titulos, pois eles podem
estar escritos de forma subjetiva, devendo o pesquisador verificar também os
resumos, as palavras-chaves, os sumarios e outras informac¢des contidas na
obra para identifica-la como objeto de pesquisa.

NO que concerne aos resumos e 0S outros subsidios textuais da
obra, destacamos o que mencionaram Romanowski e Ens a respeito de
algumas pesquisas da area da Educacéo: nessa etapa de identificacdo exige
um processo de ida e volta constante ao resumo, buscando “estabelecer
categorias de andlise relativas ao tipo de formacéao, tipo de estudo, técnicas de
pesquisas” (2006, p. 44), visando se certificar se determinado trabalho
académico compde o universo de pesquisa.

by

Esse ponto apresenta desafios a identificacdo, visto que ha
resumos e palavras-chave que ndo sdo consistentes, omitem dados e se
apresentam de forma sucinta, confusa ou incompleta4. Por isso, recomenda-se

* No entanto, Romanowski e Ens (2006) relatam que ha pesquisas abrangentes na area da
Educagédo que tiveram como objetivo analisar somente o contetdo apresentado pelos resumos
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que, considerando os objetivos de andlise do pesquisador, este v4 além desses
aportes, o que demonstra um grau de dificuldade tanto na identificacdo da
obra, quanto no estabelecimento de critérios de busca do objeto de pesquisa.

Sobre a utilizacdo dos resumos em pesquisas do tipo “Estado da
Arte”, Ferreira (2002) cita que eles devem ser lidos e analisados observando o
contexto em que estdo inseridos academicamente, porque compdem
juntamente com o0s demais um corpus de apresentacdo e comunicagao
cientifica. S&o considerados géneros do discurso académico e buscam
informar objetivamente o leitor a respeito do conteldo, por isso, possuem uma
relacdo de dependéncia com a integra do trabalho, com a apresentacédo de
outras producdes, e com seu autor. O resumo é “também enquanto realidade
relativamente independente, produto de uma tensdo construida na
continuidade e na ruptura com o trabalho que lhe da origem, numa relacao
dialética entre os géneros [do discurso académico], entre as condicbes de sua
producéo e praticas discursivas” (FERREIRA, 2002, p. 270).

Todas essas observacdes denotam a relevancia dos resumos
numa pesquisa do tipo Estado da Arte, pois, eles podem oferecer subsidios a
identificacdo e caracterizacdo do trabalho, posicionamentos ideologicos e
metodolégicos da comunidade académica, mas também equivocos e
imprecisoes.

Pelo percurso metodoldgico que delineamos, a segunda fase sera
composta pela analise dos trabalhos e obtencdo dos resultados, conforme ja
citado.

Para o momento de andlise dos trabalhos, as autoras
Romanowski e Ens o descrevem como “leitura analitica de resumos
selecionados e tabulagdo dos dados, conforme categorizagao realizada” (2006,
p. 44).

Lima e Mioto (2007) mencionam que a pesquisa bibliogréfica é
realizada a partir de leituras, e que nesse momento, inicialmente faz-se uma
Leitura reflexiva ou critica dos trabalhos (ou do material) selecionados, sendo
este 0 “momento de compreenséao das afirmagdes do autor e do porqué dessas
afirmacbes [e posteriormente uma Leitura Interpretativa, sendo este] o
momento mais complexo e tem por objetivo relacionar as ideias expressas na
obra com o problema para o qual se busca resposta. [...] O critério norteador
desse momento é o propdsito do pesquisador.” (LIMA E MIOTO, 2007, p. 41).

O nosso proposito quanto a andlise dos trabalhos tem em vista o
instrumental da analise de conteudo, pois as buscas que objetivamos

e palavras-chave, realizadas por um grupo de pesquisadores, tendo em vista a quantidade de
trabalhos e a variedade de temas.
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consideram os trabalhos de acordo com que pensam seus respectivos autores
e 0 que estdo mencionados no seu objeto de estudo.

Segundo Chizzotti (2014), ha diversas formas de interpretacdo de
textos e uma multiplicidade de técnicas, considerando sempre o critério
norteador do pesquisador que envolve os objetivos da pesquisa. Mas, dentre
as diversas formas se destaca a analise de conteudo, pois ela “visa decompor
as unidades léxicas ou teméticas de um texto, codificadas sobre algumas
categorias, compostas por indicadores que permitam uma enumeragao das
unidades e, a partir disso, estabelecer inferéncias generalizadoras”
(CHIZZOTTI, 2014, p. 113). E uma forma de observar a relevancia e mesmo a
frequéncia de determinadas ideias que aparecem em textos.

S&o analisadas as palavras, as frases e temas que d&o significado ao
conjunto, para relaciona-las com os dados pessoais do autor, com a
forma literaria do texto, com o contexto sociocultural do produtor da
mensagem: as intencdes, as pressfes, a conjuntura, a ideologia que
condicionaram a producdo da mensagem, em um esforco para

articular o rigor objetivo, quantitativo, com a riqueza compreensiva,
gualitativa (CHIZZOTTI, 2014, p. 116-117).

Franco (2008) acrescenta o fator ‘subjetividade’ dos autores que
aparece nos diversos tipos de mensagens e que pode ser apropriada através
da técnica da anélise de conteudo.

Resumindo: o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente
desenhado, e/ou simbolicamente explicitado sempre sera o ponto de
partida para a identificacdo do conteudo, seja ele explicito e/ou
latente. A andlise e a interpretacdo dos conteldos sdo passos (ou
processos) a serem seguidos. E, para o efetivo caminhar desse
processo, a contextualizacdo deve ser considerada como um dos
principais requisitos, e mesmo como o pano de fundo para garantir a
relevancia dos sentidos atribuidos as mensagens (FRANCO, 2008, p.
16-17).

Nesse entendimento, a leitura para anéalise de cada trabalho deve
relaciona-lo ao seu autor, a instituicdo e area cientifica pertencente, ao tempo
historico em que foi construido e ao contexto profissional em que ele ocorreu,

guando for o caso.

Consideramos aqui que essa modalidade de pesquisa, quando
inserida no ambito das pesquisas sociais, segue 0s pressupostos filosoficos de
seus autores, pois entendemos que nao ha neutralidade cientifica.

5. CONSIDERACOES FINAIS, POREM INCONCLUSAS

A pesquisa é um dos pressupostos da formacdo e atuacao
profissional do Assistente Social, e € a partir dela que encontramos referéncias
importantes para desenvolver outras reflexdes. Constitui-se num instrumento
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de luta para além da academia, impactando no exercicio profissional, através
da praxis profissional, contribuindo assim, na sedimenta¢cdo ou dinamismo das
transformacdes tedricas e metodoldgicas. Ela integra uma dimenséo densa na
construcdo de conhecimento, oferece ao sujeito a possibilidade de criar, ser
autbnomo, construir.

Assim, de maneira breve e sucinta desacompanhada de outros
guestionamentos pertinentes a reflexdo sobre o tema, trazemos indicativos que
destacam a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre o desafio das
pesquisas de carater bibliogréfico, especificamente aquelas que se denominam
‘Estado da Arte”, isto por ndo ser considerada tao relevante no contexto
cientifico e sendo utilizada a partir de uma area do conhecimento pertencente
as Ciéncias Sociais Aplicadas com intensa caracteristica interventiva.

O Estado da Arte é uma modalidade de pesquisa que nos permite
repensar 0 que ja foi elaborado cientificamente. Nao para efeito de
reelaboracéo, (isso seria inviavel), mas que seja consonante com a realidade
que é dinamica e abastecida de historicidade, para ampliar nossos “olhares”
em torno do conhecimento. Traz a possibilidade de mapear e discutir certa
producdo académica, nos mais diferentes campos do conhecimento, com
intuito de tentar responder quais aspectos e dimensdes tém sido privilegiados,
onde, quando e como. Dessa forma € possivel analisar historicamente a
construcdo do conhecimento referente a uma determinada profisséo e
especificamente sobre uma tematica que a envolve.

A compilacdo critica de producdes cientificas partilha e difunde
um conhecimento que pode ter permanecido isolado, tal como cita Guerra:
“Sofremos ainda do isolamento das investigacbes, na medida em que o
predominio é da producdo individual, fruto de monografias, teses e/ou
dissertagdes.” (2011, p. 147). No Estado da Arte reside a possibilidade da
leitura articulada a varias outras leituras sobre um mesmo tema, recuperando a
perspectiva da totalidade referente a producdo do conhecimento naquele local
e espaco temporal, sem perder a singularidade de cada pesquisa, pois essas
expressam diferentes vertentes analiticas.

O debate sobre a producdo do conhecimento nas pesquisas
sociais, de forma especifica no ambito do Servico Social, enfatizando a
modalidade de pesquisa Estado da Arte, coaduna com a conjuntura histérica
contemporanea, onde o Ensino Superior (incluindo a graduacdo e a pos-
graduacéo) sofre os impactos do ideario neoliberal, que tem sido o receituario
seguido, de forma particular, no Brasil. Assim, os programas de pés-graduacao,
onde ocorre parte significativa da producédo do conhecimento, particularmente
no Servico Social, também resvalam os reflexos da mercantilizacdo e
precarizacdo da politica de educacdo. Podemos nos aproximar desses
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aspectos atraves da compilacdo e andlise das produgdes cientificas, atentando
para os impactos e desafios que incidem sobre os programas de poés-
graduacao no Brasil e que foram apresentados através das producdes.

Reportamo-nos a esse cenario, pois, a producéo do conhecimento
no Servi¢o Social tem se afirmado com expressividade, condicdo que pode ser
confirmada pelo reconhecimento do esforco da Associacdo Brasileira de
Pesquisa e Ensino em Servico Social (ABEPSS) (em quase 70 anos de
atividade) através da luta e empenho pela educacdo publica, laica, de
gualidade e para todos, com énfase no Ensino Superior.

A afirmacgédo de Guerra (2011), em artigo comemorativo aos 65
anos da ABEPSS, realca a significativa contribuicdo da pds-graduacao nesse
processo de producao do conhecimento em Servico Social:

[...] argumenta-se que a pés-graduacdo cumpriu um papel de monta
na constituicdo da vertente critica do Servico Social brasileiro, que
hoje detém hegemonia na producdo do conhecimento e da pesquisa,
responsavel pela renovacdo da imagem profissional e por tornar o
Servico Social contemporaneo de seu tempo, colocando-o como

interlocutor reconhecido no campo das ciéncias sociais. (GUERRA,
2011, p.126).

Portanto, através do mapeamento e analise do que ja foi
construido coletivamente em termos de conhecimento, reencontramos as
expressdes das historicas lutas da categoria profissional, reconhecemos as
conquistas e os desafios que persistem no encal¢co do esforco dessa categoria
para materializar o projeto ético-politico do Servico Social, fruto do acumulo
tedrico-metodoldgico e ético-politico dos profissionais conquistados atraves da
producéo cientifica fundamentado na vertente critica.

Ressaltamos que nessa direcao, 0s nossos estudos tém indicado
gue essa pesquisa bibliografica — denominada: “Estado da Arte” - ao ser
efetivada com rigor metodologico e postura critica, se constitui numa
significativa estratégia metodoldgica que possibilita contribuir com a producéo
do conhecimento em Servico Social, ao revelar a multiplicidade de
perspectivas, a pluralidade de enfoques, a evolucdo do conhecimento em
relacdo a uma determinada teméatica de relevancia para a profissdo. Desta
forma, é possivel identificar o direcionamento que as pesquisas estao
assumindo historicamente e identificar lacunas que ainda necessitam do
investimento de outras pesquisas para aproximacao investigativa mais incisiva
em relacdo a um determinado assunto.

Abordamos varios aspectos acerca da modalidade de pesquisa
Estado da Arte, ressaltando que as principais referéncias foram obtidas de
pesquisadores de outras areas do conhecimento, portanto com outros olhares,
haja vista que essa modalidade de pesquisa ndo possui muitas referéncias no
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Servico Social. Portanto, ainda ha muito a explorar em relacdo aos
procedimentos metodolégicos pertinentes ao Estado da Arte, principalmente
sob o prisma do Servi¢o Social, por isso as consideragdes séo inconclusas.
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1. INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagodgica faz parte da Politica
Nacional de Formacdo de Professores e é caracterizado pelo aprimoramento
da formacdo de discentes dos cursos de licenciatura, incentivando, dessa
forma, o licenciando em sua insercéo na escola, a partir da segunda metade da
graduacéo.

A participacdo no programa possibilita que o licenciando obtenha
experiéncias a partir da vivéncia no ambito escolar, assim como a relacdo com
os alunos e professores. Uma das atividades abordadas pelo programa é a
regéncia em sala de aula, que conta com a supervisdo do professor preceptor e
do coordenador institucional.

Uma vez que se trata de um projeto novo, no presente momento,
algumas reflexdes emergem a partir da vivéncia dos bolsistas no programa.
Portanto, o objetivo desta pesquisa é refletir sobre o andamento do projeto e as
consequéncias e vantagens que surgem do Programa de Residéncia
Pedagodgica na realidade do Uni-FACEF (Centro Universitario Municipal de
Franca).

Para isso o referencial tedrico-metodoldgico utilizado sera uma
revisdo bibliografica sobre o Edital do Programa de Residéncia Pedagogica
(CAPES), além do Projeto Pedagogico do Uni-FACEF, sendo possivel, dessa
maneira, tracar um paralelo entre os dois documentos. Para contextualizar o
cenario politico, foram utilizadas noticias sobre a desenvoltura do projeto,
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desde a criacao até sua implantacdo. Utilizamos, também, dos estudos de Gatti
e Barretto (2009) sobre a trajetoria da formacdo docente, Paulo Freire (1996) e
de José Moran (2017) sobre educacéo e as relacbes docente e discente, para
possibilitar uma demonstracdo da importancia de programas como O
apresentado na formacao de profissionais da area de Licenciatura.

2. A TRAJETORIA DA FORMACAO DOCENTE BRASILEIRA

O percurso dos cursos de formacédo de professores no Brasil € um
assunto extenso e dividido em diferentes etapas. Neste artigo, seréo
apresentadas as principais etapas e as mudancas ocasionadas por elas no
processo de formacgéo docente.

O inicio do processo de formacdo de professores no Brasil
ocorreu no final do século XIX, a partir das Escolas Normais, cujo objetivo era
formar professores para o ensino das “primeiras letras”, o nivel secundario da
época referida. Vale lembrar que a escolarizacado de tal época era escassa e
nao se destinava a toda a populacédo. Mais tarde, no inicio do século XX, surgiu
a necessidade de criacdo de cursos especificos para a formacéo docente, uma
vez que, por conta da expansdo industrial, tornou-se necessaria uma maior
escolarizacdo da populacdo. Com isso, nos anos de 1930 acrescentou-se mais
um ano nos cursos de Bacharelado com disciplinas que contemplassem a area
de Educacao. A duracédo normal dos cursos era de trés anos e, pelo acréscimo
do ano da licenciatura, tais cursos receberam a denominacéo de cursos 3 + 1.
Gatti e Barretto (2009, p. 38) afirmam sobre o0 assunto que:

Desde as primeiras décadas do século XX havia se consolidado a
formagéo de professores para o primério (anos iniciais de ensino
formal) nas Escolas Normais de nivel médio (secundario), e a

formagé&o dos professores para o curso secundério nas instituicdes de
nivel superior (licenciaturas).

Em 1971, ocorre a extingdo das Escolas Normais, a partir da Lei
n° 5.692, a qual reformou a educacao basica brasileira. Com isso, a formacéo
proveniente das extintas Escolas Normais passou a acontecer no Magistério,
uma Habilitacdo do ensino de segundo grau. Por esse motivo, algumas
particularidades foram perdidas, dado o reajuste curricular que o ensino de
segundo grau sofreu. Ao buscar mais qualidade na formacdo docente, o
governo federal criou, em 1982, os Centros Especificos de Formacédo e
Aperfeicoamento do Magistério (Cefams), os quais se expandiram com o tempo
e promoveram melhorias na formacéo oferecida. Ainda no ano de 1982, foi
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aprovada a Lei n°® 7.044/82, a qual alterava o artigo 30 da Lei n° 5.692/71,
mantendo a Habilitagdo Magistério, porém apresentando outras opcdes de
formacédo para docentes de anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.
Segundo Gatti e Barretto (2009, p. 40):
Com essa lei instauram-se, entdo, os chamados cursos de
licenciatura curta, em nivel superior, com menos horas-aula do que as
licenciaturas plenas, para formar docentes que poderiam atuar da 52
até a 82 séries, mas também de 12 a 42 séries. Esses cursos
poderiam formar professores com integracdo de areas, o que foi uma
inovacao; por exemplo, a licenciatura em Ciéncias (com componentes

de Biologia, Fisica e Quimica), ou em estudos sociais (com
componentes de Historia, Geografia, Sociologia).

A criacdo e implantacdo das licenciaturas curtas gerou
controveérsias, o que levou o Conselho Federal de Educagao (CFE) a emitir
orienta¢cdes normativas, alguns anos mais tarde, para que gradualmente esses
cursos se tornassem cursos de licenciatura plena. Com isso, no final dos anos
1990 foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a qual
culminou com a promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores no inicio dos anos 2000, as quais promoviam
reformulacdes a serem instaladas nas Instituicdes de Ensino Superior.

2.1 O Estagio Supervisionado Obrigatorio

Por abordarmos a vivéncia dos licenciandos dos cursos de Letras
e Matematica do Centro Universitario Municipal de Franca (Uni-FACEF), nesta
pesquisa tratamos do Regulamento Geral do Estagio Supervisionado e das
regras vigentes para as turmas das respectivas licenciaturas no ano de 2019. O
presente Regulamento de Estagio contempla a DELIBERACAO CEE N°
111/2012, na qual constam, no Capitulo Il (da formacdo de docentes para 0s
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio), as seguintes informacdes:

Art. 11 O estagio supervisionado obrigatério, previsto no inciso Ill do
art. 8°, devera ter projeto préprio e incluir:

| - 200 (duzentas) horas de estadgio na escola, em sala de aula,
compreendendo o acompanhamento do efetivo exercicio da docéncia
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, bem como
vivenciando experiéncias de ensino, na presenca e sob supervisao do
professor responsével pela classe na qual o estagio estid sendo
cumprido e sob orientacdo do professor da Instituicdo de Ensino
Superior;

Il - 200 (duzentas) horas dedicadas ao acompanhamento das
atividades da gestao da escola dos anos finais do ensino fundamental
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e do ensino médio, nelas incluidas, entre outras, as relativas ao
trabalho pedagdgico coletivo, conselhos da escola, reunides de pais e
mestres, reforco e recuperacdo escolar, sob orientagdo do professor
da Instituicdo de Ensino Superior e supervisdo do profissional da
educacao responsavel pelo estagio na escola, e, em outras areas
especificas, se for o caso, de acordo com o0 projeto de curso de
formagé&o docente da instituicio;

Portanto, de acordo com tal excerto da Deliberacdo ja
mencionada, o Estagio Supervisionado é um componente curricular obrigatério
dos cursos de Licenciatura e, por esta razdo, deve ser cumprido para a
obtencdo do certificado de conclusdo de curso. Assim como consta na
Deliberacao, cada Instituicdo de Ensino Superior deve possuir seu proprio
projeto para o Estadgio Supervisionado. Por esta razdo foram analisados os
projetos de Estagio do curso de Letras e Matematica do Uni-FACEF.

O curso de Letras, neste centro universitario, é dividido entre trés
habilitagcbes: Portugués, Portugués/inglés e Portugués/Espanhol. Por essa
razao, o estagio de cada habilitacdo funciona separadamente, sob a supervisdo
dos respectivos professores de Pratica de Ensino das areas. A divisdo das
horas para cada habilitacdo descreve-se da seguinte forma: 100 horas de
observacéo, participacdo e regéncia em aulas de Lingua Portuguesa; 100
horas de observacdo, participacdo e regéncia em aulas da disciplina da
habilitacdo (Portugués, Inglés ou Espanhol); 100 horas de gestdo de ensino e
100 horas de atividades teodrico-praticas e de aprofundamento na area de
ensino. As horas que compdem o estagio de Lingua Portuguesa e horas de
gestdo comecam a ser computadas a partir do 4° semestre da graduacédo, que
corresponde a segunda metade do curso. As horas correspondentes as
habilitacbes sdo computadas a partir do 5° semestre, uma vez que as aulas de
Préatica de Ensino de Lingua Estrangeira sdo iniciadas neste semestre. Todas
as 400 horas que compdem o Estagio Supervisionado devem ser finalizadas
até o 6° semestre, ou seja, até o final da graduacédo5. No curso de Matematica
do Uni-FACEF, os licenciandos também devem cumprir as 400 horas
solicitadas na Deliberacdo, sendo que a divisdo dessas horas é dada por 200
horas cumpridas no 4° semestre da graduacédo e as outras 200 sao divididas
entre os dois Ultimos semestres do curso (5° e 6° semestre).

No Regulamento de Estagio de ambos os cursos consta que o
Estagio Supervisionado deve ser cumprido em escolas da rede publica ou
particular, de ensino regular, nos niveis Fundamental - anos finais (6° ao 9°

® Tais consideragdes, acerca do nimero de horas a serem cumpridas no estagio supervisionado dos
cursos de Letras e Matematica, se referem a grade dos cursos instaurada para o cumprimento da carga
horaria em trés anos. Situacdo dos alunos graduandos, autores do presente artigo. A partir de 2019, o
Uni-FACEF, fez adequacgdes nas grades dos cursos de licenciatura, para atender a Deliberacdo CEE/SP

n°® 111/2012, passando a 4 anos de curso. Desse modo, o estagio supervisionado se reconfigura na nova
realidade
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anos) e Médio, sendo que, na maioria das vezes, esse estigio funciona de
maneira ndo-remunerada, configurando, assim, uma obrigacdo a mais que o
discente deve cumprir na graduacdo sem que haja um retorno monetario.
Porém, a intengao principal do estagio € promover um “ensaio da docéncia”
durante a formacéo, de modo que o licenciando possa ter contato direto com a
futura profissédo. Paulo Freire (1996, p. 12 - 13) afirma que:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo

socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram

gue era possivel ensinar. [...] Aprender precedeu ensinar ou, em

outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante
de aprender.

Diante dessa reflexdo do autor, compreende-se que a docéncia é

uma area que exige diversos estudos, pois, uma vez que s se pode ensinar a

partir de quando se aprende, o estagio é o responsavel por possibilitar esse

aprendizado pratico ao licenciando, fazendo com que teoria e pratica sejam

relacionadas. Ha também a preocupacédo de que 0 ensino seja voltado para
diversos modos de aprendizagem como afirma Moran (2017, p. 67):

Os processos de aprendizagem sdo mudltiplos, continuos, hibridos,

formais e informais, organizados e abertos, intencionais e néo

intencionais. [...] A educacdo é mais complexa porque tem de

preparar para a autonomia, para podermos tomar decisGes mais

complexas em todos os momentos, de forma criativa, empreendedora

e realizadora. Para preparar para a autonomia, precisamos de outra

proposta de escola, muito mais leve, aberta, flexivel, centrada no

aluno, com atividades significativas, metodologias ativas, intenso uso
das tecnologias digitais.

Portanto, de acordo com o que afirma Moran, deve-se propor um
modelo de escola que possa abordar os multiplos processos de aprendizagem
e, para isso, € necessario fugir do ensino tradicional e levar novos recursos
para a sala de aula que possam auxiliar este processo. Sendo assim,
programas que incentivam a busca por novas abordagens de ensino durante a
formacédo docente sdo necessarios, como é o caso do Residéncia Pedagogica.

3. 0 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Residéncia Pedagogica é um programa cujo objetivo € inserir o
aluno da licenciatura nas escolas de educacédo basica, a partir da segunda
metade do seu curso. Além disso, os participantes do programa recebem uma

COSTA, Amanda Melo; ANDRADE, Henrique Botelho de; ALVES, Maria Silvia
Rodrigues-Alves



FORMACAO DOCENTE: UM PROCESSO EM CONTINUA
U“i'FACEF CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS ISBN: 978-85-5453-

Centro Universitario Municipal de Franca 030-3

119

bolsa cujo valor depende da fungdo dos membros6. As atividades do programa
incluem regéncia de sala de aula, intervencéo pedagdgica, acompanhadas por
um professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e
orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora, entre outras. Entre os
objetivos do programa Residéncia Pedagogica, destacam-se:

i Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que
fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e
diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias;

ii. Induzir a reformulagdo da formacao pratica nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagogica;

iii. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a
escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e a
que recebe o0 egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacdo de
professores;

iv. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagoégicas dos cursos de formacéo inicial de professores
da educacdo basica as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

O modo de funcionamento do programa se da a partir das IES, as
guais serdo selecionadas por meio de um Edital publico nacional para
apresentarem projetos institucionais de residéncia pedagogica. Sendo assim, o
Programa é desenvolvido juntamente com as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo. Com isso, as Instituicbes de Ensino Superior
participantes deverdo organizar seus projetos Institucionais em conjuncédo com
a proposta pedagogica das redes de ensino que receberdo os seus
licenciandos. Por fim, o regime de colaboracdo sera efetivado por meio da
formalizacdo de Acordo de Cooperacdo Técnica (ACT) junto com o Governo
Federal, por meio da Capes e o os estados, por intermédio das secretarias de
educacédo de estado ou 6rgao equivalente. A participacdo do governo municipal
se efetivard por meio de Termo de Adesdo ao ACT, firmado por suas
secretarias de educacdo.

Os participantes do Programa Residéncia Pedagodgica sdo: os
residentes (discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que tenham
cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir do 5°

® Como dito, tais participantes recebem uma bolsa mensal com um determinado valor, sendo os
residentes no valor de R$400,00, cumprindo, ao final do estagio, um total de 440 horas; o coordenador
institucional no valor de R$1500,00; o docente orientador no valor de R$1400,00 e o preceptor no valor
de R$765,00. Os valores formam parte do orgamento do programa no biénio 2018-2019.

REFLEXOES QUE EMERGEM DO RESIDENCIA PEDAGOGICA: A vivéncia dos
licenciandos dos cursos de Letras e Matematica no projeto do Uni-FACEF — pp. 114-
125



FORMACAO DOCENTE: UM PROCESSO EM CONTINUA
U“i'FACEF CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS ISBN: 978-85-5453-

Centro Universitario Municipal de Franca 030-3

120

periodo); o coordenador institucional (docente da IES responsavel pelo projeto
institucional de Residéncia Pedagdgica); o docente orientador (o docente que
orientara o estagio dos residentes estabelecendo a relagdo entre teoria e
pratica) e o preceptor (o professor da escola de educagdo basica que
acompanhara os residentes na escola-campo).

O programa foi, inicialmente, criado na intengédo de modernizar o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), que antes da
reformulagéo contemplava discentes de todos os semestres da Licenciatura,
porém ap6s o novo Edital manteve o objetivo de iniciar os docentes nas
escolas de educacdo béasica, porém na primeira metade dos cursos de
Licenciatura (Letras e Matemética).

Apesar de ser bem estruturado e trazer contribui¢cdes na formacgao
do licenciando, também ha criticas sobre o programa diante dos riscos que 0s
futuros residentes podem ter de se tornarem mao-de-obra barata, contribuindo
para restringir a contratacdo de novos professores. Para que isso né&o
aconteca, € necessario um compromisso, de todos os atores, com a
valorizagcdo do acompanhamento e a supervisdo pedagogica do residente,

dentro da dimenséo formativa do processo.

3.1 O cenério politico 2018/2019 na implantacdo do Residéncia Pedagodgica

O Programa Residéncia Pedagodgica foi lancado no dia 18 de
outubro de 2017 no Ambito da Politica Nacional de Formag&o de Professores.
Sendo o Programa uma modernizagdo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), sua proposta € a melhoria na formacédo de
professores com um acompanhamento maior e periodico.

Mendonca Filho, ministro da educacdo da época, explica que o

principio dessa modernizacao, €, principalmente, a unido das redes de ensino e
instituicbes formadoras:

O papel do professor é decisivo para transformar a realidade da

educacdo no pais. E para cumprir esse desafio temos discutido

bastante [sobre] politicas publicas que valorizem o papel do

professor. E a valorizacdo a partir da formacao inicial, com o espirito

da pratica da residéncia pedagdgica, vai facilitar a amplitude do

conhecimento prético do professor e melhorar seu contetido do ponto
de vista de aprendizagem.

Em uma pesquisa do MEC, o Censo da Educacéo de 2016 mostra
gue muitos professores de Ensino Basico ndo possuem formacao adequada e
0s programas da Capes chegam com a intencdo de incentivar a formacéo de
professores com o foco no contato com a pratica da docéncia nas escolas. O
Pibid tem por objetivo iniciar as experiéncias dos licenciandos ainda na primeira
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metade do curso, com a intencéo de fazé-los refletir sobre a pratica profissional
no dia a dia das escolas publicas, ao passo que o Programa Residéncia
Pedagdgica visa o aperfeicoamento do Estagio Curricular Supervisionado, visto
gue € obrigatdrio para a formagdo académica, com a imersdo nas escolas na
segunda metade do curso:
Assim como no Pibid, cada selecionado serd acompanhado por um
professor da escola com experiéncia na mesma area de ensino do
licenciando, e por um docente de instituicdo de educacado superior. O
lancamento desses dois editais, além de assegurar a continuidade do

Pibid, visa o aperfeicoamento da formacdo de professores para a
educacdo basica e com a valorizagdo dos cursos de licenciatura.

Sendo assim, com as reformas feitas nos programas de bolsas, a
solucéo foi que formulassem ndo somente um programa de estagio, mas duas
propostas, cujas abordagens que visassem ao aperfeicoamento e
assegurassem a permanéncia um do outro, valorizando a formacdo de
professores.

Em 2018, ainda no governo de Michel Temer, os programas de
bolsa sofreram grande risco devido aos cortes de gastos. Com isso, medidas
deveriam ser tomadas, como, por exemplo, acabar com os programas. Para
gue isso nao acontecesse, a Capes enviou um oficio pedindo que os projetos
nao fossem vetados. Sao expostas, no documento, as possiveis
consequéncias dos grandes cortes de gastos para fins ndo obrigatérios, nos
guais entra o Programa de Residéncia Pedagogica e demais programas de
formacédo de professores:

2. Formagéo dos Profissionais da Educacgéo Basica

Suspensédo dos pagamentos de 105 mil bolsistas a partir de agosto
de 2019, acarretando a interrup¢do do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) (Edital n° 7/2018), do
Programa de Residéncia Pedagégica (Edital n° 7/2018) e do
Programa Nacional de Formacéao de Professores da Educacgéo Basica
(Parfor) (Edital n° 19/2018).

Interrupcdo do funcionamento do Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB) e dos mestrados profissionais do Programa de Mestrado
Profissional para Qualificacdo de Professores da Rede Publica de
Educacéo Bésica (ProEB), com a suspensdo dos pagamentos a partir
de agosto de 2019, afetando os mais de 245.000 beneficiados
(alunos e  bolsistas - professores, tutores, assistentes e
coordenadores) que encontram-se inseridos em aproximadamente
110 IES, que ofertam em torno de 750 cursos (mestrados
profissionais, licenciaturas, bacharelados e especializa¢des), em mais
de 600 cidades que abrigam polos de apoio presencial.

Além disso, o oficio traz outras possiveis consequéncias que nao
sdo apenas relacionadas a interrup¢do das bolsas, mas também a visdo do
exterior sobre o pais: “‘Um corte orgamentario de tamanha magnitude
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certamente serd uma grande perda para as relacdes diplomaticas brasileiras no
campo da educacdo superior e podera prejudicar a imagem do Brasil no
exterior” (CAPES, 2018). Dessa forma, é certo que diversos fatores podem ser
afetados com os cortes, mesmo que sejam para investimentos em areas
obrigatorias, como pagamento de servidores.

4. O PROJETO RESIDENCIA PEDAGOGICA NO UNI-FACEF

O projeto de Residéncia Pedagodgica do Centro Universitario
Municipal de Franca - Uni-FACEF auxilia no aperfeicoamento e imersdo dos
estudantes de licenciatura no Estagio Curricular Supervisionado dos cursos de
Letras e Matematica, proporcionando a integracdo entre a IES e escolas de
ensino basico. O projeto possibilita, aos residentes, a oportunidade de
conhecerem integralmente o ambito escolar e sua gestdo, com o intuito de
refletir sobre a importancia da pratica docente na formacédo dos licenciandos e
também dos professores preceptores, propiciando uma formacgédo continuada
no meio tedrico e nas experiéncias adquiridas a partir das aplicacbes de
atividades praticas.

7

O projeto institucional € integrado por um subprojeto
interdisciplinar que orienta as licenciaturas, o qual faz referéncia as linguagens
verbais, matematicas e digitais de acordo com a BNCC e, segundo esse
documento, a Educacéo Basica deve:

[...] visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que
implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam
ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos
de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (BNCC, 2017, p. 14)

A proposta do plano de ambientacdo dos residentes na escola e
na sala de aula busca proporcionar, primeiramente, o reconhecimento do
ambiente escolar em que estiverem inseridos, tal como o funcionamento e
organizacgao da escola e a montagem de um cronograma para participacdo do
residente nas atividades administrativo-pedagogicas (reunibes, ATPC,
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planejamento, etc). A partir disso, os residentes comegam a cumprir 0 estagio,
com observagOes, participacOes e regéncias em sala de aula, sempre sob a
supervisdo dos professores preceptores, montagem de relatérios sobre as
experiéncias adquiridas, discussbes em reunides semanais na IES das
vivéncias entre residentes, preceptores e coordenadores.

A participacao dos licenciandos nas atividades desenvolvidas no
cotidiano escolar contribui para uma formagéo completa e efetiva no ambito da
gestdo escolar e da visdo da escola como um todo. Dessa forma, as
discussfes nas reunides, juntamente com 0s preceptores e coordenadores,
viabilizam as propostas de atividades e o repensar do processo de ensino-
aprendizagem, entre outros direcionamentos para a capacitacdo de todos os
envolvidos no ambiente escolar. O planejamento dos residentes nas reunides
do programa prepara-os para vivenciar situacdes do ambiente escolar e da sala
de aula para que. desta forma. adquiram reflexdes sobre a articulagdo entre
teoria e pratica e assim o estagio torna-se uma atividade participativa,
contextualizada com a aplicacdo de atividades que correspondam as
necessidades da unidade escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das informacfes apresentadas nesta pesquisa, algumas
reflexdes emergem do presente estudo. Ainda que o Estagio Curricular
Supervisionado exija uma quantidade inferior (400 horas) e o Programa de
Residéncia Pedagdgica tenha a exigéncia superior de dedicacéo (440 horas),
0s residentes possuem a vantagem de receber a bolsa, auxilio mensal, o que
valoriza a acéo do licenciando nas atividades escolares, além de proporcionar
um contato de qualidade com a escola e o0s respectivos professores e
profissionais da educacéo.

As reunidbes também apresentam a vantagem de orientar e
direcionar o discente da Licenciatura nas atividades a serem desempenhadas
no ambito escolar, sejam elas praticas (observacao, participacao e regéncia de
sala de aula) ou de gestdo de ensino. Ademais, nessas reunifes, sao
propostas atividades a serem desenvolvidas tanto no momento de convivio,
guanto em sala de aula. Sdo discutidos e estudados, também, os planos de
ensino a serem ministrados pelos residentes, oportunidade em que o0s
preceptores e as coordenadoras do Programa podem opinar nas escolhas
pedagdgicas que o residente faz ao montar sua aula.
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Outro fator consequente da participacdo no Programa Sao 0s
estudos sobre interdisciplinaridade, visto que o Residéncia une as licenciaturas
de Letras e Matematica na préatica docente, ponto importante destacado pela
Base Nacional Comum Curricular, a qual diz que as disciplinas devem ser
integradas para que haja uma maior agregacao com o cotidiano e a vivéncia do
estudante.

Conclui-se que o Programa de Residéncia Pedagdgica, ainda que
se trate de um programa novo em formacdo e andamento, € valido para a
formacdo de novos profissionais da area da docéncia, uma vez que traz uma
ressignificacdo do ensinar, relacionando teoria e pratica, culminando no
progresso e melhoria da educagédo brasileira, que se encontra em estado
precério durante grande parte da histéria do pais.
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UM OLHAR SOBRE AS CONTRIBUICOES DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

TORRES, Juliana de Oliveira
UNESP

MARTINO, Vania de Fatima
Docente - UNESP

1. INTRODUCAO

Este artigo tem como objeto de discussdo a formacéo inicial de
professores, em especifico o programa de iniciacdo a docéncia Residéncia
Pedagogica/Edital Capes n. 06/2018, criado e implantado no ano de 2018 em
todo o territério nacional. Esse estudo tem enfoque na cidade de Franca — SP,
no curso de licenciatura em Historia de uma universidade publica, e por
consequéncia o estudo acerca das contribuicbes que esse programa pode
trazer para os cursos de licenciatura no Brasil. O programa faz parte da politica
nacional de formacdo de professores, que ha tempos tem apresentado
propostas de acdo direta na educacdo de docentes, tal como Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa de Formacéao
Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, além do programa de
Professores para a Educacdo Basica (PARFOR), entre outros. Nos ultimos
anos a formacdo de professores tem sido tema das politicas publicas em
educacdo, dos programas e acles educacionais, dos curriculos e
principalmente das demandas das escolas, visto as avaliacbes em nivel
nacional, estadual e municipal da realidade e qualidade da educacéo.

Neste aspecto, a formacado inicial apresenta-se como a sua
prépria denominacdo, um momento primeiro da constituicdo de um futuro
profissional com elementos soélidos e reflexivos, fundamentais para atuar na
escola basica. E neste contexto que a Residéncia Pedagdgica se insere,
propondo a partir da segunda metade do curso de graduacdo, como 0sS
estagios supervisionados, o contato com universo da escola basica, seus
problemas, sua diversidade e necessidades, em constante transformacédo. O
projeto é realizado em consonéancia aos Estagios Supervisionados, através de
aclOes vivenciadas na escola e pratica docente, nos diferentes momentos
presenciais, possibilitando a construgcdo de experiéncias metodologicas de
ensino inovadoras ou alternativas, intervencdes distintas nos curriculos,
programas e projetos pedagogicos das escolas. Assim o projeto constitui-se
como uma proposta solida de introduzir e auxiliar os alunos da graduagédo no
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mundo docente, em uma linha similar de projetos inovadores, como a exemplo
do PIBID/Capes, implantado em 2009.

No campo da formacao dos professores de Historia, a realidade
ndo é diferente. Os cursos de licenciatura em Histéria sdo, em sua maioria,
formados a partir de disciplinas de conteudo especifico, denominadas histérico-
historiograficas e as de conteudos “pedagdgicos”, onde se alocam os Estagios
Supervisionados e a formacdo na pratica. Tradicionalmente os Estagios
Supervisionados constituem espaco isolado na formacéo de professores, nao
promovendo a integracdo e o didlogo dos conteudos tedricos apreendidos na
graduacdo e a construcdo de uma pratica reflexiva que promova uma efetiva
atuacdo na escola basica, tanto no decorrer da graduacdo, quanto
posteriormente no exercicio profissional.

Esta realidade estd expressa nas condicbes de ensino de
aprendizagem dos alunos e sua relagdo com a escola em que se insere. O
cenario atual da educacéo publica € complexo e inegavelmente nosso olhar se
volta ao professor e sua atuacao e qualidade do seu trabalho, segundo Leonor
Tanuri discute e argumenta, por exemplo, que o cenario atual da educacao
publica € complexo e inegavelmente o olhar se volta ao professor e sua
atuacao e qualidade do seu trabalho, esquecendo que a pratica docente esta
diretamente relacionada a sua formagao, em suas diferentes formas, “Apesar
de todas as iniciativas registradas nas duas ultimas décadas, o esfor¢co ainda
se configura bastante pequeno no sentido de investir de modo consistente e
efetivo na qualidade de formacdo docente”(TANURI 200). O campo
historiografico da formacao de professores se consolidou nas décadas de 80 e
90 com a ampliacdo das pesquisas nas universidades, dessa forma, podemos
citar alguns pesquisadores que tratam esse tema de forma contundente
apresentando as varias facetas do debate acerca da formacao de professores.

A autora Bernadete Gatti em sua obra “Formacgao de Professores
e Carreira” de 1997 estuda sobre o tema formacéo de professores no Brasil,
ela aborda referéncias de muita relevancia para o assunto, como a questdo da
influéncia na gestdo escolar na profissdo professor, o impacto das politicas
publicas educacionais na formacao de professores e trabalha de forma vasta a
desvalorizacao e evasao de professores no Brasil, com dados significativos que
comprovam esta realidade.

O pesquisador Anténio Noévoa em seu trabalho “Profissdo
Professor” de 1995 organizou textos que tragam um panorama da formagao de
professores. E apresentado uma perspectiva de analise plural, na medida em
gue o trabalho é composto por textos de grandes estudiosos na area de
formacdo de professores, fazendo uma analise critica sobre a formacdo dos

docentes e perspectivas futuras para o professor. A obra coloca a formacéo de
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professores como debate ndo s6 para os estudiosos da area, mas sim para
professores que se afastaram da universidade e da sua formag&o continuada
afim de promover discusséo sobre o assunto dentro do ambiente escolar.

Por fim, podemos citar o pesquisador Maurice Tardif em seu
trabalho “Saberes Docentes e Formacéao Profissional” do ano de 2002 em que
trata da formacéo de professores, o pesquisador d4 enfoque na sua obra para
0 saber do professor na interface do individual e do social se desdobrando em
ambitos como diversidade e temporalidade. O autor também aponta na sua
obra a importancia dos saberes cotidianos do professor e a reflexdo para que
sejam repensados de outra maneira as relacdes entre a teoria e a pratica na
formacgao de professores.

Partido dos estudos acima citados e outros neste campo de
pesquisa, nossa proposta busca tracar um panorama sobre como esse assunto
se deu na histéria e a importancia do debate, além de elucidar a sua relevancia
ao logo do tempo. Entende-se que é necessaria uma breve retrospectiva da
formacédo de professores no Brasil, objetivando um entendimento mais amplo
das politicas publicas e projetos voltados a melhoria da qualificacdo dos
docentes para a escola basica ao longo do tempo.

Pensando a melhoria na qualificacdo e formacdo docente, alguns
projetos vinculados as licenciaturas surgiram nas universidades nas ultimas
décadas, tendo como foco o aluno que ainda esta na formacédo e o professor
da escola publica que perdeu o contato com a universidade. Dentre eles
destacamos os projetos como, PAFOR (Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacédo Basica) e o PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia), e mais especificamente, nosso objeto de estudo, o
Residéncia Pedagogica, em foco nesse projeto.

Cabe salientar que o PIBID foi o pioneiro dentro da perspectiva de
formar alunos para a docéncia em contato direto e continuo com a escola
publica como uma iniciativa da Politica Nacional de Formacé&o de Profissionais
do Magistério da educacédo basica, via Decreto N°. 6755/2009 em 29 de janeiro
de 2009. Diante disso o projeto mais recente criado pela iniciativa da Politica
Nacional de Profissionais do Magistério da educacao basica, foi 0 Residéncia
Pedagogica. Criado no ano de 2017, o projeto abriu seu primeiro edital
somente em 2018, cujo objetivo € auxiliar na licenciatura por meio da regéncia
e intervencao pedagdgica, enquanto os alunos ainda cursam a graduacao para
consolidar a fase de docéncia e principalmente a passagem de aluno para
professor.

O programa Residéncia Pedagdgica abrange todas as areas da
licenciatura que constam no curriculo do Estado de Sao Paulo como Geografia,
Histéria, Matemética, Fisica, Biologia, Filosofia, Sociologia, Quimica e
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Portugués. Em nosso estudo analisamos especificamente o Residéncia
Pedagdgica de Franca aliado a licenciatura de histéria e especificamente ao
Ensino de Historia. Dessa forma, faz- se necessério alguns resgates histéricos
gue contextualizardo o objeto de estudo, ou seja, a formacao de professores.

Preocupado com o problema da formacédo de professores o
estado brasileiro, via decreto 01° de margo de 1823, criou as escolas normais.
Seguindo o modelo Lancasteriano7. A primeira escola normal foi fundada no
ano de 1835 na cidade de Niter6i - RJ e contava com cursos de formacao de
professores para 0 magistério e ensino secundario. E importante salientar que
esses cursos ndo atendiam a demanda da época tanto em qualidade quanto
em quantidade. Todavia, esse modelo acabou por ganhar forca ao final do
século XIX, principalmente no inicio do século XX, momento em que ocorreu a
expansdo das escolas primarias, a exemplo do Estado de Sdo Paulo. No
decorrer das décadas a escola de formacao de professores para o magistério,
conhecida por escola normalista, passou por diferentes reformas, a exemplo da
liderada por Caetano de Campos, em que novos metodos passaram a ser
utilizados. Uma das novas abordagens que a escola oferecia era a énfase na
pratica, isso mostrou novas possibilidades tanto para os alunos quantos para
os professores da época.

Com o advento do Estado Novo e a mudanca da estrutura social
do pais, as tendéncias educacionais também absorveram novos olhares,
dentre eles, da Escola Nova e da Associacao Brasileira de Educacao8 criada
em 1924, ou seja, novas tendéncias educacionais ja estavam em ascensao
mesmo antes do inicio do Estado Novo. Um dos marcos da influéncia da
Escola nova é o “Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova” de 1932, via o
movimento e o documento que tiveram influéncia direta na constituicdo de
1934. Um dos pontos que o Manifesto aponta, por exemplo, € o papel do
educador:

“Certo, um educador pode bem ser um filésofo e deve ter a sua
filosofia de educagdo; mas, trabalhando cientificamente nesse
terreno, ele deve estar tdo interessado na determinacé@o dos fins de
educacdo, quanto também dos meios de realiza-los. O fisico e o
quimico ndo terdo necessidade de saber o0 que esta e se passa além
da janela do seu laboratério. Mas o educador, como o sociélogo, tem
necessidade de uma cultura multipla e bem diversa; as alturas e as
profundidades da vida humana e da vida social ndo devem estender-

se além do seu raio visual; ele deve ter o conhecimento dos homens
e da sociedade em cada uma de suas fases, para perceber, além do

” 0 método também conhecido como método mutuo, onde o aluno mais adiantado ensinava os demais de forma
coletiva, foi desenvolvido por Joseph Lancaster consistia em um grupo de alunos, no qual eles formavam uma classe
ou circulo, onde cada um tinha um lugar pré-definido pelo seu intelecto. A medida que o aluno atingia certo nivel de
progresso, mudava seu posicionamento na classe ou circulo.

® Sua finalidade era promover a difusdo e o aperfeicoamento da educacgéo e cooperar com as iniciativas que viessem
ao encontro desse objetivo.
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aparente e do efémero, "o jogo poderoso das grandes leis que
dominam a evolugcédo social", e a posicdo que tem a escola, e a
fung&o que representa na diversidade e pluralidade das forgas sociais
que cooperam na obra da civilizagdo.” (AZEVEDO, et al. 1932, p.1)

Com o Estado Novo em 1930, depois de vérias reformas as
escolas normais ndo representavam mais o modelo europeu inicial e sim as
denominacfes necessarias ao estado brasileiro que agia de acordo com a
necessidade de populacdo. Nesse momento as Escolas Normais enfrentam
reformas importantes, tais como fundamentais na consolidacdo de escolas de
formacao de professores. Nos proximos anos as escolas normalistas passaram
a oferecer cursos com 5 anos que tinham como referéncias a Escola Nova,
tanto pela concepcao pedagdgica, quanto ao uso de materiais de metodologia
de ensino.

Acrescido a isso, temos o Estatuto das Universidades Brasileiras
de 1931 como definitivo para que as Escolas Normais ndo fossem mais as
Unicas responsaveis pela formacéo de professores. Contudo, até meados de
1960 o maior numero de professores ainda ndo era proveniente das
universidades, visto que a expansdo nado foi satisfatoria para atender a
demanda da época. No ano de 1946 uma nova constituicdo entra em vigor
indicando como ponto fundamental a necessidade de haver uma diretriz
nacional para a educacao, todavia a 1° LDB (Lei N° 4024/61) so6 foi promulgada
em 1961.

A proxima fase importante do processo de formacdo de
professores foi no periodo da ditadura militar no Brasil (1964-1985), manteve a
LDB 4024/61, alterando algumas premissas significativas via decreto das leis
N° 5540/68 e NO°5692/71, que consistia respectivamente na reforma
universitaria e na reforma do ensino do 1° e 2° graus. A reforma universitaria
transformou as universidades em um ensino mais técnico, juntou
departamentos, por exemplo, a Historia e a Geografia que se tornou a
licenciatura dos Estudos Sociais e interviu significativamente na autonomia
didatica e administrativa das instituicbes. A reformulacdo do Ensino do 1° e 2°
graus transformou o ensino em um modelo tedrico, visando o mercado de
trabalho, padréo estabelecido MEC/USAID e pelos consultores norte
americanos no Brasil. Estas reformas acabaram por reduzir o ingresso no
ensino superior e dar énfase a criada licenciatura curta que implicava
diretamente na formacdo de professores, principalmente nas instituicdes
privadas de ensino. Outro ponto importante de mudanca foi a obrigatoriedade
de ingresso na escola a partir dos 8 anos de idade, além da padronizacdo do
curriculo com um nacleo comum relativo as matérias de ensino.
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Tracado este retrospecto historico de como se deu a formacéo de
professores no Brasil, € importante colocar que ap0s a redemocratiza¢cdo novos
formatos se estabelecem, as politicas publicas e as pesquisas em educacao
passam a ser mais efetivas no campo da educacédo, destacamos a intengcao de
fomento a docéncia que ganha corpo nesse momento. Nesse cenario podemos
destacar um programa como o Residéncia Pedagogica que vai ao encontro das
propostas colocadas por muitos estudiosos da area, possibilitando uma
contribuicdo tanto para a formacdo do discente quanto para a reformulacdo
constante da profissao professor.

Residéncia Pedagdgica: O projeto e a Proposta;

O edital do Projeto Residéncia Pedagdgica foi aberto em agosto
de 2018 pela CAPES, com a ideia de um aprimoramento do PIBID. Assim, com
as alteracdes, o PIBID abarcaria os primeiros 50% da carga horaria inicial do
curso, enquanto o Residéncia Pedagdgica os ultimos 50% da carga horaria
total. Anteriormente o PIBID (programa de iniciagcdo a docéncia) abarcava uma
grande quantidade de alunos da licenciatura, independente da carga horaria
gue esse aluno ja teria cursado ou viria a cursar, a partir do 2 ° ano da
graduacdo, e se interessasse pela experiéncia pratica na educacéo basica. E
importante ressaltar que o PIBID ndo era um substitutivo e tdo pouco valido
como estagio, ou seja, mesmo o0 aluno participante do programa teria que
cumprir normalmente as horas de estagio obrigatorio. Como o PIBID nao
excluia o aluno das disciplinas pedagdgicas de licenciatura, suas experiéncias
no Projeto possibilitaram um compartilhamento com os alunos da graduacao
das atividades e formacao junto ao projeto.

Atendendo ao chamado do Edital a Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais — Unesp de Franca — licenciatura em Historia, participou do
projeto “O Uso de Diferentes Fontes e Linguagens para o Ensino de Historia
em sala de aula” tendo sido comtemplado com 24 bolsas de alunos licenciados,
3 preceptores (professores de escolas parceiras bolsistas), 2
coordenadores/professores da universidade (1 bolsista e o outro voluntario) e
trés escolas parceiras de ensino fundamental e médio.

Assim, o Projeto Residéncia Pedagogica, que estd em vigor ha
mais de 12 meses, tendo como objetivo geral a formacdo dos alunos, em
contato com a realidade educacional no decorrer da graduacéo. Neste sentido,
possibilita aos graduandos da licenciatura em Histéria a construcéo e aplicacao
de metodologias diferenciadas de ensino de histéria voltadas a alunos do
ensino fundamental Il e ensino médio da escola publica. A ideia é desenvolver
um conhecimento aliado as teorias e praticas do ensino de histdria, tendo como
foco as fontes e linguagens histéricas que permitem o conhecimento historico
como, por exemplo, a musica, o cinema, a literatura, a fotografia, entre outros
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tipos de linguagens, levando em conta o curriculo do Estado de S&o Paulo para
as séries envolvidas no projeto. Essa prética deve ligar-se diretamente com a
realidade que o estudante esté inserido, o discente para tanto deve construir
um vinculo com o aluno e com a escola de forma a facilitar o processo de
aprendizagem de ambos.

Outro objetivo da Residéncia é a articulacdo com o projeto politico

pedagdgico do curso de Histéria da UNESP de Franca, aperfeicoando a

formacdo dos discentes de licenciatura, por meio de desenvolvimento de

projetos que fortalecam a pratica e aprimorem as atividades de estégio
supervisionado, como citado abaixo:

“Em consonéncia o Projeto Politico Pedagdgico da Licenciatura em

Histéria da UNESP de Franca, explicita com relacdo a Pratica de

Ensino e o Estagio Supervisionado que “A pratica, como componente

curricular, € sempre realizada em estreita “articulagdo com a escola

basica e com os projetos pedagdgicos de seus cursos’, estando

acoplada aos aspectos tedricos de cada curso e voltada para a
integragdo do conhecimento dos conteldos especificos com os

”

mecanismos préprios de transmissdo dos mesmos”.” (Franca, Projeto
Residéncia Pedagdgica, 2018, p.1)

Além disso, a Residéncia Pedagodgica foi organizada em
consonancia ao Estagio Supervisionado, como componente curricular do curso
de Historia/Unesp Franca, que estabelece desde o 5° semestre (2° metade do
curso) atividades de contato com o ambiente escolar, 0 estudo do projeto
politico pedagdgico das escolas, a observacdo, participacdo e regéncia em
aulas de Historia, contato com reunifes de ATPC e com a gestao escolar, entre
outras coisas, com foco para interacdo dos campos de ensino de historia, suas
diferentes proposicOes historiograficas e didatico pedagogicas, planejamento
de todo o aparato didatico, no intuito de criar multiplas possibilidades, cuja
formac&o ampla e critica do futuro professor é o objetivo principal.

Apoés a apresentacdo do projeto e a compreensao da proposta
gue ele sugere, a proxima etapa foi a selecdo dos alunos que participam dele
baseada em critérios estabelecidos pelos docentes. Infelizmente o Residéncia
Pedagogica conta com 24 bolsas o que ndo engloba todos os estudantes
matriculados no curso de Historia/Unesp Franca, o que acaba por ndo abarcar
todos os interessados. A selecdo desses alunos foi feita por meio de
entrevistas e revisao do histérico escolar sujo, tendo em vista que se trata de
um projeto com bolsa de agéncia conceituada como a CAPES.

Tendo os 24 bolsistas selecionados foi apresentado o projeto a
todos os envolvidos, inclusive os preceptores selecionados juntamente com a
escola indicada pela Diretoria de Ensino Regional de Franca. Os preceptores
sdo os professores de escola publica que orientam os residentes dentro das
escolas e ministram as aulas e atividades junto deles. Os docentes da
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universidade ficam responsaveis pelas orientacfes, indicacbes de leitura,
supervisionar as atividades junto aos estagios, as oficinas e a construcao de
relatérios e trabalhos cientificos, entre outras coisas que agregam na formacao
de professores e ndo sdo abarcadas nas disciplinas pedagodgicas, visto a
amplitude de temas. O projeto prevé uma carga-horaria semelhante ao Estagio
Supervisionado (I a IV), ou seja, 440 horas a serem cumpridas em 18
meses, em especial com 100 horas de regéncia, visto o total efetivo destas
atividades.

Um dos primeiros passos no Residéncia pedagdgica foi levar o
aluno da licenciatura a ter familiaridade com a escola na qual ele iria trabalhar
no decorrer dos 18 meses, assim os 6 primeiros meses do projeto destinado ao
conhecimento do ambiente escolar e regras de como funciona a instituicdo em
guestdo. Para as atividades concomitantes de Estagio Supervisionado este € o
momento em que o aluno toma contato com a dindmica da gestédo escolar, e
todo o funcionamento estrutural da escola, que é relevante e da suporte ao
processo formativo dos alunos da escola basica. Esta fase do projeto foi
vistoriada e orientada pelos preceptores da escola garantindo que todos 0s
bolsistas tivessem uma experiéncia extremamente frutifera.

Além disso, 0 programa pressup0s reunides de estudo semanais
(total de 100 horas), para edificar o conhecimento acerca das teorias da
educacdo e metodologias do ensino da Historia. As reunifes, consistem em
espaco de leitura, mas também em campo de discussdo e troca de
experiéncias, temas que permeiam a formacéo de professores e das praticas
pedagodgicas, em distintas realidades. Os autores selecionados tratam de
campos abrangentes e interdisciplinares da educacéo, com énfase na pratica
educativa.

Dentre os autores estudados estdo Antbnio NOvoa, Bernadete
Gatti, Isabel Alarcao, Maurice Tardif., Hannah Arendt, Vigotski e do campo do
ensino da Histéria, Circe Bittencourt, Jorn Russen, Maria Auxiliadora Schmidt
entre outros. Todos estes pesquisadores ofereceram um acervo que tornou
possivel que todo aluno de licenciatura tivesse, até 0 momento um conjunto de
conhecimento a respeito da formacdo docente, do ensino da Historia e das
diferentes acdes em sala de aula, além de atender ao proposto pelo projeto, ou
seja, uma juncédo entre o conhecimento pratico e o conhecimento teorico.

Embora o programa Residéncia Pedagogica tenha seu foco no
campo da licenciatura, um dos objetivos do projeto de Histéria da UNESP de
Franca foi a promocdo da pesquisa em educac¢do, levando ao graduando um
conhecimento a respeito do saber académico, tanto no aspecto técnico como
analitico, promovendo um conhecimento edificado e sdlido acerca do tema.
O projeto faz uma mediacdao dessa relacdo por meio de leitura de artigos da
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area de educacao e a producdo de conteido como resumos, resenhas, artigos
e por fim um possivel projeto de pesquisa sobre determinado assunto escolhido
pelo licenciando, com vistas a formagéao futura.

Parte-se do pressuposto que a formacao do licenciado deve ser
ampla e consistente com vistas a sua futura atuacdo no campo da educacao,
como afirma Bernadete Gatti:

“Esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais,
configurar-se com condicbes que vdo além das competéncias
operativas e técnicas, aspecto muito enfatizado nos Ultimos anos,
para configurar-se como uma integracdo de modo de agir e pensar,
implicando num saber que inclui a mobilizacdo de conhecimentos e
métodos de trabalho, como também a mobilizacdo de intencoes,
valores individuais e grupais, da cultura da escola; inclui confrontar
ideias, crencas, praticas, rotinas, objetivos e papéis, no contexto do
agir cotidiano, com seus alunos, colegas, gestores, na busca de
melhor formar criangcas e jovens e a si mesmos.” (GATTI, 2016,
p.169)

Tendo em vista essa necessidade de agir diretamente como um

agente formador € que atua o residente em uma realidade na qual ele é
responsavel por aprender e construir ferramentas adequadas ao mundo
contemporaneo e a realidade do aluno da escola atual. E a Histéria enquanto
disciplina formadora de identidade e cidadania, torna-se um dos principais
veiculos desta formacao integral e significativa. E nesse panorama que esse
trabalho busca saber as contribuicbes que esse programa pode trazer para 0s
professores formados em histéria e a identificacdo com a profissdo professor
gue apresenta multiplas facetas.

6. CONSIDERACOES FINAIS

E notavel as deficiéncias envoltas no campo de formacdo de
professores, dessa forma, o debate sobre esse tema é essencial ha sociedade
atual. Nesse cenario torna-se relevante estudar experiéncias, casos, estudos
académicos, entre outras ferramentas que contribuiram e contribuem para esse
campo, para lidar da melhor forma possivel com as questdes que surgem no
caminho, como um baixo rendimento do campo docente, desatualizacdo de
professores, falta de motivacdo com a profissdo, reflexo nos alunos, entre
outras coisas, e atingir todas as facetas e conflitos aparentes com as politicas
publicas.

Esse trabalho se traduz no estudo de uma politica publica
concreta que abre possibilidades para uma melhoria do professorado adjunto a
disciplina de historia, que se mostra fundamental para cumprir a funcéo social
da educacdo enquanto disciplina formadora de identidade e cidadania.
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Segundo Bernadette Gatti € necesséria uma verdadeira revolugdo nas
estruturas institucionais formativas e nos curriculos de formacgéo (Gatti 2010).
Portanto a formacédo de Professores deve estar em constante mudancas, de
forma que, lida com diversas geracdes e suas caracteristicas sociais, sendo
assim maior a possibilidade de atingir a sociedade e exercer a fungéo social da
educacao.
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