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PREFACIO

O livro Formacdo de Professores apresenta-se como parte da Colecéo
Educacdo e Educandos, organizado por ocasidao do VII Simpédsio de Educacdo e IV
Encontro Internacional de Politicas Publicas em Educacao. O evento que possibilitou a
feitura desta obra € fruto da parceria de duas instituicdes de renome: a UNESP e o Uni-
FACEF, cuja finalidade é discutir e repensar caminhos para os profissionais envolvidos
com a educacéo.

Estas instituicbes formadoras de professores e docentes, que atua direta ou
indiretamente com a educacdo, tém promovido ao longo de sua histéria, pesquisas,
projetos, producdes bibliograficas, fruto de um trabalho que une graduacgdo, poés-
graduacéo e comunidade. O livro aqui apresentado tem a assinatura de todos estes
profissionais, empenhados em discutir rigorosamente possibilidades de transformar a

realidade educacional em nosso pais.

Neste volume, estdo reunidos estudos, experiéncias de docentes da rede
basica de ensino e do ensino superior, pesquisas de alunos de pdés-graduacdo e
graduacdo, unindo investigadores da area, em uma visao interdisciplinar. As vivéncias e
as reflexdes aqui apresentadas tratam de temas como: praticas pedagogicas,
licenciaturas, historia da educacdo de professores, metodologias de ensino, curriculo,
estagios supervisionados, todos a partir de diferentes olhares. Ainda, é possivel ver
nestas paginas experiéncias em projetos como PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia/CAPES) e RP (Residéncia Pedagogica/CAPES), desenvolvidos

pelas instituicbes parceiras e outras em nivel regional e estadual.

O objeto central desta obra, a Formacdo de Professores, € assunto que
permeia todo o contexto da educacdo, visto que estd diretamente relacionado a
gualidade dos processos de ensino e aprendizagem, do ambiente escolar, das politicas
publicas e dos profissionais que atuam na formacdo dos educando em diferentes

realidades e contextos.

Este tema trata fundamentalmente da educacdo inicial dos futuros
professores, tanto em programas presenciais quanto a distancia, com multiplos
curriculos, perfis dos egressos, abordando na sequéncia os programas de formacao

continuada, tdo importante quanto os iniciais. Entendemos que é impossivel dissociar
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um do outro, tendo em vista que a formacg&do € um processo que permeia toda a vida do
educador. O mundo em constante transformacdo demanda um profissional adequado,
atualizado e fundamentalmente comprometido com a educacdo e isto se da via

diferentes acdes individuais, coletivas e institucionais.

Esperamos que estas paginas proporcionem, aos leitores, momentos de
aprendizagem, reflexdo e revisdo de perspectivas no caminho de uma educacdo melhor

para todos.

Prof2 Dr2 Vania de Fatima Martino
Docente da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais
Unesp/Franca
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A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

BORGES, Angelita Saloméo Muzeti
Doutoranda em Educacéo Especial - UFSCAR
angelita.salomao@hotmail.com

ANDRADE, Lucimary Bernabé Pedrosa de
Doutora em Servico Social —- UNESP
lucimarypandrade@yahoo.com.br

GIMENES, Priscila Alvarenga Cardoso
Doutora em Educacao Especial - UEMG
priscilagimenesl@gmail.com

1. INTRODUCAO

As concepcdes de deficiencia transpassaram por diferentes
paradigmas nos distintos periodos historicos. Tais paradigmas, arraigados de
interesses politicos, sociais e econdmicos caracterizaram o0s atendimentos
destinados as pessoas com deficiéncia, perpassando periodos de segregacao,
integracao e inclusao educacional.

Nesse contexto, com as aspiracfes ascendentes do pos Segunda
Guerra Mundial, emergem as lutas pelos direitos humanos e sociais,
transformando o cenario internacional e tencionando a escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncias no sistema geral de ensino. Seguindo esse
prospecto, as declaracdes e as convencdes internacionais influenciaram as
politicas educacionais no Brasil, em destaque a Declaracdo Mundial de
Educacao para todos de Jomtien em 1990, a Declaracdo de Salamanca em
1994, e a Convencao de Guatemala em 1999.

Desta forma, a Educacédo Especial no Brasil segue preceitos das
declaracbes e convencdes internacionais, redefinindo os rumos da
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncias através da proposicdo da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(PNEE-EI) de 2008. A PNEE-EI com o objetivo de oferecer a educacdo de
gualidade a todos estudantes, definiu o publico alvo da Educacédo Especial:
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao; e propés o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), descrevendo e especificando como tal atendimento deve ser realizado.

BORGES, Angelita Saloméo Muzeti; ANDRADE, Lucimary Bernabé Pedrosa de;
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A partir de entdo, alguns Decretos e Resolugdes foram
implantados buscando orientar o trabalho partindo da perspectiva da escola
inclusiva. Também em 2008, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) firmou
a responsabilidade pelo apoio técnico e financeiro das a¢cées do AEE. Em 2011
o Decreto 7.611/2011 estabeleceu o oferecimento da formac&o continuada em
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do Braille.

Assim, a formacé&o dos professores do AEE passou a ser um tema
amplamente discutido pela complexidade que exige a fungcdo e considerando
que a formacdo inicial em Educacdo Especial é oferecida somente na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) e na Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM). Os outros cursos oferecidos por outras universidades e
faculdades condizem a especializagdo na tematica da Educacdo Especial.
Portanto, os cursos de Pedagogia assumem um importante papel na formacéo
desses professores.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014) em sua meta 4.3
assegura a implantacdo das salas de recursos multifuncionais e a formacao
continuada desses professores nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas. Assim, é preciso analisar as condicdes que sao
oferecidos esses cursos, a possibilidade de aprofundamento e de aplicabilidade
nos atendimentos.

Desta forma, serdo abordadas neste artigo as descricbes do
AEE, os objetivos, contetdos e a importante funcdo do professor que realiza os
atendimentos nas salas de recursos multifuncionais para o apoio a inclusao
educacional dos estudantes publico da Educacdo Especial, bem como a
importancia da fomentacao da formacéo continuada a esses professores.

Assim, 0 presente artigo tem como objetivo de analisar a
modalidade dos cursos de formacao continuada dos professores do AEE, suas
cargas horarias e os 0rgaos proponentes das formacdes, tendo em vista a
complexidade destinada a funcdo desses professores. O estudo, configurado
como descritivo e qualitativo foi realizado com seis professores do AEE de uma
rede municipal do sudoeste de Minas Gerais em que foram analisados os
certificados dos cursos de formacéo continuada realizados ap0s o ingresso a
funcdo de professor do AEE, seguindo as orientacdes da analise de contetdo
por categorias tematicas.

2. AS CARACTERISTICAS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

A PNEE-EI assegurou a matricula dos estudantes publico da
Educacao Especial no sistema geral de ensino. Desta forma, esses estudantes

A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DO ATENDIMENTO
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ao realizarem a matricula na educacdo comum sdo automaticamente
matriculados no AEE oferecido no contraturno da escolarizagéo,
prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas regulares.

O objetivo do AEE concerne em diminuir as barreiras
educacionais e de acessibilidade para os estudantes publico da Educacgéo
Especial matriculados na escola regular, oferecendo recursos tecnolégicos e de
acessibilidade, buscando complementar e/ou suplementar os conhecimentos
educacionais.

Assim as Diretrizes Operacionais para o0 AEE propostas pelo
Decreto n° 7.611/2011 firmou tal atendimento como n&o substitutivo a
escolarizacdo comum, como apoio a inclusdo desses estudantes na escola
regular. Desta forma, os estudantes com deficiéncias computam dupla
matricula, garantindo recursos financeiros do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais de
Educacao (FUNDEB).

O trabalho realizado no AEE envolve: “programa de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagao, sinalizagao e tecnologia assistiva” (BRASIL, 2008, p. 15). Desta
forma, os contetudos desenvolvidos séo:

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e LIBRAS tatil; Alfabeto digital;
Tadoma; Lingua Portuguesa na modalidade escrita; Sistema Braille;
Orientacdo e mobilidade; Informética acessivel; Sorobd (abaco);
Estimulacdo visual; Comunicacdo alternativa e aumentativa — CAA,
Desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade
cognitiva. (BRASIL, 2008, p. 27).

Assim, de acordo com a PNEE-EI, os professores do AEE devem
ser formados com conhecimentos gerais da docéncia e especificos da
Educacdo Especial, considerando as complexas atribuicdes destinadas ao
trabalho das Salas de Recursos Multifuncionais abaixo descritos:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagégicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

IIl — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as 4reas intersetoriais na elaboragéo
de estratégias e na disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;
VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

BORGES, Angelita Saloméo Muzeti; ANDRADE, Lucimary Bernabé Pedrosa de;
GIMENES, Priscila Alvarenga Cardoso
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VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacéo dos servigos, dos recursos
pedagobgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participag@o dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009)

Desta forma, é de fundamental importancia que o trabalho do AEE
seja articulado ao trabalho do ensino comum, tendo em vista as peculiaridades
e especificidades advindas da Educacéo Especial. A exemplo de apoio estdo o
compartilhamento dos planos de trabalho no Projeto Pedagdgico, a discussao
do Plano do AEE, e a troca de informacdes e planejamento do trabalho com os
estudantes, tanto nas salas de recursos quanto nas salas de aulas comuns.
Porém, a articulagdo com o ensino comum muitas vezes € dificultada pela
grande quantidade de atendimentos sob a responsabilidade dos professores do
AEE.

Tendo em vista a complexidade exigida a funcéo de professor do
AEE, é preciso problematiza que no Brasil, as unicas universidades publicas
gue ofertam cursos de formacdo inicial em Educacdo Especial sdo a
Universidade Federal de Sado Carlos—SP (UFSCar) e a Universidade Federal de
Santa Maria—RS (UFSM). As outras universidades e faculdades do pais
ofertam cursos a nivel de especializacdo nesta tematica. Tal fato expde a
responsabilidade assumida pelos cursos de Pedagogia, de onde advém a
maior parte dos professores do AEE.

Desta forma, a formacdo dos professores do AEE deve-se
apresentar de forma estruturada buscando atender os desafios encontrados
nos atendimentos, tendo em vista sua importancia na incluséo educacional dos
estudantes com deficiéncias. De acordo com GATTI (2010), é preciso refletir os
curriculos da formacdo docente, pela funcdo social da escolarizacao,
fortalecendo os valores e praticas de acordo com a vida civil.

Assim, é preciso conhecer os 6rgdos proponentes da formacéo
continuada desses professores e as caracteristicas dos cursos oferecidos
buscando a reflexdo sobre a responsabilidade advinda da funcdo de professor
do AEE e apoio a inclusdo dos estudantes com deficiéncias na rede regular de
ensino.

3. OS DELINEAMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa € parte da Dissertacdo de Mestrado em
Planejamento e Andlise de Politicas Publicas da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) campus Franca. Foi realizada no

A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DO ATENDIMENTO
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ano de 2018 em uma rede municipal no sudoeste mineiro, caracterizando-se
como descritiva e qualitativa seguindo preceitos de metodolégicos de Minayo
(2001) e Bardin (2004), através da andlise de conteudo. O critério para a
escolha dos participantes foi por inclusédo: ser professor do AEE da rede
municipal estudada. Desta forma, identificou-se 6 (seis) professores do qual
todos aceitaram participar da pesquisa.

Desta forma, apropriou-se da analise documental dividida em
duas etapas: andlise dos documentos da Secretaria Municipal de Educacédo
referente & fomentacdo dos cursos de formacdo continuada dos professores
dos AEE e a andlise dos certificados dos referidos professores quanto ao
cursos realizados apés o ingresso a funcdo. Contudo, a primeira etapa da
analise documental referente aos documentos comprobatérios da Secretaria
Municipal de Educacdo ndo foi realizada devido a auséncia de tais
documentos, evidenciando a falta de planejamento e sistematizacdo da
fomentacao da formacao continuada desses professores.

Assim, os dados obtidos dos certificados foram organizados em
tabelas e posteriormente seguiram as categorias de analise tematica a
posteriori proposta por Bardin (2004). Desta forma, buscando resguardar
aspectos de sigilo aos participantes, a pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica e Pesquisa.

3.1. Modalidade dos cursos de formacado continuada

Os dados obtidos evidenciaram que grande parte dos cursos
realizados pelas professoras do AEE foram na modalidade presencial. Tal fato
evidencia a possibilidade de troca de experiéncias e aproximagcdo com O
formador.

Gréafico 1 — Modalidade dos cursos de Formacéo Continuada das Professoras
do AEE

BORGES, Angelita Saloméo Muzeti; ANDRADE, Lucimary Bernabé Pedrosa de;
GIMENES, Priscila Alvarenga Cardoso
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Modalidade dos cursos de Formacio Continuada das
professoras do AEE

B Presencial

= A Distincia

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados estudados

3.2. Carga Horéaria dos cursos de formacdo continuada por 6rgao
proponente

Considerando a totalidade das cargas horarias presentes nos
certificados das professoras do AEE que participaram da pesquisa, a maior
parte advém das empresas formadoras da area da salude com equipes
multidiciplinares, congressos e encontros on line. Porém, é preciso ressaltar
gue para participar desses cursos promovidos por empresas formadoras e
necessario investimento financeiro.

Assim, considerando o0s vencimentos propostos no edital do
ultimo concurso publico para professor da Educacao Basica foi de R$ 1.423,88,
gue no caso dos professores do AEE tem acréscimo de 10% por trabalharem
nas salas de recursos multifuncionais, problematiza-se a dificuldade desses
professores em custear a prépria formacao.

Salienta-se também que a Secretaria Municipal de Educacdo,
apesar de ndo apresentar de forma estruturada o planejamento da formacéao
continuada dos professores, demonstra preocupacédo com a formacao desses
professores, promovendo acdes isoladas de formacdo. Seguidamente
aparecem o0s cursos oferecidos pelas universidades publicas, que foram
pontuais e escassos, considerando a complexidade dos atendimentos.

Assim, ressalta-se que o MEC em 2011 se responsabilizou pela
formacdo desses professores através da Resolucdo 7.611 em seu artigo 5° (2°
paragrafo) item Ill: “formacdo continuada de professores, inclusive para o

A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DO ATENDIMENTO
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desenvolvimento da educacdo bilinglie para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino Braille para estudantes cegos ou com baixa
visao”. Neste cenario, considerando os pontuais e escassos cursos oferecidos
pelo governo federal através das universidades publicas contraria a
responsabilidade da formagédo assumida pela Resolucgéao.

Gréfico 2 — Cargas Horarias dos cursos de Formacdo Continuada dos
Professores do AEE

Cargas Horiarias dos Cursos de Formacio Continuada das

Professorasdo AEE

B Secretaria Municipal de
Educacio

B Empresas formadoras
de professores

B Universidades Publicas
/ Governo Federal e
Estadual

B Faculdades Particulares

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados estudados.

Abaixo serd apresentada na Figura 1 com a quantidade de cursos
realizados pelas professoras do AEE por 6rgéo proponente e carga horéaria.

Figura 1 — Quantidade de cursos realizados por érgdo proponente e c/h

Carga horaria dos cursos Empresas Universidades | Faculdades
Formadoras publicas particulares
1

Acima de 200 horas

Acima de 100 horas 3 1
Igual ou acima de 1 2
50 horas

Abaixo de 50 horas 14 27 2 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados estudados
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Os dados acima expostos revelam a escassez de cursos
oferecidos pelas universidades publicas, além de relatarem a quantidade
importante de ac¢bes destinadas as formacdes pela Secretaria Municipal de
Educacéo. Também revelam que a maioria dos cursos oferecidos sdo abaixo
de 50 horas de carga horéaria e oferecidos pelas empresas formadoras. Aqui
problematiza-se a impossibilidade de aprofundamento tedrico e a dificuldade da
consonancia teoria prética, devido ao curto tempo destinado a carga horaria.

Desta forma, é preciso considerar 0s apontamentos realizados por
Denari (2006) em que aponta que os modelos aligeirados de formacéo ente 30
e 180 horas com palestras sem avaliacao adequada séo oferecidos em carater
emergencial e sem tempo suficiente para o aprofundamento dos contetdos
(DENARI; SIGOLO, 2016).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a maioria dos professores do AEE sé&o
formados pelos cursos de Pedagogia, é preciso atentar a organizacdo e
sistematizacdo da formacdo continuada especifica na area da Educacéo
Especial. Tal fato preocupa por revelar que o compromisso assumido pelo
Governo Federal através do Decreto n® 7611 de 2011 n&o estd sendo
cumprido.

Quando verificados os certificados dos professores do AEE
guanto a formacéo continuada apos o ingresso a funcdo na sala de recursos
multifuncionais, observou-se que a maioria foram cursados presencialmente,
fato positivo considerando a possibilidade de troca de informacbes e
experiéncias e esclarecimentos de duvidas para a aplicabilidade pratica nos
atendimentos.

Desta forma, os dados também apontam que a Secretaria
Municipal de Educacao tem se esforcado para atender emergencialmente essa
demanda de formacdo. O desenvolvimento da pesquisa revelou que os
professores do AEE buscam formacéo em diferentes 6rgaos proponentes tendo
em vista a escassez do oferecimento dos cursos pelo Governo Federal e
Estadual. Assim, os professores do AEE desta rede municipal estudada
demonstraram anseio a busca pelos cursos de formacéo continuada em varios
locais, como as Empresas Formadoras advindas da area da saude, equipes
multidisciplinares, congressos e encontros on line.

Também € preciso ressaltar que a maioria dos cursos oferecidos
pelas empresas formadoras, compéem cargas horarias minimas, dificultando o
aprofundamento de metodologias para a aplicabilidade dos atendimentos nas
salas de recursos multifuncionais.
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A FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA
E O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS: Alunos protagonistas,
docentes qualificados

ARAGAO, Amanda Silva
Mestre em Educacéo - UFSCar
Docente — Faculdade Anhanguera

CAROTA, Filipe Pimenta
Mestre — UNESP
Docente — Faculdade Anhanguera

1. INTRODUCAO E PERCURSO METODOLOGICO

O objetivo geral do presente trabalho € direcionar os leitores
guanto a pratica do Team-based learning (TBL) e a formacéo de professores
no curso de Pedagogia em uma Instituicdo de Ensino Superior no interior do
Estado de Sdo Paulo. Desenvolvida por Larry Michaelsen nos anos de 1970
nos Estados Unidos, essa estratégia chegou ao Brasil em cursos universitarios
da area da saude e, atualmente, tem se estendido em varias areas da
formacédo de novos profissionais.

A metodologia utilizada no desenvolvimento desse trabalho é
realizada em uma abordagem qualitativa dividida em dois passos: revisao
bibliografia e coleta de dados. O primeiro passo foi realizado nas bases de
dados académicas analisando titulo, resumo, palavras — chaves, area do
conhecimento. O segundo passo foi realizado na instituicdo de ensino junto ao
Plano de Ensino do curso e das disciplinas, uma vez que a IES analisada
organiza a formacéo de professores em trés momentos: pré-aula, aula e poés-
aula

Situado no campo da pesquisa qualitativa, esse trabalho tem o
objetivo de atribuir um significado na formacdo de professores a partir de
abordagens utilizando metodologias ativas de aprendizado. Para tanto, a
metodologia empregada ao longo da construcdo do texto, permite analisar o
desenvolvimento do curso de pedagogia ha instituicdo analisada e elencar os
conceitos de aprendizagem desenvolvidos pela instituicdo. A pratica assume o
espaco de objeto de estudo.

Ao analisar o artigo de Hartmut Gunther (2006), ha um
entendimento quanto a pesquisa qualitativa relacionado a compreensdo das
relacbes complexas. Em sua definicdo, o autor aponta que esse método de
pesquisa esta baseado em textos, e analises que sao realizadas com técnicas
analiticas e interpretadas hermeneuticamente.
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Ao invés de utilizar instrumentos e procedimentos
padronizados, a pesquisa qualitativa considera cada
problema objeto de uma pesquisa especifica para a qual
sdo necessarios instrumentos e procedimentos
especificos. Tal postura requer, portanto, maior cuidado
na descricdo de todos o0s passos de pesquisa: a)
delineamento, b) coleta de dados, c) transcricdo, d)
preparacdo dos mesmos para sua analise especifica.
(GUNHTHE, 2006, p.204).

Dois passos importantes quanto a pesquisa qualitativa sdo o
desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica e analise documental. Ao
realizar a andlise de documentos € possivel identificar os conceitos de
aprendizagem encontrados no plano de ensino da instituicdo analisada. A
coleta dos dados é realizada a luz de uma revisao bibliogréfica que fundamenta

a formacéo de professores na literatura académica.

Os cuidados referentes as referéncias bibliograficas sé&o
empregados utilizando o que a literatura denomina como “estado da arte”, uma
vez que essa abordagem aparece com grande destaque nos debates
académicos que utilizam a revisado bibliografica. Alguns caminhos utilizados
para a selecdo séo: titulo, resumo, introdugcédo, metodologia e conclusdo. Ao
analisar esses itens, é possivel que o pesquisador filtre os trabalhos que
tratavam sobre o objeto de sua pesquisa.

Ferreira, 20002, apontou que o “estado da arte” possui carater
bibliografico, pois tem como desafios mapear a discussao de um determinado
campo do conhecimento na busca de responder aspectos e dimensdes que se
encontram destacados e privilegiados. Utilizando categorias de estudo dos
artigos produzidos, a investigacdo lanca esclarecimentos ao conjunto de ideias
de uma area do saber cientifico ou dos fendmenos por ela analisados.

Agma Juci Traina e Caetano Trina Jr., elencaram alguns critérios
que sao necessarios ao realizar uma pesquisa bibliografica. Na obra “Como
fazer uma pesquisa bibliografica”, os préprios autores elencam os passos que
sdo utilizados para a pesquisa. O primeiro passo € a identificacdo dos
conceitos, das ferramentas e técnicas utilizadas na construcdo do artigo
analisado. O segundo passo € tentar identificar as técnicas e recursos que 0s
autores utilizaram ou tenham sido citados em trabalhos semelhantes. O terceiro
se constitui em identificar as necessidades, resultados e as situacfes que
justificaram o desenvolvimento da pesquisa.

Porém, alguns cuidados e desafios sdo colocados no percurso
metodolégico ao se realizar os dois passos apontados, sendo a andlise
documental e a pesquisa bibliografica. Para explicitar melhor tais desafios e
cuidados utiliza-se do artigo de Claudinei José Gomes Campos e suas
consideracdes como base da metodologia qualitativa empregada na pesquisa.
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Sobre os desafios encontrados em uma pesquisa, no que se
refere a andlise de conteudo, o pesquisador deve lhe dar com maneira clara
em relacdo aos conteddos descritos nos documentos ou nas pesquisas
bibliograficas que sao realizadas, considerando este um desafio eminente.
Para tanto, a pesquisa requer um especial cuidado metodolégico, como
destaca

Desta maneira, a analise de contetdo ndo deve ser extremamente
vinculada ao texto ou a técnica, num formalismo excessivo, que
prejudique a criatividade e a capacidade intuitiva do pesquisador, por
conseguinte, nem tao subjetiva, levando-se a impor a suas préprias

ideias ou valores, no qual o texto passe a funcionar meramente como
confirmador dessas. (CAMPOS, 2004, p. 613).

A partir do exposto, passamos a identificar a pratica do TBL —
Team Based Lerning como ferramenta de atuagdo no Ensino Superior,
utilizando como referéncia a producdo bibliografica encontrada. No proximo
item desse trabalho, serdo apontadas algumas questdes quanto a formao de
professores na literatura académica e por fim, uma exposicdo das
metodologias utilizadas na formacé&o de professores no objeto de estudo dessa
pesquisa.

2. O TBL — Team Based Learning como ferramenta de atuagcdo no Ensino
Superior

A educacdo € comumente pauta das agendas politicas nacionais
como um dos maiores desafios a serem superados no século XIX. Problemas
como infraestrutura, curriculo, avaliacdo e formacédo de professores podem ser
encontrados em literaturas, congresso ou pautas jornalisticas por todo o pais.
No que se refere as praticas de formacdo de professores, esse trabalho se
volta a entender a construcdo do conhecimento na universidade dentro do
curso de pedagogia visando o aperfeicoamento e a busca de alternativas
diferenciadas na construcédo do saber. Nao podemos mais tratar os professores
apenas como um transmissor do conhecimento ou memorizacdo, mas entender
a educacdo como uma nova dindmica na relacéo aluno — professor.

A fundamentacéo tedrica para realizacdo da pesquisa € baseada
na obra de Greyson Alberto Rech (2016) quanto ao uso do TBL na formacédo de
docentes na area de Ciéncias Exatas. Tendo como problema central de sua
pesquisa, 0 seu trabalho desenvolve uma énfase sobre o curso de formacéo
inicial com 18 professores nas aulas de matematica na regido de Concérdia —
SC. Seu estudo identificou as praticas pedagdgicas dos professores a partir
dos pressupostos de metodologias ativas, como o TBL. Quanto ao papel da
educacéo, salienta que:

E importante conceber que a educagdo é um conjunto de
processos de ensinar e de aprender e estd presente em todos
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0S grupos sociais. Ela é responsavel pela manutencdo de
modos culturais que refletem acdes, estados e movimentos de
cada sociedade, podendo ser formal, quando tratada em
espacos escolarizados, ou informal, quando ocorre no cotidiano
de cada individuo. (RECH, 2016, p.13)

Na educacdo, o emprego de uma metodologia baseada em
resolucdo de problemas € uma forma de construcdo do conhecimento que se
mostra eficaz pois apresenta situacdes abertas e que despertar no aluno uma
atitude ativa na construcdo da resolucdo e busca de uma resposta. Pozo
(1998) afirmou que a resolucao de problemas na educacéo constitui um modelo
de ensino que promove nos alunos o uso de conhecimentos disponiveis para
dar respostas a diferentes situacdes que sdo apresentadas, ou seja, contrario
aos métodos que sdo baseados em dar uma resposta pronta. Cabe ao
processo de formacgéo na universidade a producdo do conhecimento por meio
da reflexdo atrelada a participagao.

Uma forte caracteristica do mundo atual é a importancia do
conhecimento e da informacéo frente aos outros fatores de
producdo. Nesse contexto, ha uma extrema necessidade de
trabalhos em grupo, um processo ativo de troca e producéo de
conhecimento, e ndo somente de difusdo de informacdes, um
conhecimento apropriado e condizente com cada realidade.
Para tanto, é preciso desenvolver nas salas de aula do ensino

superior, um ambiente de reflexdo e discussdo, em que ocorra
a participacao de todos. (RECH, 2016, p.49)

Em meio a nova dinamica do mundo atual, as salas de aula das
universidades se mostram cada vez mais formadas por um grande grupo de
alunos. A expansdo do Ensino Superior e do acesso a essa rede trouxeram a
necessidade de novos modelos de ensino. Nesse sentido, quando o TBL foi
desenvolvido constitui-se como uma ferramenta capaz de envolver um grupo
grande de alunos, de forma ativa, na formacao universitaria.

No artigo “Aprendizagem baseada em equipes: da teoria a
pratica”, o TBL é descrito como ferramenta capaz de criar oportunidades no
trabalho com grupos de podem ir de 5 a 7 alunos, ainda que a turma seja
formada por um grupo de aproximadamente 100 alunos. Outro fator importante
de destague no texto € que o TBL pode ser utilizado para complementar o
curso, e ndo necessariamente para substituicdo de outras praticas que sao
realizadas. E possivel conciliar o TBL com outras metodologias. Em relacdo
aos componentes e caracteristicas gerais do TBL, o quadro a seguir oferece
uma dimenséo referente a descricdo, vantagens, desvantagens e resultados,
além de um olhar sobre a atuacédo do docente e do discente no uso do TBL.
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Componentes ¢ caracteristicas gerais do Team-Based Learning (TBL)

Eumesmlégndemmo—opundmgm trada no estudante. Método educacional para grandes grupos. Coordenado por

P , possibilita a interagio ¢ o trabalho em equipe. Ocorre em quatro etapas: | - Preparagiio (pré-classe); 2 - Garantia de
Descrich paro por meio da aplicagio dos testes que asseguram a aprendizagem (em classe) ¢ debate sobre as questdes aplicadas em
th ~ Aplicagio dos conceitos (os 45: problema significativo, escolha especifica, roblema e relatos simultineos); 4 -

Autoavaliagio ¢ avaliagho interpares dos estudant paraobnrvarocumpnmomdosobinwudadnwulodom

Definigho de papéis: a instituicho deve definir o papel do profissional a ser formado e garantir a infraestrutura necessiria
para sua implementagio. Ha necessidade de instituir servigos de apoio emocional ao estudante. Promove maior interagio
entre as diversas disciplinas. Feedbock continuo ao aluno, aos docentes ¢ & instituiglo, com as corregdes necessirias. Recupera
a dimensdo social, critica e reflexiva necessiria & pratica médica,

hkﬂglo‘inbﬂgomoo tud tuando ap quando ¢ ario Aumpapeldtfxilmdwdonpundmldo.
Docente Cabe ao prof estimulos e oportunidades para que todos os estudant habilidades e atitudes
de tatividad iae icagio. Em geral, udo«nmﬁmmuhbaﬂnmfnopﬁvuhmqhdom

v

Instituigho

Ativo: o foco ¢ desviado para que seja responsavel pelo seu proprio ensino. Quando bem orientado, passa a exercer atitude
Discente critica ¢ construtiva. Desenvolve a inteligéncia relacional, autonomia ¢ maior responsabilidade sobre o autoaprendizado, O
trabalho em grupos ou equipes estimula a organizagdo e 0 mituo comprometimento entre os estudantes,

Vi Individualizar as idades dos estudantes ao se trabalhar com grupos pequenocs, facilitando a interagio aluno-professor.
8 O respeito & singularidade ¢ a habilidade de lidar com o outro permitem a aquisiho progressiva de autonomia e maturidade,

Manter treinamento ¢ capacitagio docente continuos. Consome enorme tempo docente de preparo, aplicagio e avaliagho da
Desvantagens  atividade. Requer o trabalho com pequenos grupos para que seja efetivo. Requer o sacrificio de se transmitir todo o contetido,
sendo necessirio selecionar o “conteddo essencial” que serd trabalhado exaustivamente,

Inteligéncia: o trabalho em equipes proporciona o daomvolvmmo mt«- @ mtmpuml. a habihdodode conersar ¢
Resilidos P dhwquc P amuirgincu lacional, que comp P ( «nocmal.
le Gi0) e a infeligéncia ink, al (, hecimento de o dc tras p «© habilidades
emnhaonmnmmmurpm)

Para saber mais acesse: https://www.teambasedlearning.org/ - Fonte: Adaptado de Bollela et
al.5; Souza et al.6.

Esse modelo é descrito por RECH (2016) em suas fases: a
primeira delas é a da preparacao, na qual o aluno tem acesso ao contetdo que
sera debatido em sala de aula. Em seguida, é realizado uma discussao sobre
guestdes que oferecem uma garantia do preparo. A segunda é a aplicacdo dos
conceitos, onde os alunos recorrem a base tedrica na tentativa de buscar
resposta a questdes que foram propostas. Essas fases estdo melhor
representadas no quadro a seguir:

Figura 2 - Esquema de aplicacdo do Team Based Learning

Garantia de Aptidao

m De alguns minutos a varias horas (Integrativo

1. Estudo 2. Teste ]S Tuh)rialdo

Aplicagao dos Conceitos do Curso ’

individual Individual

i ’.‘M e Contestacao por
Grupo escrito (equipes)

Fonte: Michaelsen, 2013 (apud RECH, 2016, p.54)

3. AFORMACAO DE PROFESSORES: Revis&o literaria

A redemocratizacdo brasileira no final dos anos de 1980 — 1990
abriu espaco para temas de interesse social. A educacdo, como um desses
direitos, se constitui como uma pauta do processo de aberturas politicas,
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ideologicas, liberdade de imprensa, fim da censura e nesse sentido, a
necessidade de se pensar a formagcao de professores para a formacao de um
novo cidadao.

A partir das obras de Névoa (1992), Rios (2009) e Gatti (2017) é
possivel analisar as dimensdes académicas, 0 percurso histérico e o
desenvolvimento pessoal/profissional de novos docentes. Essas obras tomam
como referéncia as diretrizes educacionais para a formagéao de professores no
Brasil.

A formacao de professores, de acordo com Noévoa (1992), inicia-
se no Brasil no final do século XIX, ap6s 0 mesmo romper com as
caracteristicas religiosas que envolveram as primeiras praticas educacionais no
Nnosso pais e, passar ao Estado a tutela do ensino. Os cursos denominados
Normais tomaram espaco no cenario educacional brasileiro nesta época, e
predominaram na formacéo docente até a década de 90, onde, a partir da Lei
9394/96 ficou instituida a necessidade de cursos superiores para atuacao em
sala de aula.

Gatti (2010) apresenta as modificacbes ocorridas a partir do
século XX, uma vez que se havia a preocupacdo com a formacdo de
professores para o ensino “secundario” (correspondendo aos atuais anos finais
do ensino fundamental e ao ensino médio), em cursos regulares e especificos.
Segundo a mesma autora, essa modalidade era atendida por profissionais
liberais ou autodidatas, uma vez que o numero de escolas secundarias e
alunos nesta modalidade era bem pequeno.

Somente no final dos anos de 1930, nas poucas Universidades
existentes, os cursos de bacharéis incluiram um ano de formacédo pedagodgica,
modelo conhecido como “3+1”, para atender essa demanda de docentes para o
ensino secundario. Neste contexto, o curso de Pedagogia, regulamentado em
1939, também foi modificado com a inclusdo, ao titulo de especialista em
educacédo (bacharel), de um ano de formacéo pedagodgica, para a atuacdo em
sala aula nos cursos Normais e niveis secundarios (GATTI, 2010).

Gatti (2010) destaca que somente em 1996 (Lei n. 9.294/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) houveram modificacdes efetivas
na formacao docente, a partir da exigéncia dos cursos superiores. No entanto,
as licenciaturas, modalidade majoritaria nesta época para a formacdo de
professores, historicamente consolidou a ideia de oferecimento de formacéao
com foco na area disciplinar especifica, com pequeno espaco para a formacgao
pedagdgica, o que reforcou o distanciamento entre conhecimento especifico e
pratica pedagogica.

Quanto aos cursos de graduacdao em Pedagogia as mudancas
aconteceram somente em 2006, com a ampliagdo de propostas curriculares
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para a formagdo de professores. Essa licenciatura passa a ter amplas
atribuicbes, o que aumenta a complexidade curricular e os desafios na
constituicao deste profissional.

Infelizmente, ainda como destaca Gatti (2010), um curriculo
complexo gerou a fragmentagéo na formacao, e no Brasil, sentiu-se a auséncia
de um instituto préprio, formador desses profissionais, com uma base comum
formativa, onde uma formacao ampla pudesse ser discutida e aplicada.

Neste modelo de formacdo, o professor polivalente foi
historicamente sendo desvalorizado, dificultando a construgdo das praticas
pedagdgicas eficientes a realidade cultural do aluno, uma vez que somente o
conhecimento especifico se destacava como o0 responsavel pela
aprendizagem.

Nesse sentido, Rios (2009) destaca que o0 conhecimento
pedagdgico vai se dissolvendo no “fazer pedagogia”, banalizando o
conhecimento pedagdgico e contribuindo para praticas cada vez mais
desconexas. A identidade que se cria, neste contexto, € de um profissional que
reproduz metodologias incoerentes a sua realidade. Os saberes acumulados
ao longo de sua formacdo vao se distanciando do que se encontrara em
ambiente escolar.

Dessa forma, os desafios para uma pratica consciente contribuem
para ampliar as lacunas entre teoria e pratica. Segundo Gatti (2017), os
desafios enfrentados em sala de aula se dao pelas mudancas sociais
contemporaneas, uma vez que a complexidade das relacdes cotidianas exige
uma pratica que nao generalize, nem apresente um olha trivial para a
diversidade entre sujeitos e suas culturas. E preciso ter clara a concepcdo de
gue tipo de sujeito se quer formar, mediante ao universo cultural, educacional e
politico na qual o pais se encontra, uma vez que as praticas efetivas sO
acontecerdo neste cenario.

A autora ainda destaca os desafios de se educar as novas
geracOes mediante a todas as modificacdes que as mesmas tém apresentado.
Ela destaca que uma educacdo efetiva sé acontecera a partir de uma
comunicacdo eficiente, que faca sentido a realidade do aluno. Nesta
perspectiva, torna-se indispensavel aproximar os discursos vivenciados
academicamente da pratica que sera realizada cotidianamente. Aproximar as
discussodes realizadas no Ensino Superior do que acontece na educacdo basica
€ uma maneira de se diminuir as lacunas entre teoria e préatica e isso se torna
uma realidade a partir de novas metodologias de ensino.

A emergéncia de novas orienta¢des formativas para o magistério, da
parte do Conselho Nacional de Educagcdo — CNE —, vem de encontro

a necessidade de se criarem condigbes para mudangcas nessa
formagdo, no reconhecimento de suas limita¢cdes atuais, como esta

ARAGAO, Amanda Silva; CAROTA, Filipe Pimenta



Uni-F ACEF FORMACAO DE PROFESSORES: ENTRE VIVENCIAS E
Centro Universitario Municipal de Franca REFLEXC)ES ISBN: 978-85-5453-018-1
25

bem expresso no Parecer CNE/CP n. 2/2015 (BRASIL, 2015a) (Gatti,
2017, p.5).

Assim, somente um profissional critico e consciente de sua pratica
terd elementos para enfrentar, cotidianamente um cenario em constante
mudanca. Para que a formacéo inicial contribua para este processo novas
formas de ensinar e aprender precisam ser apresentadas aos futuros
educadores e as metodologias ativas podem se tornar uma ferramenta
essencial neste caminho.

4. METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Na instituicdo de ensino analisada nesse trabalho, € possivel
identificar junto ao Plano de Ensino do curso de Pedagogia que o modelo
académico de formagéo dos alunos se situa em trés momentos: pré-aula, aula
e pos-aula. Para romper com uma metodologia tradicional, esses trés
momentos visam abordar na formac&o universitaria o uso de metodologias
ativas, a garanti do preparo do aluno para o que sera desenvolvido em classe,
bem como a sistematizacdo do que foi aprendido no pés — aula.

Sendo a Anhanguera — Sertdozinho uma instituicio de Ensino
Superior da rede privada, essa faculdade buscou adaptar o seu projeto de
curso a um novo mundo marcado por: urbanizacdo, uma rapida expansao do
sistema escolar, novas demandas e habitos de uma cidade que se
industrializou em torno do setor sucroenergético. Priorizando 0 protagonismo
do aluno no seu processo de aprendizagem, a abordagem de ensino ocorre
baseada na: autonomia, senso critico, capacidade de resolver conflitos e
tomada de decisdes.

A opcéo realizada no modelo académico da instituicdo é a sala de
aula invertida aliada a Aprendizagem Baseada em Problemas. A desconstrucéo
do professor como transmissor do conhecimento permite que alunos tenham
maior controle sobre o tempo de estudo, possas refletir e conhecer as praticas
de vida profissional e sugiram novas solucdes aos problemas debatidos.

Essa modificacdo na relagdo aluno — professor é fundamental no
gue se refere as transformacfes vivenciadas no mundo atual. As novas
tecnologias estdo transformando a forma como os individuos interagem ou com
a qual se organiza a sociedade. Podem definir, nas palavras de Manuel
Castells, como “sociedades em rede”, ou seja, uma sociedade na qual a
articulacdo entre os movimentos sociais, cidaddo e individuos ocorre em um
modelo de organizacdo centrado nas relacdes estabelecidas entre 0s sujeitos.
Essas relacoes:

Comecam em contextos especificos, por motivos proprios,
constituem suas proprias redes e constroem seu espaco
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publico ao ocupar o espaco urbano e se conectar as redes da
internet. Mas também sé&o globais, pois estdo conectados com
0 mundo inteiro, aprendem com outras experiéncias e, de fato,
muitas vezes sdo estimulados por essas experiéncias a se
envolverem em sua propria mobilizagdo. (CASTELLS, 2013,
p.161)

Nesse sentido, os alunos do curso de pedagogia tém como ponto
de partida uma discusséo de uma situacédo — problema relacionada ao cotidiano
profissional com a finalidade de mobilizar as habilidades que serdo necessarias
na carreira dentro do mercado de trabalho. O professor € um mediador do
debate com os alunos, no momento pela qual, a aula presencial ndo tem o foco
de transmitir os conceitos, mas sim, de fortalecer a resolugéo do problema.

No modelo académico adotado percebe-se que 0 ensino por
competéncia faz parte da estrutura do plano de ensino de todas as disciplinas
do curso. E elemento central da construcdo do plano de ensino, além dos
objetivos, conteudos e referéncias, que sejam elencados as competéncias que
serdo trabalhadas naquela disciplina. Aléem disso, a formac¢do deve contemplar
a personalizacdo do ensino, uma educacao inclusiva e a formacdo para
empregabilidade.

Para fortalecer a discussdo pedagdgica no ensino de
competéncias, os alunos tem acesso a uma plataforma virtual denominada de
Kroton Learning System (KLS), no qual, de forma inovadora, se apresentam
metodologias ativas que articulam a teoria e a pratica de modo a tornar
significativo o processo de aprendizagem. No decorre dessa metodologia, 0s
conteldos sao adaptados as realidades e as experiéncias dos alunos.

Todas as disciplinas que os alunos encontram no KLS estédo
planejadas de acordo com as demandas da sociedade e do mercado de
trabalho. As competéncias e técnicas estdo descritas nos componentes
curriculares, considerando as exigéncias da area de atuacdo de cada aluno, no
caso desse trabalho, do curso de pedagogia. Com essa abordagem, espera-se
efetivar a empregabilidade do aluno.

No ensino dessas competéncias o0 aluno desenvolve sua
capacidade de solucionar, de forma eficaz, uma situacdo — problema,
mobilizando todos seus recursos cognitivos. Quando a execucdo da tarefa
acontece, € demandado por parte do corpo de alunos uma postura reflexiva.
Aqui, a aprendizagem ndo esta atrelada apenas nos contetdos, mas sim, na
gestdo desses contetdos com uma finalidade.

Quanto ao ensino adaptativo, os conteddos educacionais séo
dispostos no KLS por meio de livros, webaulas, exercicios, e permite uma
analise por parte do aluno de uma grande rede de informacdes. Na trajetéria
académica o aluno tem acesso aos dados necessarios para superar as
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dificuldades apresentadas em sua formacdo. A tecnologia contribui para
personalizar o ensino, pois textos e conteudos atendem as demandas dos
alunos conforme avancam seus estudos no AVA — Ambiente Virtual de
Aprendizagem. Esse ambiente, complementa a sala de aula.

Além disso, as disciplinas apresentam uma abordagem prética,
onde os alunos sdo desafiados a trabalhar os conceitos tedricos em atividades
gue reproduzam a realidade de sala de aula. Dessa forma, eles aprendem de
maneira critica, coerente e vao criando um repertorio de agbes para quando
estiverem atuando profissionalmente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos na pesquisa permitem concluir que, tendo
em vista a crescente expansao da formacao de professores nas Instituicoes de
Ensino Superior do sistema privado, o uso de metodologias ativas na formacéo
de professores tem valorizado o papel do estudante no processo de ensino e
aprendizagem, colocando-o como protagonista na construcdo do proprio
conhecimento possibilitando profissionais mais preparados para 0 uso de
metodologias ativas em sua pratica docente.

Destaca-se ainda alguns elementos que sdo necessarios na
construcéo do processo de ensino e aprendizagem, tendo como consequéncia
a propria acdo do processo docente: o primeiro, que o uso de diferentes
abordagens torna a aula mais prazerosa, bem como, significativa. Em seguida,
gue realizar atividades, jogos e propor desafios sdo formas de construir
competéncias necessarias para a formacdo discente quanto na atuacéo
docente.

Quanto a aprendizagem de adultos, o TBL se mostra como uma
ferramenta pedagdgica capaz de despertar a construcdo do conhecimento de
forma individual e coletiva. E uma técnica importante no que diz respeito a
valorizacdo de responsabilidades individuais, bem como, uma forma de
motivacdo. Esse ultimo ponto é fundamental na instituicdo de Ensino Superior
da rede privada na qual muitos alunos possuem dupla jornada trabalho-estudo.
Tornar a formacdo de novos docentes relevante é uma forma de capacitar
profissionais para atuacdo enquanto professores frente aos novos desafios que
0 mundo constroi.
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1. INTRODUCAO

As transformacfes sucedidas na sociedade de informacdo e
comunicacdo vém tendo desdobramentos em diversos campos de atuacao das
Ciéncias Humanas, uma vez que tais transformacdes constituem e mudam
tanto os fendbmenos estudados quanto o fazer cientifico. Dentre tantas areas,
as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (doravante TDICSs)
ganha destaque na Educacao, pois se relaciona com o esfor¢co de tornar os
processos de ensino/aprendizagem mais significativos na vida de professores e
alunos.

Além disso, nos ultimos anos pudemos presenciar uma ampliacédo
dos cursos de graduacdo, pés-graduacdo e especializacdo na modalidade a
distancia, protagonizada, nos dias atuais, pelas TDICs, ja que grande parte do
processo de ensino/aprendizagem ocorre virtualmente. A oferta dessa
modalidade educacional tem sucedido por instituicdes tanto publicas quanto
privadas. No que tange a EaD na Educacao Publica, temos como exemplo a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), que é um programa fomentado pelo
Governo Federal que estimula instituicdes publicas de ensino superior a
oferecerem cursos a distancia.

Tais ofertas de ensino tiveram e seguem tendo respaldo em
politicas publicas educacionais, em que evidenciamos, sobretudo, a portaria
gue atualizou e regulamentou o oferecimento de cursos de Educacdo a
Distancia (doravante EaD), em 2017. De acordo com Portal do Ministério da
Educacao (MEC), o objetivo dessa portaria é: “ampliar a oferta de cursos
superiores na modalidade a distancia, melhorar a qualidade da atuacédo
regulatéria do MEC na éarea, aperfeicoando procedimentos, desburocratizando
fluxos e reduzindo o tempo de analise e o estoque de processos” (MEC, 2019).

Além dessa portaria, outro marco institucional relevante foi a
construcdo dos Referenciais de Qualidade para Educagédo Superior a Distancia
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(2007), que foi realizado com a necessidade do surgimento de um documento
oficial que guiasse o oferecimento de cursos EaD. Tal documento foi originado
pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de Educacdo a Distancia
(SEED).

Por outro lado, a literatura tem demonstrado que, para que exista
um processo educacional a distancia de qualidade, é imprescindivel uma
atuacao do tutor coerente com as premissas que regem essa categoria. Sendo
assim, muitos estudos no campo da Educacéo debatem o papel e a fungcédo dos
tutores na EaD, os quais tecem sobre a relevancia desses profissionais no
ensino/aprendizagem virtual (MILL, CESARIO, 2018; SCHLUNZEN,
ALBUQUERQUE, 2014).

Nesse contexto, 0 objetivo deste trabalho é analisar de que
maneira o documento oficial da Educacdo Referenciais de Qualidade para
Educacao Superior a Distancia (2007) apresenta o papel do tutor online na
EaD, uma vez que, como afirmamos anteriormente, trata-se de um documento
oficial do MEC e da SEED.

Em vista do que expusemos anteriormente, apresentaremos, na
proxima secdo, o0 arcabougo teorico que fundamenta este trabalho.
Posteriormente, abordaremos a metodologia de pesquisa, no que se refere a
sua natureza e o procedimento de coleta e andlise adotado. Por fim,
discutiremos as analises do objeto de estudo, encaminhando-nos para as
consideracoes finais do trabalho.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo serad dedicada a apresentacdo dos estudos que
fundamentam, teoricamente, nossas analises. Na primeira subsecdo (2.1),
abordaremos, ainda que brevemente, sobre a Educacéo a Distancia (EaD). Na
subsecdo 2.2, trataremos a respeito da tutoria a distancia.

2.1. Educacéo a Distancia (EaD)

Como ja mencionamos anteriormente, a Educacdo a Distancia
tem se manifestado ja ha alguns anos em processos educacionais publicos e
privados. Muitos sdo os autores que discutem acerca do ensino/aprendizagem
nessa modalidade, no que concerne tanto a sua teorizacdo e problematizacao
guanto suas implicagbes na pratica, tais como Mill (2018), Schlinzen e
Albuquerque (2014), Tori (2010), entre outros.

Primeiramente, € necessario ressaltar que concordamos com Tori
(2010), o qual afirma que a Educacdo a Distancia ndo deve ser contraposta,
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superficialmente, a convencional/presencial, jA& que o ensino presencial ndo
implica, de modo consequente, que o aluno esta presente e envolvido com o
processo de ensino/aprendizagem. Além disso, no ensino virtual, o aprendiz
pode estar muito interessado, permitindo, assim, que aprenda o conteldo
estudado. Desse modo, advogamos, como Tori (2010), que a EaD nao deve
ser desmerecida apenas porque é virtual, pois este ndo significa ndo ser
efetivo.

Por outro lado, o avanco tecnoldgico ampliou as possibilidades de
ensino. De acordo com o autor mencionado, “o desenvolvimento tecnoldgico a
educacdo virtual e interativa (EVI) se tornou vidvel a baixo custo e sem
barreiras geograficas ou sociais” (TORI, 2010, p. 31), que pode permitir maior
acesso ao conhecimento e a oportunidade de obtencédo de um titulo.

As consideracdes de Mill (2018, p. 199) coadunam com as
ponderacdes realizadas anteriormente, pois o autor elucida que:

Particularmente nas ultimas décadas, a EaD tem sido acolhida

como modalidade de apoio a politicas publicas de formacéo de

professores, gestores e cidaddos em geral. Isto é, a EaD tem

sido considerada uma forma alternativa e complementar para
potenciais pedagégicos e de democratizacao do conhecimento.

Nessa direcdo, os Referenciais de Qualidade para Educacéo
Superior a Distancia, objeto de nosso estudo neste trabalho, também trata
desses principios, uma vez que é o documento oficial que serve de diretriz para
o oferecimento da EaD.

No que diz respeito as explicitacbes do documento sobre a EaD
em si, € relevante salientar que o referencial preconiza que pensar a
“‘Educacao” deve ocorrer antes mesmo de se refletir a “distancia”. Em outras
palavras, o documento explicita que o objetivo educacional deve ser o principal
motivador da existéncia dessa modalidade, a fim de se alcancar a formacéo
técnico-cientifica, para o trabalho, e politica, na dimensdo da cidadania, dos
cursistas EaD. Assim, o documento compreendendo que a virtualidade nédo é
uma entrave para alcancar uma Educacao de qualidade.

Nesse sentido, o documento propde que o0 ensino na modalidade
a distancia deve considerar trés aspectos: (a) pedagdgicos, (b) recursos
humanos e (c) infraestrutura. Esses aspectos desdobram-se em oito topicos
gue devem ser atendidos no Projeto Politico Pedagdgico dos cursos EaD, as
guais organizamos no Quadro 1.

Quadro 1 — Topicos que englobam a EaD de qualidade
1) Concepcéo de educacdo e curriculo no processo de ensino e aprendizagem;
2) Sistemas de Comunicagéo;
3) Material didatico;
4) Avaliacao;
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5) Equipe multidisciplinar;
6) Infraestrutura de apoio;
7) Gestao Académico-Administrativa,;
8) Sustentabilidade financeira.
Fonte: Autoria Propria com base em Brasil (2007)

O Quadro 1 apresenta os tdpicos que devem ser atendidos na
construcdo do curso de formacdo superior EaD, com base no documento
oficial.

Tendo em vista 0 que foi explicitado anteriormente, na proxima
subsecao abordaremos mais especificamente sobre a tutoria a distancia, foco
de nosso trabalho.

2.2. TUTORIA A DISTANCIA

A tutoria € uma classe profissional ainda muito discutida no

ambito educacional que envolve a EaD e as TDICs. Mill (2018) elucida que o

termo ainda € muito controverso na literatura sobre o tema, nos estudos

académicos e mesmo na pratica cotidiana de tutoria. De acordo com o
estudioso:

No Brasil, as experiéncias de EaD, ao longo da sua historia,

adotaram tutor com concepc¢des e sinonimia do tipo: educador

on-line, mentor, orientador virtual, monitor pedagdgico, e-

formador, formador virtual etc. Quando entendido como tutoria,

h&d outras variacBes: tutor presencial, tutor virtual, tutor

eletrbnico, tutor a distdncia etc. Entretanto, apesar dessas

variagbes nos nomes, todos sdo compreendidos no que

geralmente conhecemos como tutores para EaD, profissionais

responsaveis por acompanhar os estudos dos alunos em
cursos a distancia (MILL, 2018, p. 656).

Além disso, Albuquerque e Schliinzen (2014) afirmam que os
tutores/formadores devem acompanhar os discentes, como agente da
mediacdo educacional. Mill e Ceséario (2018, p. 662-663) retomam
historicamente a palavra tutor e explicitam que

em Educacéo, as primeiras referéncias ao termo tutor surgem
nas universidades do século XV, ligadas a figura do orientador
religioso dos estudantes, que tinha por objetivo impor a fé e a
conduta moral. E somente no século XX que o tutor assume o

papel de orientador de trabalhos académicos, significado
incorporado aos atuais programas EaD (S& 1988).

O documento Referenciais de Qualidade para Educacao Superior
a Distancia também destaca o trabalho do tutor no ensino EaD, que esta
incorporado no item “Equipe Multidisciplinar” (cf. Quadro 1). De acordo com o
documento, os tutores podem ser considerados uma categoria profissional,
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importante para a Educacdo de qualidade. Estes participam ativamente do
projeto pedagodgico e devem estar sempre atualizados. Além disso, o
referencial especifica o trabalho do tutor e do professor, diferenciando-os, ainda
gue ambos trabalhem em conjunto no processo de ensino/aprendizagem.

Os tutores a distancia, segundo o documento, fazem a mediacéo
entre os alunos e o apoio presencial. Dentre suas responsabilidades estéo: a)
esclarecer davidas; b) promover espacos de aprendizagem coletiva; c) oferecer
material extra, complementar; d) participar dos processos avaliativos
conjuntamente aos docentes. Assim, na préxima secdo, apresentaremos a
metodologia de pesquisa adotada neste trabalho.

3. METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como de paradigma qualitativo, uma
vez que nao verificamos hipoteses, mas observamos o que apresenta 0 escopo
e os dados. Além disso, o estudo diferencia-se de uma pesquisa quantitativa,
pois, aléem de nao testarmos hipoteses, nao utilizamos instrumentos objetivos
com analises estatisticas (SELIGER, SHOHAMY, 1990). Consideramos que o
trabalho também é descritivo-explicativo, na medida em que buscamos
estabelecer descricdes, explicacdes e relacbes entre 0 objeto de estudo e a
fundamentacéo tedrica (cf. secéo 2).

No que se refere ao objeto de estudo, trata-se de um documento
oficial da Educacdo, chamado Referenciais de Qualidade para Educacao
Superior a Distancia (2007). Tal documento foi estabelecido pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e pela Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), com
respaldo na regulamentacéo do ensino de EaD de 2007 (PORTAL MEC, 2017)
atualizado em 2017. Como o proprio nome indica, esse documento foi realizado
para servir de apoio e suporte nas praticas de ensino a distancia. Nas palavras
do documento: “ele sera um referencial norteador para subsidiar atos legais do
poder publico no que se referem aos processos especificos de regulacao,
supervisao e avaliacdo da modalidade citada.” (BRASIL, 2007, p. 2 — grifo
nosso). Assim como outros documentos que respaldam politicas publicas, esse
referencial foi construido por meio de um debate de uma equipe de
pesquisadores e especialistas da area, com a sociedade e as universidades,
visando oferecer um documento responsavel e coerente.

Dando continuidade ao trabalho, elucidar, na proxima secdo, as
analises empreendidas.

4. ANALISES
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Como ja explicitamos nas secBes anteriores, o documento
Referenciais de Qualidade para Educacédo Superior a Distancia foi proposto
pelo MEC e SEED. Primeiramente, vale ressaltar que consideramos que esse
referencial é um documento fundamental para ancorar institucional e
nacionalmente a Educacdo a Distancia no Brasil. Além disso, tal documento
tinha forca, naquele momento, em conjunto a regulamentacdo do ensino de
EaD de 2007, o qual foi atualizado em 2017. No entanto, notamos que mesmo
apos a atualizacdo da portaria sobre o oferecimento de cursos de ensino
superior na modalidade EaD, em 2017, isto é, dez anos depois, ndo foi
realizada nenhuma reviséo do documento.

Consideramos que esse cenario é muito danoso para a Educacao
Superior, na medida em que ap6s 10 anos de publicacdo do documento,
pudemos vivenciar diversas mudancas sociais, culturais, etc., 0os quais
conduziram para o0 avanco também das discussdes sobre as Tecnologias
na/com a Educacdo. Essa realidade é observavel, por exemplo, com as
transformacgdes ocasionadas pela presenca dos dispositivos méveis em nossas
vidas, podendo até proporcionar 0 que 0s pesquisadores tém chamado de
mobile learning (PALALAS, 2018). Tais mudancgas na sociedade de informagao
e comunicacdo tém gerado amplos debates sobre o0s papéis no
ensino/aprendizagem, uma vez que essas discussdes sdo demandadas
pela/na contemporaneidade. Desse modo, compreendemos que a existéncia
do documento em questdo € um marco institucional importante para a EaD e,
nesse sentido, requereria de novas revisdes e atualizacbes para Nnosso
contexto hodierno.

NoO que concerne ao nosso objetivo, analisar de que maneira o
documento oficial Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a
Distancia (2007) apresenta o papel do tutor online na EaD, ha um item do
documento destinado a “Equipe Multidisciplinar”, que compreende os tutores.
Os tutores a distancia, segundo o documento, fazem a mediacdo entre os
alunos e o apoio presencial. S8o suas responsabilidades: (1) esclarecer
duvidas; (2) promover espacos de aprendizagem coletiva; (3) oferecer material
extra, complementar; (4) participar dos processos avaliativos conjuntamente
aos docentes.

Nesse sentido, esta claro que a funcdo do tutor é de guiar,
contribuir, orientar e motivar os estudantes, na busca e construcdo do
conhecimento. Esse posicionamento estd de acordo com a fundamentacao
tedrica (apresentada na secdo 2), tendo em vista que, de acordo com
Albuquerque e Schliinzen (2014), os tutores a distancia sdo agentes do
processo educacional, mediando os aprendizes e o conteudo.

Contudo, salientamos que para que essa pratica ocorra, é
imprescindivel que o tutor tenha conhecimento do conteddo que esta mediando
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e que possua conhecimento técnico digital-tecnoldgico. Tal preocupacao
também esta expressa no documento oficial, integrando as responsabilidades
requeridas para o exercicio da tutoria a distancia.

Por outro lado, destacamos, assim como Mill e Cesério (2018), as
guestdes trabalhistas da categoria profissional tutor. Os tutores ndo possuem
vinculo empregaticio e possuem contratos temporarios. Eles séo,
frequentemente, mal remunerados ou recebem bolsas de pesquisa e, ainda,
recebem uma quantidade de trabalho elevada.

A Educacéo a Distancia sofre nesse cenario, haja vista que esses
obstaculos impedem que se alcance os principios elencados tanto pelas teorias
sobre EaD quanto pelo documento oficial tratado. Concordamos com Mill e
Cesério (2018, p. 664), os quais afirmam que:

Por essas e outras questdes (trabalhistas, pedagogicas,
técnicas, administrativas e de formacao), a tutoria virtual € uma
questdo em aberto, um processo ainda em construcdo, uma
funcdo em definicAo e caracterizagdo. Essas questdes
precisam ser mais bem definidas, pois a EaD esta em

expanséo e sua qualidade depende, sobremaneira, da funcdo
do tutor virtual.

Dessa maneira, consideramos que as dificuldades postas na
realidade pratica dificultam o cumprimento do exposto pelo documento oficial
sobre a tutoria a distancia. Além disso, tais questdes, como por exemplo a falta
de regulamentacéo profissional, ndo estdo presentes nesse referencial, talvez
porque sua realizacdo foi em 2007, quando essa pratica de ensino ainda nao
era tdo popularizada e comum como € nos dias atuais.

Nessa direcdo, as politicas publicas poderiam contribuir para a
atualizacdo do documento oficial Referenciais de Qualidade para Educacao
Superior a Distancia, de 2007, pois, assim, também dariam suporte a essa
categoria importante, mas ainda tdo desvalorizada. Nessa direcdo, também
contribuiriam para a construcdo da EaD no Brasil, para que seja séria,
comprometida e responsavel.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os processos de Educacdo a Distancia ainda sdo amplamente
debatidos na Sociedade, nas Universidades e nas Politicas Publicas. Desse
modo, este trabalho objetivou analisar de que maneira o documento oficial
Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia, de 2007,
apresenta o papel do tutor on-line na EaD.
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Refletimos sobre o papel desse documento na EaD no ensino
superior, sua relevancia, sobretudo no que diz respeito a tutoria a distancia ou
virtual. Concluimos que o documento esta em consonancia com os estudos
sobre o EaD, no que concerne a relevancia do tutor nos processos de
ensino/aprendizagem (MILL, CESARIO, 2018; ALBUQUERQUE E
SCHLUNZEN; 2014).

No entanto, abordamos sobre a importancia do conhecimento
tedrico e digital-tecnolégico dessa categoria. Além disso, enfatizamos a
condicao de trabalho dos tutores na EaD, que pode impedir de que as funcoes,
gue mantém a qualidade do ensino, ocorram.

Apontamos para a auséncia da atualizacdo dos Referenciais de
Qualidade para Educacédo Superior a Distancia pelo MEC, que pode implicar na
negligéncia da EaD no Brasil. Por outro lado, demonstramos a importancia de
um documento como parte do processo de valorizacdo dessa categoria na
Educacao.

Por fim, compreendemos a limitacédo deste trabalho, uma vez que
buscamos analisar apenas um aspecto que constitui a EaD no documento
oficial e ha outras questdes que poderiam ser abordadas, entretanto, esse foi o
escopo deste trabalho. Consideramos que trouxemos contribuicbes para o
campo da Educacdo, em especial, as relacionadas com as TDICs e a EaD,
bem como o papel da tutoria, suas funcdes e responsabilidades. Além disso,
esperamos ter incitado indagacgdes para o surgimento de trabalhos futuros.
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1. INTRODUCAO

O ensino médico no Brasil sofreu mudancas significativas nas
Ultimas décadas. Experiéncias apoiadas por organizacdes internacionais, foram
desencadeadas principalmente em programas de medicina e enfermagem, em
algumas instituicdes brasileiras, a partir da década de 1990 (FEUERWERKER,
1998). Um dos marcos desta mudanca foi a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Medicina, pelo Ministério da
Educacdo, no ano 2001 (BRASIL, 2001). Nestas diretrizes, a nova grade
curricular proposta propunha aspectos que buscavam na formacdo dos
egressos de escolas médicas brasileiras o perfil generalista, humanista, critico,
reflexivo e pautado em principios éticos. Ao estudante caberia adquirir
competéncias cognitivas (conhecimento), habilidades especificas e afetivas,
bem como estar preparado para exercer a atencdo a saude em acdes de
prevencao, promocao, protecdo e reabilitacdo, em nivel individual, coletivo e
integrado ao Sistema Unico de Satide (SUS).

Estas diretrizes sofreram poucas alteracdes, por meio de alguns
pareceres, até o ano 2014, quando foi revogada e substituida por novas
diretrizes (BRASIL, 2014), que, no entanto, mantiveram em geral o perfil
almejado dos médicos egressos, como o carater reflexivo e mantenedor da
prépria educacdo permanente. Destaca-se, nestas novas diretrizes, as
orientacdes aos cursos sobre as praticas educacionais indicadas para esta
formacédo, como enuncia um de seus artigos:

Art.32 — O Curso de Graduacdo em Medicina devera utilizar
metodologias ativas e critérios para acompanhamento e
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avaliacdo do processo ensino-aprendizagem e do proprio
curso, bem como desenvolver instrumentos que verifiguem a
estrutura, 0s processos e o0s resultados, em consonancia com o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior
(SINAES) e com a dindmica curricular definidos pela IES
(Instituicho de Ensino Superior) em que for implantado e
desenvolvido.

Neste contexto, 0 presente estudo tem o objetivo de saber e
examinar o que pensam estudantes de medicina de uma instituicdo de ensino
do interior do estado de S&o Paulo sobre alguns aspectos das atividades
educacionais praticadas na instituicdo, notadamente nas atividades tutoriais.
Para sua realizagdo, foi utilizado um questionario com nove perguntas
discursivas sobre temas relacionados ao ABP (Aprendizado Baseado em
problemas), ou PBL (Problem Based Learning), relacionados sobretudo aos
papéis e atribuicdes do tutor e dos estudantes nas atividades tutoriais.

Como procedimentos metodologicos, este estudo foi realizado a
partir de uma pesquisa exploratoria, inicialmente baseada em dados
secundarios que compuserem a revisao bibliografica, e posteriormente, em
dados primarios obtidos por meio de um questionario respondido por onze
estudantes do terceiro ano de medicina de uma faculdade do interior do estado
de Sao Paulo. As respostas foram submetidas a Analise de Discurso de Matriz
Francesa (AD).

O presente artigo encontra-se dividido em sequéncia a esta
introducdo por uma breve revisdo da literatura, que aborda os temas:
mudancas recentes no ensino medico no Brasil; ABP (PBL) e AD, seguidas da
metodologia utilizada, dos resultados e discussdes, das conclusbes e das
referéncias.

3. REVISAO DA LITERATURA

Historicamente, o processo de ensino médico, em seu aspecto
tedrico, foi feito com base em um curriculo tradicional, ou seja, baseado em
aulas expositivas convencionais em sua maior parte (FEUERWERKER, 1998),
onde o professor, centro das atencdes, expde seu contelldo a um grupo ou
plateia mais passiva. Nas metodologias ativas, como as citadas no Art.32 das
diretrizes de 2014, estudante, e ndo o professor, € colocado no centro do
processo ensino-aprendizagem, devendo assumir o protagonismo deste

processo.
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Dentro das metodologias ativas, um modelo de ensino surgiu no
Canadd em 1969, na Universidade McMaster. o Problem-Based-Learning
(PBL), ou Aprendizado Baseado em Problemas (ABP). Neste método, que
anos apos foi adotado pela Universidade de Maastrich, na Holanda, a grade
curricular tedrica, no lugar de aulas expositivas convencionais, € fortemente
baseada no estudo de casos ou situacdes-problemas, verossimeis, reais ou
baseados em casos reais, previamente escritos, com a fungao de provocar
discussodes, investigacOes, resolucdes e conclusdes entre os estudantes,
gerando assim o aprendizado (LU et al., 2015).

Estas discussfes muitas vezes sdo feitas em grupos menores,
com cerca 8-12 alunos, sob a coordenacéo e supervisdo de um professor-tutor,
geralmente (ndo obrigatoriamente) um médico. Nesta etapa de discussao
inicial, ha a leitura e exploracdo dos dados do caso-problema, muitas vezes
como uma brain-storm, formulando hipoteses diagnosticas e objetivos de
aprendizagem. ApoOs esta etapa, que usualmente € chamada de abertura do
problema, é dado ao estudante um tempo (normalmente poucos dias) para que
ele, baseado nestes objetivos, pesquise e estude a matéria proposta (por
exemplo, uma ou mais patologias).

No encontro seguinte, ja& com maior conhecimento dos assuntos,
0 estudante devera ser capaz de expor e discutir o conhecimento adquirido aos
pares e ao tutor, cumprindo os objetivos propostos na abertura, além de
esclarecer duvidas, ou seja, “resolver” o caso. Esta etapa, normalmente
chamada de fechamento do problema, encerra um ciclo naquele assunto, que
junto a outros assuntos formam modulos de ensino em determinado tema ou
sistema (como por exemplo, patologias do sistema digestivo ou transtornos
mentais) (WOOD, 2003).

O ABP abarca e permite varios modelos que diferem entre si,
praticados nas diferentes universidades no Brasil e no mundo, principalmente
no que se refere a organizacdo dos assuntos abordados nos problemas,
composicao e duracdo dos modulos, tempo de discussao, dinamica da tutoria,
funcdes especificas de um estudante na tutoria (como coordenador da
discussdo ou relator da matéria), metodologia de avaliacdo do estudante
(formativa/ somativa), além do papel do professor-tutor como direcionador,
facilitador, detentor do conhecimento e avaliador do processo ensino-
aprendizagem.

Um modelo referencial ou padrao muito utilizado na dinamica de
uma tutoria € o modelo dos sete passos, descritos a seguir, que se sucedem
entre a abertura e o fechamento de um caso-problema (WALSH, 2005):
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Abertura do problema

1- Identificag&o do problema (leitura inicial do caso)

2- Exploracdo de conhecimento prévio

3- Geracao de hipodteses e de possiveis mecanismos envolvidos

4- |dentificacdo das questdes (objetivos) de aprendizagem

Fechamento do problema
5- Estudo préprio (fora da sessao tutorial)
6- Nova discusséao e aplicagdo do novo conhecimento ao problema

7- Avaliacao e reflexdo do aprendizado

O modelo adotado pela universidade do presente estudo
assemelha-se ao descrito acima, sendo as avaliagbes processuais (ou
formativas) realizadas durante as sessOes tutoriais, de acordo com o
desempenho do estudante nos descritores de avaliagcdo, que abordam tanto
seus aspectos cognitivos como comportamentais.

Neste processo, o feedback, tanto do professor-tutor para o
estudante, bem como do estudante para o docente e a instituicao, € ferramenta
importante de diagnéstico e norteamento de acdes e ajustes no processo
educacional, sendo o modelo do presente estudo, coletando e analisando
respostas dos estudantes sobre o curso, uma destas possiveis ferramentas
(GOMES, et al., 2010).

Para esta analise, foi escolhida a Andlise de Discurso (AD) de
Matriz Francesa, disciplina ou metodologia de interpretacdo e exame critico de
textos, escritos ou orais, que identifica, explora e valoriza aspectos textuais e
contextuais para além da Linguistica (BRANDAO, 1995).

Surgida e estruturada por Michel Pécheux (1938-1983) e outros
como Jacques Courtine, Dominique Maingueneau, a partir do final da década
de 1960, a AD situa sua reflexdo sobre a relacéo entre a Linguistica e a Teoria
do Discurso. A Linguistica, que tem o mestre genebrés Saussure como
pioneiro, € o campo a partir do qual a AD esta inserida e dela tenha se
desenvolvido (FIORIN, et al., 2013). No entanto, para a AD, o sistema
linguistico, ou seja, o interno, ndo é suficiente: a lingua deve ser estudada
também em seu exterior, inserida em um contexto histérico (BONACIO, 2017).
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Refor¢cando esta nocédo, Orlandi (1998) chama a atencéo para o
fato de que a tarefa de quem analisa o discurso € compreender a relacao entre
o real da lingua e o real da histéria. Desse ponto de vista, a producdo de
sentidos deve ser vista como uma relacdo entre o sujeito e a histoéria.

Nesta relacdo, o sujeito discursivo é afetado por fatores que
determinam ou possibilitam o discurso, como seu contexto histérico e sua
concepcao de mundo, ou seja, sua ideologia. Assim, o discurso é constituido
por diferentes vozes sociais (sujeito polifonico), e marcado por grande
heterogeneidade e conflitos, em que o desejo se inter-relaciona com o social e
manifesta-se por meio da linguagem, entendida na AD em seu carater flexivel e
nao permanente (FERNANDES, 2008).

Trés regibes do conhecimento articulam-se com a AD: o
materialismo histérico, com base na releitura que Althusser faz dos textos de
Marx; a Linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos dos processos de
enunciacdo; a Teoria do Discurso, como teoria da determinagéao histérica dos
processos semidticos. Essas teorias sdo atravessadas por uma teoria
psicanalitica da subjetividade, ou mais especificamente, pela releitura que
Lacan faz dos estudos de Freud. Pécheux chama “a tripla entente”: Saussure,
Marx e Freud, como fundamento toda sua obra. Apesar desse carater
interdisciplinar, ao buscar complementacdo na histéria e na psicanalise, a AD
pertence ao campo da linguistica (PAULON, et al., 2014; BRANDAO, 1995).

Aléem da AD de Matriz Francesa, outras andlises de discurso se
destacam: a eslava, tributaria dos Circulos de Bakhtin, e a anglo-saxénica, de
Fairclough, van Djik etc., que se intitula Analise Critica do Discurso, de carater
intervencionista e baseada na ideia de aufklarung (esclarecimento) (SOARES,
2015).

Um estudo semelhante ao presente utilizou-se da AD para avaliar
a perspectiva de estudantes de medicina, obtendo resultados que foram
considerados confiaveis e importantes como instrumento de ABP em uma
escola médica nova e também com curriculo baseado em PBL (RONDON, et
al., 2018).

3. METODOLOGIA

O presente artigo € uma pesquisa exploratoria qualitativa, com
seus resultados submetidos a AD de Matriz Francesa. As perguntas foram
elaboradas a partir da experiéncia e vivéncia em educacédo pelos autores, com
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0 objetivo de examinar o que pensam estudantes de medicina da uma
instituicdo de ensino do interior do estado de S&o Paulo que adota, desde seu
inicio, o PBL como base curricular, sobre importantes aspectos das atividades
educacionais praticadas na instituicdo, com enfoque nas sessfes tutoriais ou
tutorias.

Desta forma, foi feita uma breve revisdo bibliografica sobre os
temas: ensino médico contemporaneo no Brasil, PBL e tutorias e AD, para
entdo tratar-se da pesquisa em si.

Foi selecionada uma amostra de conveniéncia, constituida de
estudantes de dois grupos de tutoria, e a estes, foi aplicado um questionario
com nove perguntas discursivas (em apéndice), relativas as tutorias, para um
grupo de estudantes de um mesmo grupo tutorial. Optou-se por pedir por mais
dois membros aleatérios, de outro grupo, para participarem do estudo, para
garantir um numero minimo desejado de dez participantes.

O questionario foi enviado via e-mail nos primeiras semanas do
més de julho de 2019, no inicio das férias. No e-mail enviado, previamente foi
esclarecido que a participacédo do estudante era espontanea e nao obrigatoria,
gue seus nomes nao seriam publicados ou conhecidos a nao ser pelos
pesquisadores, e sem implicar qualquer tipo de prejuizo ao estudante.

Dos 12 estudantes, 11 responderam ao questionario, e foram
chamados de acordo com um numero cada um (estudante 1;2...11) no
presente estudo. Como a turma toda do terceiro ano na data do presente
estudo € composta de 62 estudantes, a amostra representa cerca de 18% da
turma.

O sujeitos estudantes do presente estudo sdo universitarios de
idade que tem de 20 a 30 anos de idade (média 24 anos), sendo oito do sexo
feminino e trés do sexo masculino. Todos tem ao menos dois anos e meio de
experiéncia em PBL e tutorias, que terminam no final do quarto ano letivo,
guando se encerra esse ciclo (que € basico mas desde o principio com
vivéncias praticas, como é usualmente caracteristica do curriculo em ABP), e
se iniciam as atividades de internato (mais dois anos, totalizando os seis anos
da graduacdo médica).

Das nove perguntas feitas aos estudantes, foi feito um recorte
tematico de acordo com o interesse da presente pesquisa, sendo que seis
delas foram utilizadas (perguntas 1-2 e 6-9). As trés outras (3-5) dizem respeito
ao papel do estudante de relator e coordenador do problema, e da maneira de
determinacao dos objetivos de aprendizagem, deverdo ser objeto de pesquisa
em outro estudo.

As perguntas 1 e 2, utilizadas no questionario do presente artigo
dizem respeito ao estudo prévio para as aberturas, que era pratica comum
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entre os estudantes, sobretudo antes das mudancas adotadas no inicio de
2019, com a alteracdo dos descritores de avaliacdo, feitas por uma comissao
interna da universidade, estabelecida no ano anterior (2018) para repensar o
curriculo. Uma das mudancas estabelecidas por esta comissao se refere ao
item “Utiliza conhecimentos prévios?", que era um dos trés descritores
utilizados como critério de avaliacdo das aberturas das tutorias desde o inicio
na universidade, Este item foi abolido no inicio do semestre de 2019 -—
alteracao que foi devidamente comunicada e discutida com os demais tutores
na ocasiao —, a partir de percepgdes de alguns tutores e de alunos, de que o
item poderia vir a prejudicar a geracdo de hipéteses na abertura, além de ser
fator gerador de ansiedade e competicdo entre os alunos, o que mostrou-se,
como descrito adiante no presente estudo, em consonancia com as respostas
dos estudantes.

As perguntas 6 a 9 foram elaboradas para conhecer os
sentimentos e as opinides dos estudantes para com as tutorias, notadamente a
adequacao e adaptacdo ao modelo tutorial praticado, critérios de avaliacao,
percepcao da ansiedade, papel e desempenho do tutor, em busca de um
modelo que |Ihes pareca ideal.

Apés a fase de coleta de dados, as respostas foram submetidas a
AD de matriz francesa, que permitiu abranger diversos aspectos importantes
(con)textuais, além da estrutura discursiva.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As respostas obtidas no presente estudo para as perguntas 1 e 2
estdo inter-relacionadas, por tratarem do mesmo assunto: o estudo prévio da
matéria antes das aberturas dos problemas. Na primeira pergunta, busca-se
conhecer, de modo geral, a opinido do discente sobre esta modalidade de
estudo nas tutorias, em seus aspectos como validade e viabilidade. A segunda
pergunta aborda a percepcao dos estudantes frente as medidas adotadas na
instituicdo no inicio daquele semestre (cerca de cinco meses antes), que aboliu
o item “Utiliza conhecimentos prévios?”, um dos trés itens de avaliagcao
processual (ou formativa) na abertura.

E importante ressaltar que a avaliacéo processual, sobretudo no
curriculo do ABP e especificamente nas tutorias (incluidas na universidade em
guestdo), usualmente tem peso importante na nota final, que é computada as
avaliacbes somativas. O presente estudo confirmou que as notas das
avaliacdes processuais tem o potencial de fazer surgir ou aumentar a
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ansiedade no estudante, pela preocupacéo com sua nota final para progressao
Nno curso.

Esta ansiedade gera uma inquietacdo nos estudantes, e sua
relacdo com o estudo prévio para aberturas, pode ser demonstrada na resposta
do estudante 1 para a primeira pergunta:

Acho que o estudo prévio sO seria benéfico se fosse algo estipulado
tanto pelos alunos tanto com o tutor, assim como o tema a ser
estudado e a bibliografia...Porém, o estudo prévio como ocorre em
alguns casos atualmente, na maioria das vezes é uma atitude que
prejudica tanto o grupo como o préprio aluno. Pois, além de néo
permitir uma discusséo livre e cheia de hipéteses durante a abertura,
muitas vezes é usada como forma de tentar aumentar a propria nota.

Isso aumenta a competitividade, aumenta o nivel de ansiedade pré-
abertura e prejudica a relacao interpessoal do grupo (estudante 1).

O estudante 1 revela ainda preocupagao com a aplicagédo plena
das mudancas adotadas, pois, segundo ele, em alguns casos o estudo prévio,
bem como sua valorizacdo na tutoria, pode ainda persistir, talvez por tratar-se
alteracoes relativamente recentes, ainda nao totalmente assimiladas.

No entanto, as percepcbes das mudancas pelos sujeitos
estudantes analisados mostram certo alivio na ansiedade e preocupacao
excessiva antes das aberturas das tutorias, em uma grade curricular ja densa,
indicando claramente os beneficios desta mudanca para eles, de uma forma
geral, como observado em uma resposta a pergunta 2: “Foram muito positivas.
Isso ndo € uma opinido individual, pois, conversando com colegas de turma,
percebemos que isso deixou a tutoria fluir cada vez mais”...(estudante 3).

O presente estudo mostrou-se em consonancia com o que ja se
havia detectado no estudante através de conversas com alunos e em portfélios
reflexivos feitos pelos estudantes anteriormente: que a valorizacéo avaliativa do
conhecimento prévio, que era em sua grande maioria adquirido as vésperas da
abertura e ndo formalmente recomendado ou orientado pela instituicdo, era
fator gerador de ansiedade e competicao.

O estudante 11 também mostrou-se incomodado com o estudo
prévio nas tutorias, ao ressaltar que conhecimento anteriormente demonstrado
nas aberturas ndo representava o conhecimento real e solidificado da matéria,
ao escrever:

Na minha opinido o estudo prévio antes das aberturas de tutoria ndo
€ valido, pois quando esse é realizado faz-se de uma maneira
superficial e visando apenas decorar partes do conteddo e nao

entendé-las (estudante 11).

As andlises das respostas dos sujeitos estudantes, percebidos
nas andlises indiciarias, foram unanimes em revelar como sendo positivas e
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importantes as mudancas feitas pela comissdo sobre o estudo prévio, que era
visto como fator de preocupacéo e aborrecimento.

As respostas dos 11 sujeitos estudantes submetidas a AD sobre a
tutoria e o papel do tutor, reveladas nas perguntas 6-9, mostraram enfoques
idiossincréaticos e pontos em comum entre 0s sujeitos-estudantes.

7

Mais uma vez, a ansiedade é abordada na pergunta 6, que
tratada dela nas tutorias, e sua relagdo com outros fatores como atuagao do
tutor, avaliacdo, em relacdo a outras areas do curso. Detecta-se, nas respostas
dos sujeitos estudantes, a no¢cédo do potencial que tem as tutorias em tornar-se
fator de estresse e ansiedade (mesmo por antecipacdo), além de alguns
sujeitos estudantes salientarem prejuizos na qualidade de vida e do
aprendizado, como relatado pelo estudantes 5: “A tutoria sempre foi 0 que mais
trouxe ansiedade para nos estudantes”...(estudante 5). Outro estudante
complementa esta nocdo, ao afirmar: "Estresse em excesso compromete a
consolidagcdo do conhecimento e a qualidade de vida do aluno”(estudante 9).

Sobre a figura do tutor, o questionario reservou as trés ultimas
perguntas. A de namero 7 questiona qual a importancia de um tutor com bom
dominio do assunto abordado (ainda que ndo seja especialista naquela area),
haja visto que nas metodologias ativas como o ABL, o protagonismo (ou
grande responsabilidade) do aprendizado é, em linhas gerais, muito atribuida
ao estudante.

As respostas revelam a importancia que os estudantes dao ao
tutor e as suas acoes, pois tem nele alguém mais experiente, e que deve estar
atento para a conducdo e verificacdo de uma tutoria que aborde
adequadamente os temas discutidos. Nas palavras de um estudante: “E
fundamental que o tutor seja 0 mais preparado possivel, pois ele deve conduzir
os alunos a discutir sobre o tema” (estudante 4). Outro escreveu: “E importante
gue os tutores tenham um bom dominio sobre o conteudo para evitar
equivocos e erros em conceitos cometidos pelos alunos nas tutorias”

(estudante 11).

As duas ultimas perguntas do questionario, também relacionadas
ao tutor, perscrutam sobre a sua atuacédo e seus atributos. A nimero 8 indaga
sobre sua atuacdo como norteador da tutoria, além dos métodos e critérios de
avaliacdo, enquanto a numero 9 pergunta de modo geral quais sado, para eles,
as caracteristicas do tutor ideal.

No questionamento sobre um modelo ideal de tutoria, foram
sugeridas por trés estudantes (5, 7 e 10), a inclusdo avaliacbes somativas
dentro das tutorias, ou seja, que sejam adotadas questdes (valendo notas) nos
fechamentos. Para a estudante 5, a abertura nao deveria mesmo ser avaliada
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no final, e as questdes no fechamento agregariam conhecimento aos
estudantes.

Na andlise discursiva destes itens, percebe-se que 0s sujeitos
estudantes almejam encontrar em seu tutor alguém que os auxilie, facilite e
direcione no processo ensino-aprendizagem. De modo geral, que a andlise das
respostas mostram que este tutor deve ser participativo na medida certa, e nao
seja tdo passivo, mas saber orientar quando oportuno, além de zelar pela
unidade entre os estudantes, sem deixar de colaborar com aspectos
relacionados a sua experiéncia profissional.

Quatro trechos destacados do questionario mostram aspectos
relevantes sobre o que pensam o0s estudantes sobre a atuacdo (ideal) dos
tutores. Analisando as respostas, mais uma vez percebe-se a importancia de
uma boa atuacdo do tutor para os sujeitos estudantes, tanto para a harmonia
no grupo quanto para o bom proveito do processo ensino-aprendizagem:
“Acredito que nas aberturas, os tutores poderiam participar mais, direcionar a
discusséo...e instigando-os no fechamento” (estudante 8). Outros escreveram
sobre aspectos desejaveis ao tutor: “Acho que o equilibrio é essencial ao tutor.
N&o ser super rigido...ser justo na medida do possivel” (estudante 6). Ainda:

...que ndo estimule a competicdo entre os alunos...que tem a
capacidade de fazer o grupo todo interagir e construir o conhecimento
em conjunto, que interfra quando necessario, passando
conhecimento ou de outra forma (estudante 9).

Néo faz ‘“terrorismo” com nota, identifica fragilidades e aponta a
direcdo quando necessario, participa quando necessério (seja na
abertura ou fechamento), avalia segundo descritores, ajuda o aluno
melhorar pontos fracos e destaca os fortes (estudante 2).

De modo geral, pode-se dizer que praticamente todas respostas
analisadas no presente estudo foram bem elaboradas, e ndo demasiadas
curtas, como feitas por quem respondesse 0 questionario apenas por
responder, 0 que mostra o engajamento, ou 0 compromisso do discente para
com seu processo ensino-aprendizagem.

Ainda que as universidades modernas, em geral, mostrem-se
abertas ao dialogo e aos ajustes quando necessarios, essa percepcao pode ser
diferente para cada estudante. Assim, acreditamos que eles viram na pesquisa
uma oportunidade para se expressarem, em busca de terem seus pontos de
vista considerados e mesmo eventualmente atendidos, pois sabiam que
tratava-se de uma pesquisa com fins de publicacdo, mas também, ferramenta
de feedback.

Nota-se, neste contexto, uma possivel pratica discursiva como um
universo de concorréncias, onde diferentes varios emissores “competem” entre
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si (ainda que possam também somar forcas), com o intuito de mostrar e
convencer determinado(s) receptore(s) sobre seus pontos de vista, como na
relacdo descrita por Foucault entre o discurso, o desejo (do sujeito que
discursa) e o poder almejado por ele (FOUCAULT, 1971).

Pode-se perguntar sobre a real validade das opinides dos
estudantes de medicina neste processo, e, para isso, encontramos na literatura
qgue, embora possam ser ingénuos para saber o que é melhor para eles e
‘ignorar o que ignoram”, planejadores curriculares devem considerar
seriamente os pontos de vista dos estudantes de medicina, que tem um grande
senso de utilidade e sdo rapidos em se opor passivelmente a atividades que
acham pouco importantes, e sao geralmente capazes de reconhecer as
atividades que geram ganhos reais de aprendizagem (SRINIVASAN, et al.,
2007).

Assim, para saber o que os discentes pensam, instrumentos de
coleta de informagbes através de portfolios reflexivos, encontros, reunides,
além de pesquisas de opinido como esta, sdo validas, sobretudo quando
devidamente registradas, analisadas e valorizadas (GOMES, et al., 2010).
Deste modo, podem mostrar-se importantes ferramentas de feedback e ajuste
do processo ensino-aprendizagem, Uteis na manutencdo e ampliacdo da
gualidade dos cursos médicos modernos, onde 0s aspectos técnicos e
humanisticos séo indistintamente importantes.

5. CONCLUSAO

O presente estudo permite concluir que:

1°) Na posicdo de sujeito estudante, ha preocupacédo e
desconforto dos entrevistados em relacdo ao estudo prévio das matérias. A
analise indiciaria dos resultados destaca a inquietacdo dos estudantes no que
diz respeito a competicdo e ao suposto dominio do contetdo advindo mais da
memorizacdo e menos da compreensédo dos conteludos;

2°) A mudanca metodoldgica que retirou o estudo prévio dos itens
de avaliacédo foi entendida como positiva;

3°) A tutoria ideal, segundo o0s entrevistados, envolve o
direcionamento nas aberturas, sintese e retomadas nos fechamentos dos
estudos.

Por fim, e de modo mais amplo, o estudo mostrou-se uma
ferramenta viavel em sua execucdo e no cumprimento de seus objetivos,
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podendo ser replicada e ampliada nestes ou em semelhantes formatos, em
busca do aperfeicoamento educacional praticado nos cursos de medicina (ou
outros que se utilizam do ABP), como preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacao em Medicina de 2014.
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APENDICE - QUESTIONARIO — TUTORIA

1- Qual sua opinido sobre o estudo prévio das matérias antes das aberturas de

problema?

2- As mudancgas neste ultimo semestre, retirando o estudo prévio dos itens de

avaliagdo como vinha sendo praticado, foram positivas? Em que medida?

3- Como vocé se sente sendo o relator do caso: dificuldades; atribuicbes como
escrever na lousa; uso de tecnologia digital para o ensino e compartilhamento
de conteudo? Quais suas sugestdes para essa funcao, visando a melhora do

aprendizado (na abertura e no fechamento)?

4- Como vocé se sente sendo o coordenador do caso: dificuldades; relacéo
com a funcao coordenadora do tutor? Quais suas sugestdes para essa funcao,

visando a melhora do aprendizado, na abertura e no fechamento?

5- Qual vocé julga ser a melhor maneira de se determinar os objetivos de

estudo do problema? Dé opinides e sugestdes.

6- Discorra sobre a ansiedade nas tutorias, em relacdo a atuacédo do tutor;
modelo de avaliacdo; importancia em relacdo as outras areas do curso (IESC;

Habilidades; Morfofuncional...).

7- Qual sua opinido sobre a importancia de o tutor ter bom dominio do assunto

discutido? Como isso pode afetar a discusséo e o aprendizado?

8- Em sua opinido, quais as caracteristicas de uma tutoria ideal para o
aprendizado (abertura e fechamento), no tocante ao: maior ou menor

direcionamento e explicagdes do assunto por parte do tutor (tutor mais ativo ou
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como eventual professor, quando oportuno ou necessario); métodos de

avaliagdo?

9- Em sua opinido, quais as caracteristicas de um tutor ideal?
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PROFESSOR-TUTOR EM ABP (APRENDIZADO BASEADO EM PROBLEMAS), A LUZ DA
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FORMACAO DO PROFESSORADO PAULISTA: Um estudo da
Revista Escolar (1925 - 1927)

PETTA, Thiago Teixeira de
1. INTRODUCAO

Esse trabalho tem por objeto o estudo da Revista Escolar (1925-
1927), mais especificamente analisando como este como o periddico pensou e
contribuiu com a formacéo do professorado paulista neste periodo. Neste texto
buscamos identificar os idearios republicanos, que se formaram a partir das
novas ideais cientificas europeias que chegam ao Brasil, como o positivismo, o
liberalismo e o ecletismo, constituindo a ideia de um cidaddo completo e
republicano, procurando entender como eles serviram de plano de fundo e
escopo para a formacao de um tipo ideal de docentes e consequentemente de
alunato para a Republica.

A Revista Escolar foi publicada entre os anos de 1925 e 1927,
contando com um total de 33 volumes, sendo de responsabilidade da Diretoria
Geral da Instrucdo Publica de Sdo Paulo. O periddico apresentava em suas
edicdes “licbes prontas” para serem usadas em sala de aula pelo professorado
assinante. Este periédico teve significativa projecdo, se levarmos em conta seu
publico, o professor recém-formado nas escolas normalistas, a venda e tiragem
de 3.500 exemplares por volume. Teve seu fim em 1927 apés a fusdo com a
revista Sociedade de Educacdo, tornando-se a revista Educacdo (NERY,
1993).

Na construcdo do trabalho, iremos abordar uma bibliografia
especializada em Primeira Republica brasileira, tanto nos aspectos
educacionais, quanto nos culturais, politicos e sociais. Em relacdo ao campo
educacional traremos uma literatura focada na Historia da Educacdo e nos
textos referentes aos periddicos educacionais. A fonte principal de investigacdo
€ a Revista Escolar, no qual trabalharemos com 32 dos 33 volumes que foram
organizados, digitalizados e disponibilizados online pelo Arquivo Publico do
Estado de Sao Paulol.

O trabalho com periédicos nos traz, primeiramente, uma grande
gama de opc¢des de trabalho por sua complexidade e por apresentar muito das
discussBes e disputas travadas em uma época (CATANI, 1996), no caso

! 36 serdo utilizadas 32 das 33 edicdes da revista pois a faltante ndo foi encontrada. Os 32 néimeros
podem ser acessados pelo site do Arquivo publico do Estado de S&o Paulo. Disponivel em: <
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/educacao/publicacoes.php>. Acesso em: 12 ago. 2019
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especifico da Revista Escolar, iremos mostrar como se deu o embate entre a
visdo mais tradicionalista da revista e o movimento renovador da “Nova
Escola”. No entanto, esse tipo de estudo também requer certo cuidado, pois os
periddicos trazem consigo uma carga de subjetividade que devem ser
considerados em seu estudo (LUCA, 2005).

Em se tratando de um estudo histérico da educacéo, o trabalho
com as revistas educacionais é relevante e nos ajudam a ampliar a concepc¢ao
em torno das pautas e linhas abordagens da educagdo de uma época,
compreendendo também as formas de organizacbes de sistemas escolares
pretendidas por um grupo especifico de educadores. Além deste tipo de fonte
contar com uma grande interatividade, ou seja, um dialogo entre a sociedade
da época, seja por meio de publicagcdo em outros periédicos, ou por constate
diadlogo com a classe docente. De forma extensiva, este estudo adentra as
pesquisas e reflexdes em torno da Formacao de Professores, visto que a fonte
de investigacado, a Revista funcionava também como um veiculo de formagéo
docente.

Assim, dividimos o texto em trés topicos denominados: “A
efervescéncia educacional dos anos 20”, no qual ha uma breve
contextualizacdo histéria da situacdo educacional da década de 20; “Os
Periddicos”, apresenta o espago que os peridédicos ganham no século XX e um
breve levantamento de revistas educacionais; “A Revista Escolar (1925 -
1927)” trata do nosso objeto de pesquisa em questéo, trazendo uma descrigao
do periodico e uma analise sobre o embate entre a escola tradicionalista e a
“Escola Nova”, além de tentar entender a revista na formagao docente.

2. A EFERVESCENCIA EDUCACIONAL DOS ANOS 20

A Historia educacional do Brasil no inicio do século XX foi
marcada por uma série de reformas e tentativas de formulacées de um novo
ideério educacional. A Republica brasileira conferia ao Império o pouco
desenvolvimento da educacao, introduzindo em seu discurso a promessa de
um avanco do campo, que na pratica ndo se concretizou; as mudancas
profundas pretendidas na educacédo nao foram materializadas (SAVIANI, 2007).

A Republica ndo se constitui com base popular, o carater elitista
do movimento republicano trouxe a necessidade de legitimacdo. O povo nao
assistiu a tudo bestializado, como atesta José Murilo de Carvalho em oposicao
a Aristides Lobo (CARVALHO, 1987), contudo ele nao foi protagonista desse
movimento. O Brasil entra na modernidade, os diversos debates travados no
mundo ocidental adentram as terras tupiniquins e se faz presente a
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dialogar e se fazer ativo diante desse mundo liberal nascente. Este processo
esta intimamente ligado a urbanizacéo e ao modo de vida que a cidade grande
proporciona (BUFFA, 2009).
Desde o comeco do século ganha importancia nuclear a questéo a
guestdo da formacéo civica e moral, como base para o soerguimento
de amplos quadros de nacionalidade — ideal de que formagé&o que se
prende ao ambiente de pessimismo que dominou o Pais pouco

depois da proclamacédo da Republica, que de resto, significou o
desgaste da ilusdo da Republica-Educadora (NAGLE, 1974, p. 240).

Neste momento algumas perguntas comegam a ser feitas, como:
qgual o tipo de sociedade queremos construir? Que tipo de povo queremos?
Respostas comecam a ser pensadas e todas as vitoriosas se espelham em um
lugar, o velho mundo. Nasce entéo as teorias de branqueamento populacional,
descritas tdo bem por Lilian Schwartz (2001), o passado irracional da
escraviddo se faz presente e junto a ele a necessidade de superacao,
entretanto isso ndo é pensado e concretizado por politicas de reparacdes ou
inclusdo, mas com o apagamento e exclusdo dos negros e pobres dessa
sociedade. Outra pergunta, de grande importancia para esse trabalho é: como
formar um cidadao para viver nesse “novo” mundo? A resposta tanto para essa
pergunta, quanto para a legitimagdo do novo sistema politico, foi, além da
imigracao europeia, a educacdo. Para os republicanos por meio da educacao
seria possivel transformar a sociedade brasileira e formar um homem mais
‘racional” e moderno.

E, agora, necessario esclarecer como esses grupos pensaram o
problema da escolarizacdo e, assim, renovarem o clima para o
desenvolvimento do entusiasmo pela educagdo e do otimismo
pedagégico. Uma das mais significativas formas de padrdo de
pensamento educacional, na década dos vinte, foi a de considerar a
escolarizagdo como o problema vital, pois a solucdo dele dependeria

do encaminhamento adequado dos demais problemas da
nacionalidade (NAGLE, 1974, p. 109).

Partindo para o campo educacional, a Reforma de Lebncio
Carvalho2 (1879) é o primeiro eco dessas novas ideias, realizando a primeira
tentativa de organizacéo do ensino. Essa reforma buscou garantir a moralidade
e higiene a sociedade. Outro ponto muito importante foi a liberdade de ensino,
ou seja, 0 hdo monopolio do ensino por parte do Estado; mais tarde veremos
como essa acao foi de suma importancia para o desenvolvimento das escolas
de formacéo docente.

% Carlos Leoncio de Carvalho nasceu em 18 de junho de 1847 na provincia do Rio de Janeiro. Se torna
catedratico da Faculdade de Direito de Sao Paulo no ano de 1881. Em 1878 se elege deputado e em
1879 realiza a reforma que reestrutura o ensino superior, secundario e primério. Dando origem aos
pareceres de Rui Barbosa. Breve biografia de Ledncio. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb b carlos leoncio de carvalho.htm>.
Acesso em: 12 ago. 2019. Projeto da Reforma na integra. Disponivel em
<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
publicacaooriginal-62862-pe.html>. Acesso em: 12 ago. 2019

PETTA, Thiago Teixeira de


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_b_carlos_leoncio_de_carvalho.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html

Un| F Ac-F FORMACAO DE PROFESSORES: ENTRE VIVENCIAS E
Centro Universitario Municipal de Franca REFLEXOES ISBN: 978-85-5453-018-1

57

Por mais que o entusiasmo pela educacao, no inicio da republica,
tenha sido muito forte, ele ndo conseguiu um pleno desenvolvimento, como
enuncia Saviani:

E, apesar do entusiasmo que marcou o inicio do periodo republicano
com a criacao dos grupos escolares, até o final da Primeira Republica
0 ensino escolar permaneceu praticamente estagnado, como se vé
pelo nimero de analfabetos em relacdo a populacdo total, que se
manteve em 65% entre 1900 e 1920, tendo seu nimero absoluto

aumentado de 6348.869, em 1900, para 11.401.715, em 1920
(SAVIANI, 2007, p. 150).

E também a interrogativa do Diretor Geral da Instrucdo Publica,
Oscar Thompson, em relatério no ano de 1918, em relacdo a esse problema:
A evolucdo do ensino publico paulista, jA no que toca aos seus
métodos educativos, ja no que se refere a sua difusdo por todos os
196 municipios do Estado, acresceu ao estudo de grandes e
importantes problemas que exigem solugéo pronta e rapida: 232.621
criangas frequentaram escolas publicas em 1918; 247.543 em idade
escolar ndo frequentaram escolas publicas ou particulares conforme
atesta a estatistica. Que fazer para educar esses milhares de

menores que, crescendo analfabetos, constituirdio elementos
negativos do nosso progresso?” (NERY, 1993, p. 18).

O florescer dos anos 20 traz consigo debates intensos no campo
educacional, uma efervescéncia das ideias pedagogicas (SAVIANI, 2007).
Resultado de uma série de acontecimentos que emergia a sociedade brasileira,
entre elas, a derrocada das oligarquias e ascensao de novos agentes sociais, 0
proletariado e a burguesia. Como consequéncia, 0 movimento de renovacao
educacional parte dessa nova elite dominante, que segundo Jorge Nagle seria
o movimento da “Nova Escola” o liberalismo na educagcao (NAGLE, 1974), ou
seja, a burguesia como agente transformador e educador (NERY, 1993).

Diversas reformas se configuram nos anos 20, mas a de Sampaio
Déria (1920) foi a que mais marcou esse periodo de renovacdo. Adepto do
“‘escolanovismo”, Déria elegeu o analfabetismo como um dos principais
problemas na educacao brasileira, profissionalizou o magistério e buscou o
desenvolvimento politico, econémico e social por meio da educacéo
(HONORATO, 2017). Outro ponto fundamental desse texto foi a popularizacao
da educacao, em que “Sampaio Ddéria, planejava republicanizar a Republica
tendo a instrucdo popular como forte bandeira em nome do progresso,
consciéncia eleitoral e justica.” (lbid, p. 1282), lembrando que uma das
restricbes de exercicio ao voto na constituicdo de 1891 foi a alfabetizacéo3.
Este mote se torna um dos centros do debate ao longo dos anos 20.

No qual Saviani conclui:

*Ver o artigo 70, §1 da constituigéo federal de 1891 Disponivel em:
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Em suma, as primeiras décadas do século XX caracterizam-se pelo
debate das ideias liberais sobre cuja base se advogou a extenséo
universal, por meio do Estado, do processo de escolarizacdo
considerando o grande instrumento de participag&o politica. E pois, a
ideias central da vertente leiga da concepc¢éo tradicional, isto &,
transformacgédo, pela escola, dos individuos ignorantes em cidadao
esclarecidos, que esteve na base do movimento denominado por
Nagle (1974) de “entusiasmo pela educacdo”, o qual atingiu seu
ponto culminante na efervescente década de 1920 (SAVIANI, 2007,
p. 177).

No contexto da efervescéncia, as ideias “escolanovistas”
adentram o jogo politico da educacdo em contraste a escola tradicional, aquela
caracterizada pelos grupos escolares. O embate entre essas duas linhas se da
em diversos aspectos da sociedade educacional em questdo, desde o meio
académico, até o meio parlamentar e jornalistico. H4 nesse momento uma
disputa politica que adentra ao campo educacional (NAGLE, 1974).

Ja em 1925 temos a Reforma da instrugéo publica no Estado, em
gue para alguns contemporaneos, por mais que tenha sido uma reforma
profunda no campo administrativo, foi um grande retrocesso em relagdo a
reforma de 1920 no que tange ao movimento de renovagao “escolanovistas”.
Essa reforma, no campo institucional garantiu a formacédo da Revista Escolar,
ou seja, o0 periédico nasce com o conflito entre a escola tradicionalista versus a
“Escola Nova” (NERY, 1973).

No que tange a Formacdo de Professores, um dos objetivos
principais desse trabalho, a liberdade educacional firmada pela Reforma de
Ledncio Carvalho teve grande papel na constituicdo de escolas normais, pois o
sistema publico de escolas de formacédo docente era muito escasso, ficando a
cargo das instituicGes privadas grande parte da formacéo do professorado.

Também importante para a expansao do Ensino Normal foi a
introducao de escolas normais de iniciativa privada e municipal,
qualificadas de livres ou equiparadas, com 0 que se procurava

compensar a escassez de estabelecimentos oficiais na maioria
dos estados (TANURI, 2000).

A efervescéncia dos anos 20 realiza uma grande transformacéo
nas escolas de formacgéo docente. As antigas ndo respondem nem ao curriculo
escolar e nem mesmo ao grau de exigéncia que surge. Ha uma
profissionalizacdo do ensino. A importancia que a escola ganhou levou a
necessidade de um professorado mais capacitado para sua nova funcao.
Tanuri apos citar Jorge Nagle, conclui:

As criticas j& antigas sobre o reduzido carater profissional das
escolas normais e a predominancia dos estudos de cultura
geral em seu curriculo ganhavam maior énfase, num momento
em que a “nova” orientagdo do ensino requeria conhecimentos
sobre o desenvolvimento e a natureza da crianga, os métodos

e técnicas de ensino a ela adaptados e os amplos fins do
processo educativo (IBID, p. 70).
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Outro ponto, levantado por ela, diz respeito as ideias
‘escolanovistas”

Por volta do final dos anos 20, as escolas normais ja haviam
ampliado bastante a duracdo e o nivel de seus estudos,
possibilitando, via de regra, articulagdo com o curso secundario e
alargando a formacdo profissional propriamente dita, gracas a
introducdo de disciplinas, principios e praticas inspirados no
escolanovismo, e a atencdo dada as escolas-modelo ou escolas de
aplicacdo anexas (IBID, p.72).

Fizemos até o presente momento uma pequena contextualizacédo
histérica do objeto a ser trabalhado por nés, a Revista Escolar, e foi possivel
observar um grande acirramento das questdes postas ao fim do Império, em
meados dos anos 20. Como enuncia Fabiana Silva Fernandes e Moysés
Kuhlmann Jr, citando Willians, Cruz, Peixoto e De Luca.

A andlise de um periédico ndo pode tomar a fonte como se fosse um
sujeito historico, independente das pessoas reais e das tensdes
existentes nas relaces sociais em que se produzem os discursos e
os bens culturais. Entende-se que € necessario situar o impresso
como fonte de pesquisa no interior da histéria social, evitando-se
tratar isoladamente a dimensdo cultural, o que requer a busca de
articulacbes com a histéria mais ampla, ou seja, 0s movimentos
sociais e politicos, a conjuntura histérica do periodo da publicacao e
0s movimentos e formacdes sociais em relacdo aos quais uma

determinada publicacdo se articua de modo mais especifico
(FERNANDES; KUHLMANN, 2012, p. 565).

Ou seja, é de suma importancia localizar o objeto em seu contexto
de conflitos e embates, pois assim ha a possibilidade uma compreensao mais
ampla do periddico.

3. OS PERIODICOS

O século XX traz consigo o modo de vida urbano, a modernizacéo
se torna o principal mote dessa sociedade, mesmo sendo predominantemente
rural, que comeca a ser estruturada com base no setor industrial e o nascente
setor de servicos. As relacbes e os simbolos ganham ressignificacdes com
esse ‘novo mundo”, assim como os habitos. A informacdo se torna muito
importante, pelo fato da dinamicidade e da velocidade que essa sociedade
toma. Com isso, a industria dos periédicos é racionalizada, 0s processos que
antes eram manuais, tornam-se mecanizados. Isso implica diretamente no
produto final, pois ao mudar o processo produtivo do periddico, muda-se o
publico alvo, a periodizacdo, por conseguinte, o volume de seu contetudo
(CRUZ, 2000).
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As classes letradas sé@o as principais usuérias dos periédicos,

tanto em relacdo ao ler, quanto ao escrever. As noticias, a critica e o

conhecimento tornam-se um canal abrangente e veloz. Para Ana Cristina
Rodrigues:

A inddstria dos periodicos torna-se téo atrativa a classe letrada

qguanto os utensilios e ferramentas que facilitariam o seu trabalho. Por

meio dos periédicos impressos as noticias também ganham o desejo

pela velocidade pulsante das cidades e pela transparéncia da vida

politica, econdmica e social das cidades, estados e paises, incluindo

a do préprio Brasil. Os periédicos em suas diversas cores e

tamanhos, ao informarem seus leitores e os frequentadores de

ambientes onde eram lidos para grupos de ouvintes, instigavam a

curiosidade das pessoas e o0 desejo por mais informac6es, além de

propiciarem a discussdo a respeito dos assuntos ali contidos. A

industria periddica cria um novo saber e uma nova cultura dentro do
ambiente urbano e escolarizado (RODRIGUES, 2014).

Essa expanséo editorial, conferiu aos peridédicos um novo status
de maior projecao e consequentemente maior importancia. As revistas e jornais
passam a receber um pesado investimento, sendo responsaveis por legitimar e
dar credibilidade a determinados grupos. As novas relacdes sociais e
institucionais comecam a ser divulgadas e propagandeadas a partir desses
novos meios que s6 cresciam dentro da sociedade. O crescimento vertiginoso
dos periodicos no século XX abre espaco a uma grande aquarela de
publicacdes, entre elas as revistas educacionais. Sobre essa renovagao e
expansao do campo:

Escrever a histéria da educacdo de um outro modo: menos centrado
no papel do Estado ou dos grandes pedagogos e mais atento a
rigueza das iniciativas locais, institucionais, ideoldgicas, socio-
profissionais e também ao atendimento de expectativas de vez que,
diferente do livro, a imprensa periédica € uma midia interativa na
orientagdo da qual os leitores participam de um modo ou de outro,

quer escrevendo para ela, quer assinado-as ou deixando de fazé-lo
(CATANI, 1996, p. 117).

Devemos entender os periddicos educacionais, como um
alargamento do campo de ensino. A construcdo do saber, as reinvindicacfes
da classe docente, as novidades no campo de ensino, as disputas sociais e
profissionais, todos esses aspectos do ensino comecam a ser veiculados por
essas revistas, ou seja, as questdes educacionais auferem maior voz e
consequentemente, maior visibilidade. O periédico se torna por si préprio um
objeto de pesquisa e ndo um mero auxiliador do trabalho historiografico (LUCA,
2005). A partir dessas fontes, tdo abundantes, conseguimos analisar diversos
nuances e perspectivas histéricas na educacao.

Nas ultimas décadas ocorreu consideravel expansédo em trabalhos
com os periédicos educacionais, 0 campo historiografico tem tratado deste tipo
de fonte, relativamente nova ao trabalho do historiador, visando compreender
movimentos, disputas e as particularidades regionais da educagdo. Isso sé
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evidencia a necessidade de maior aprofundamento de trabalhos com estas
fontes, pois, a partir deles, surgem novos questionamentos e analises.

Por conta do café, Sdo Paulo se torna o simbolo do
desenvolvimento brasileiro, consolidando-se no decorrer do século XX como
polo irradiador da modernizagdo. Com isso, a classe letrada também se
moderniza e consequentemente os peridédicos educacionais no estado ganham
muita projecdo. Dentre os sistemas de ensino, Sdo Paulo é tomado como
modelo, constituindo uma classe docente melhor formada e consequentemente
mais ativa nos debates sobre o campo educacional. Com o campo editorial em
ascensao, ele se torna o meio perfeito para divulgacdo das questdes referentes
a educacado, em especial as revistas educacionais. Dentre elas, cito a Eschola
Publica (1893 — 1897), Sédo Paulo; Revista Jardim da Infancia (1896 — 1897),
Séo Paulo; Educacdo (1902 — 1903), Séo Paulo; Revista de Ensino (1902 —
1919), Associacdo Beneficente do Professorado Publica de S&o Paulo/
Diretoria Geral da Instrucéo Publica, S&o Paulo; Revista de Educacédo (1921 —
1922), Piracicaba; Revista da Sociedade de Educacdo (1923 — 1924), Sao
Paulo; Revista Escola (1925 — 1927), Diretoria Geral da Instrucao Publica, Sao
Paulo. Educacao (1927 — 1930), Diretoria Geral da Instrucdo Publica, Sao
Paulo.

Em relacdo aos estudos historiograficos sobre as revistas
educacionais, cito: “Educadores a meia-luz: Um estudo sobre a Revista de
Ensino da Associacdo Beneficente do Professorado Publico de Sao Paulo
(1902-1918)”, Denice Barbara Catani; “O Novo e o Nacional em Revista: a
Revista do Ensino do Rio Grande do Sul (1939-1942)”, Maria Helena Bastos; “A
Revista Escolar e o Movimento de Renovacdo em Sao Paulo” e “A Sociedade
de Educacdo de Sao Paulo: embates no campo educacional (1922- 1931)”,
Ana Clara Bortoleto Nery; “A educacado do corpo nas paginas da Revista
Escolar (1925- 1927)”, Ana Cristina Rodrigues; “O impresso como estratégia de
formacdo de professores(as) e de conformacdo do campo escolar em Minas
Gerais: 0 caso da Revista do Ensino (1925-1940)”, Maurilane de Souza Biccas;
“Educacao fisica na Revista do Ensino de Minas Gerais (1925-1935): organizar
o ensino, formar o professorado”, Tarcisio Mauro Vago. Esses sao apenas
alguns dos trabalhos que julguei mais importantes na construcdo deste texto.
As discussdes e consequente as questdes levantas por eles contribuiram muito
para a constituicdo de um campo de estudo mais soélido sobre o tema.

4, A Revista Escolar (1925 - 1927)

A Revista Escolar foi um periddico mensal impresso pela Diretoria
Geral da Instrucdo Publica, publicada entre janeiro de 1925 e setembro de
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1927, contando com 33 edi¢des, contudo iremos trabalhar apenas 32 delas. Foi
organizada, digitalizada e disponibilizada online pelo Arquivo Publico do Estado
de S&o Paulo®. O periédico é composto por uma série de “licdes prontas” para
uso do professor em sala de aula, metodologias de ensino, palestras e noticias
sobre novas diretrizes educacionais. Ao que tange a redacgao:
[...] era formada por um redator-chefe e dois redatores auxiliares.
Como redator-chefe tivemos Jodo Pinto e Silva que, curiosamente
também era membro da Sociedade de Educacdo e que
posteriormente passou a ser redator da revista Educacdo -
permaneceu no cargo do inicio ao fim da publicacdo. Entre os
auxiliares tivemos José Veiga, Alduino Estrada, Augusto Ribeiro de

Carvalho e Antbnio Faria que se revezaram ao longo da publicacéo
(NERY, 2001, p. 8).

A revista se divide em tépicos, nos quais os mais frequentes séo:
“Licbes Praticas” — responsavel por apresentar lices prontas aos professores
para uso em sala de aula, subdividida em temas como geografia, educacao
moral, educagao civica, geometria e etc.; “Licdes de Coisas” — esse topico
apresentava um grande leque de conteudo, desde explicagcdes sobre o uso da
agua até a importadncia de nao andar descalgo; “Questdes Gerais” — esse
topico era composto por palestras de ensino e conteudos aleatérios que néo
eram abarcados pelos outros tépicos; “Literatura Infantil” — apresenta diversos
textos infantis para serem usados em sala de aula, muitos de cunho
moralizantes. Além desses tépicos, muitos outros estavam contidos nos
volumes da revista, entretanto, ndo com a recorréncia destes acima citados.

Por se tratar de uma publicacéo oficial e receber verba publica, a
revista conseguiu ter uma grande projecdo no debate educacional da época,
chegando a uma tiragem de cerca de trés mil exemplares, um numero grande
se considerarmos seu publico especifico, o professorado paulista. Contudo néo
podemos cair na analise simplista de considerar estes os Unicos fatores de seu
relativo sucesso. Quando a revista muda seu formato, em 1927, adotando uma
linha mais filosofica, perde-se grande parte de suas assinaturas, ou seja, as
licbes prontas presentes no peridédico foram um de seus grandes chamarizes.

As licdes consistem em perguntas e respostas, modelos para
serem copiados e usados em aula com uma tematica muito variada. O
periddico vai se dedicar a um professorado recém-formado, sem muita
experiéncia. A partir disso pode ser explicada sua apresentacao simplificada e
basilar.

Sua criacdo se deu no ano de 1925, em decorréncia da Reforma
da Instrucéo Publica. Evento substancial para o entendimento do periédico. Se

* S6 sera utilizado 32 das 33 edicbes da revista pois a faltante no foi encontrada. Os 32
ndameros podem ser acessados pelo site do Arquivo publico do Estado de Sao Paulo.
Disponivel em: < http://www.arquivoestado.sp.gov.br/educacao/publicacoes.php>. Acesso em:
12 ago. 2019
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trata de uma reforma muito profunda, no qual se considerarmos a de Sampaio
Doéria, muito mais intensa no campo administrativo, mas tratando do carater
pedagdgicos, reacionaria. Especificamente em relacdo ao campo pedagdgico
ela representa um reavivamento do Grupos Escolares e tudo que eles
representavam.

O método intuitivo é revalorizado, por conseguinte as “licdes de
coisas”. Na Revista Escolar este topico aparece em seus 33 exemplares.

[...] servir-se-& do método indutivo demonstrativo e objetivo, e basear-
se-a na experimentacdo, nas afirmagfes cientificas e racionadas,
para que os alunos tenham uma idéia clara do que Ihes quer ensinar.
Educacé@o Artistica, Intelectual e Moral — conhecimento de tudo
guanto nos rodeia; conhecimento das ciéncias e das artes;
sentimento do belo, do verdadeiro e do real; desenvolvimento e
compreensdo sem esforco e por iniciativa propria. Matérias: as
matérias a serem iniciadas, segundo alcance das faculdades de cada
aluno, constardo de leitura, caligrafia, gramatica, aritmética,
geometria, geografia, botanica, zoologia, mineralogia, fisica, quimica,
fisiologia, historia, desenho, etc (HILSDORF, 2011, P. 75)

No que diz respeito ao nacionalismo, moral e civismo temos como
exemplo o escotismo, tema muito recorrente na revista. No Brasil 0 movimento
ganhou for¢ca com a criacao da Liga de Defesa Nacional, que se configura com
a eclosdo da Primeira Guerra Mundial. Sua fundagcdo ocorre no dia 7 de
setembro de 1916, coma iniciativa de Pedro Lessa, Olavo Bilac e Miguel
Calmon. Além do escotismo, muitas de suas ideias sao veiculadas pela revista,
por exemplo, o civismo, a Historia do Brasil cultuando os herdis nacionais
civismo e etc.

De acordo com seus Estatutos, a Liga “independentemente de
qualquer credo politico, religioso ou filoséfico, esta destinada, dentro
das leis vigentes do Pais, a congregar os sentimentos patriéticos dos
Brasileiros de todas as classes”. Esse objetivo geral é desdobrado
num conjunto de objetivos menos gerais, tais como 0s seguintes:
manter a idéia e coesao e integridade nacional; defender o trabalho
nacional; difundir a instrucdo militar nas diversas instituicdes;
desenvolver o civismo, o culto do heroismo, fundar a associagéo de
escoteiros, linhas de tiro e batalhdes patriéticos; avivar o estudo de
Histéria do Brasil e das tradi¢cdes brasileiras; promover o ensino da
lingua patria nas escolas estrangeiras existentes no Pais; propagar a
educacdo popular e profissional; difundir nas escolas o amor a justica
e o culto do patriotismo; combater o analfabetismo (NAGLE, 1974,
p.45).

Na efervescéncia dos anos 20, como ja descrita no primeiro
tépico, se acirra o conflito entre a escola tradicionalista e a “Nova Escola”.
Como os periddicos sdo um campo de disputas, esse conflito também adentra
suas paginas. A Revista Escolar, nasce da reforma de 1925, que é uma clara

oposicao a Reforma de Sampaio Doria (1920), ou seja, a revista ja nasce com
uma inclinacéo a escola tradicional e o método intuitivo, com suas “Li¢des de
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Coisas”. A escola nova representava uma transplantacdo de um método
estrangeiro, a realidade brasileira.

Para a solucdo desses problemas (educacionais) estariam
apresentando modelos das instituicGes e métodos desenvolvidos nos
paises onde o escola-novismo estaria se desenvolvendo. E mais,
deixando de considerar a prépria realidade brasileira, sem ao menos
pensar na hipdtese de adequar esses modelos estrangeiros ao nosso
meio (NERY, 1993, p. 44).

Entretanto no editorial da revista de niamero 25 no ano de 1927
ela muda o tom em relacdo a Escola Nova

A Escola Nova, que t&o brilhantemente traduz a evolu¢do da ciéncia
do ensino, proclama agora a Cultura Activa destinada a desenvolver,
em toda plenitude, o eu da crianca, isto €, a cultivar-lhe a
individualidade ao controle de suas inclinagdes, tendéncias,
vocacgoes, etc. (...) Procura, enfim, desenvolver-lhe as atividades,
para a vida consciente, e sorte que os fatos mentais se realizem a
égide de reflexdo clara, dum raciocinio seguro. (Revista, nUmero 25

p.1)

Para Ana Clara Nery: “E a partir desta edicdo que a Revista
Escolar assumiu uma postura clara a respeito da Escola Nova. Anteriormente
alguns principios escola-novistas estavam expressos em alguns artigos, mas
de forma implicita.” (NERY, 1993). Culminando, no ano de 1927, com a fusao
entre a Revista Escolar e a Revista da Sociedade da Educacao, tornando-se a
Revista Educacéo.

Apés essa fusdo observamos uma queda nos numeros de
assinantes da revista, o qual sugere uma recusa do professorado assinante a
nova formatacéo do periodico, em que ao ver dos professores tinha se tornado
muito filosofica (IBID).

Um excerto dessas ligdes prontas com o tema “Educacgao Civica”
contido na revista de numero 22, publicada em outubro de 1926 exemplifica
muito bem alguns pontos levantados até o momento:

Proefessor. — Vocé leu muito bem, Julio. Vamos agora
conversar a respeito dessa linda poesia, procurar entendel-a
bem. Quem a escreveu?

Alumno. — Foi Olavo Bilac.

P. — Sim, foi nosso patricio Olavo Bilac, o poeta-patriota, ou
melhor, o patriota-poeta.

Repita a primeira linha, o primeiro verso dessa bela poesia.

A. — Ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste...

P. — Qual sera essa terra em que nascemos, que 0 poeta nos
incita, nos convida a amar?

A. —E o Brasil.

P. — Como sabe?

A. — Porque ele diz: - em que nasceste, e ndés nascemos no
Brasil.

P. — Porque acha vocé, Alvaro, que devemos amar o Brasil?

A. — Porgue é a nossa Patria.

A. — E a nossa mée.
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A. — Porgue aqui hascemos e vivemos
A. — Gozamos as suas belezas e as suas riquezas.
[...] (REVISTA ESCOLAR, n° 25, 1926, p. 1)

Junto ao poeta Olavo Bilac, j4 citado por sua participacdo na
fundacdo da Liga de Defesa Nacional, € possivel observar o nacionalismo e
civismo, além do modelo em que se estrutura todas as outras licbes contidas
no periddico. Essa € s6 uma pequena parte de uma licdo, das centenas,
veiculadas pela revista. Mas deixa diversos aspectos evidentes, como 0 seu
carater didatico, com didlogos entre aluno e professor.

Na editoracdo de sua primeira edicdo a revista escolar deixa claro
seus objetivos:
[...] @ REVISTA ESCOLAR espera poder contribuir effizcamente para
o aperfeicoamento do ensino publico paulista. Ella aguarda, pois, com
prazer, colaboracdes de caracter didatico, informacdes pedagdgicas,

instrucgdes, esclarecimentos, emfim todo e qualquer trabalho que se
harmonize com a sua natureza e os seus fins (IBID, 1926).

N&o entraremos no juizo de valor dessas licdes ou do seu teor
higiénico, nacionalista, moral e civico e etc. Contudo, esses idearios nos dao
um “plano de fundo” historico muito importante para percebemos a relagao que
se constituiu entre a Revista Escolar e o professorado, no qual € possivel um
entendimento do tipo especifico de docente se buscava formar e
consequentemente a sociedade que se pretendia construir. A maior exigéncia,
por exemplo, dos curriculos das escolas normais aponta para esse caminho, a
formacao de um “cidadao completo”.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, enfatizamos a importancia do estudo para a
compreensao da Histéria da Educacdo, mais precisamente a Formacdo de
Professores, além da apreensdo de diferentes elementos constituintes das
politicas educacionais no Brasil, nesse caso o republicano. O uso de periédicos
como um auxiliar da formacédo docente pode ser verificado desde o final do
século XIX, no Brasil, e a construcdo de questionamentos sobre esse tipo de
estratégia formadora é muito importante e acrescenta com a area.

A Revista Escolar, ao vincular suas licbes prontas, carregadas
com alto teor de civismo, patriotismo, higiene, demostra o tipo de professorado
gue o grupo dirigente da revista, a Direcdo Geral da Instrucdo Publica, queria
formar. Consequentemente, com a ideia que a republica tinha de educacéo,
gue era a de transformadora da realidade social, esses idearios sédo
fundamentais para o projeto republicado de Brasil.
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1. INTRODUCAO

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional
Comum Curricular, o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras tem
como objetivo a possibilidade de que o estudante consiga, através da
linguagem, a aquisicdo de conhecimentos sobre a cultura em que esté inserido,
assim como a utilizacdo da lingua falada em diversas circunstancias dentro das
varias esferas de atividades humanas da comunidade linguistica.

Para isso, diversas abordagens de ensino podem ser empregadas
ao ensinar a Lingua Portuguesa. Dessa forma, nesta pesquisa fizemos uso dos
estudos de duas dessas metodologias de ensino: a tradicionalista e a
construtivista.

Mesmo que outras metodologias existam, a tradicionalista ainda é
a mais recorrente em grande parte das escolas brasileiras, portanto, esta
pesquisa teve como objetivos apresentar o funcionamento das duas
abordagens e ressaltar suas principais caracteristicas, mostrando, desta forma,
algumas vantagens encontradas no uso do método construtivista, no ambito da
formacdo de conhecimento do estudante e em relacdo aos recursos
pedagoégicos que podem ser empregados pelo professor.

Para tanto o referencial tedrico-metodolégico utilizado foi uma
revisdo bibliografica dos estudos de Mizukami (1986), Piaget (1975) e Elias
(1992) sobre as metodologias. Fizemos uso, também, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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para tratar do ensino da Lingua Portuguesa, assim como os estudos de
Pimenta (1994) sobre o estégio supervisionado.

2. O ENSINO TRADICIONALISTA X O ENSINO CONSTRUTIVISTA

Ao longo da histéria da educacao, varias abordagens de ensino
foram criadas e cada uma delas sofreu influéncias de diferentes teoricos,
realizando assim, os seus posicionamentos didaticos. Neste artigo, usamos
duas abordagens de ensino, a abordagem tradicional e a abordagem
construtivista, a partir dos estudos da professora Maria da Graca Nicoletti
Mizukami (1986), de Jean Piaget (1975) e de Marisa Del Cioppo Elias (1992).

A abordagem tradicional trata de praticas educacionais que
persistem no tempo em suas diferentes formas, além de ter influenciado outras
abordagens. Nela, o adulto é considerado um homem “acabado”, ou seja, ja
formado, e a crianca um adulto em formacdo, aquele que precisa de
“atualizagdes”. Sendo assim, o ensino € centralizado no professor e o aluno
apenas executa as acoes que lhe sdo mandadas por autoridades exteriores.
Dessa forma, a relacéo professor-aluno é vertical, sendo que o professor detém
0 poder decisorio quanto a metodologia, conteudo, avaliagdo, forma de
interacdo na aula etc.

Nesta abordagem, o mundo € algo que transmite informacdes
através da educacao formal, da familia ou da religido. O homem € apenas um
inserido no mundo, que recebe essas informacdes e quando ja as possui, pode
repeti-las para outras pessoas que ainda ndo possuem tais informacoes.

Essas informacdes e conhecimento estdo diretamente ligados a
cultura da sociedade em que o homem esta inserido. Na abordagem
tradicional, o conhecimento do aluno é testado a partir de provas e exames. E
onde se realiza a avaliagdo, em que € necessario que o aluno tenha o minimo
de conhecimento cultural, caso contrario, € reprovado. A partir disso, o diploma
€ considerado um instrumento de hierarquizacao.

Partindo do pressuposto que a inteligéncia seja uma faculdade
capaz de acumular/armazenar informacdes, o conhecimento, que sdo as
informacBes mencionadas no inicio, ter4 de ser memorizado pelos alunos, uma
vez que, deste processo é mostrado apenas o resultado. Ou seja, 0 ensino-
aprendizagem nessa abordagem se preocupa mais com a variedade e
guantidade de noc6es/conceitos/informacdes do que com a formacdo do
pensamento reflexivo.

A educacdao é entendida como uma transmissdo de conhecimento
restrita a escola e para que o aluno tenha acesso a esses conhecimentos, de
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forma favoravel, € necessaria a intervengdo de um professor. A escola, como ja
dito, é onde se realiza a educacdo em sala de aula. O ato de aprender é
considerado uma cerimbnia, na qual é fundamental uma distancia entre

professores e alunos.

Quanto a metodologia o professor ja traz o contetdo pronto e o
aluno se limita exclusivamente a escutd-lo, ou seja, se baseia na aula
expositiva e nas demonstracdes do professor a classe, tomada quase como um
auditério. No método expositivo como atividade normal, estd implicito o
relacionamento professor-aluno, no qual o professor € o agente e o aluno é o
ouvinte. O trabalho continua mesmo sem a compreensao do aluno. Em relacao
ao atendimento individual h& dificuldades, pois a classe fica isolada e a
tendéncia é de se tratar todos igualmente.

J4 a abordagem construtivista se estabelece pela interacdo do
sujeito com o meio fisico e social, ou seja, € a combinacdo daquilo que o
organismo traz e a conjuntura oferecida pelo meio. Neste estudo, o professor &
um mediador do conhecimento que o estudante ja tem, dando condi¢cbes para
gue ele vivencie métodos e atividades interativas para, assim, construir 0s
proprios saberes.

A interacdo com o0 meio se da a partir de dois processos: a
adaptacdo ao meio e a organizacgdo interna. A adaptacdo ocorre por meio da
assimilacao (busca do entendimento de algo desconhecido por meio do proprio
conhecimento prévio, assimilando até descobrir 0 que é) e da acomodacao (ao
fazer as assimilagdes, o sujeito altera o objeto em busca do entendimento e a
acomodacao consiste nessas mudancas).

Na pratica do ensino construtivista, o professor deve levar em
consideracdo os processos de assimilacdo da crianca, fornecer atividades
desafiadoras que provoquem desequilibrio para que aconteca a construcao do
conhecimento. E necesséario que a escola reconheca que as hipoteses feitas
pela crianca sdo adquiridas pelo meio. Dessa maneira, o conhecimento do
educando nado é simplesmente transmitido pelo professor, mas € um resultado
da interacdo na qual professor e aluno séo ativos.

Criando situacbes probleméticas estard permitindo o surgimento de
momentos de conflito para o alfabetizando e, consequentemente, o
avanco cognitivo; estara considerando o aprendiz como um ser ativo,
aquele que ndo espera passivamente que alguém venha lhe ensinar
alguma coisa para comecar a aprender, uma vez que por si SO
compara, ordena, classifica, reformula e elabora hipdteses,

reorganizando sua ac¢do em direcdo a construcdo do conhecimento.
(ELIAS, 1991. p.50)

7

Assim, compreende-se que o papel do professor é mediar o
conhecimento, propiciar a interacdo com e entre os estudantes. Além disso, é

O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: A importancia do estagio supervisionado na
busca por novas abordagens de ensino — pp. 70-80



Uni-F ACEF FORMACAO DE PROFESSORES: ENTRE VIVENCIAS E
Centro Universitario Municipal de Franca REFLEXC)ES ISBN: 978-85-5453-018-1
72

vital que o professor tenha consciéncia do que faz, entendendo sua posicao de
mediador e ndo de transmissor, estudando as caracteristicas de aprendizagem
dos alunos.

A metodologia construtivista mostra que as técnicas de leitura e
de escrita deverdo ter um norte diferente do que tinha, pois ndo seguiam a
proposta construtivista. Diferente do ensino tradicional, os estudantes poderao
entender o porqué aprender de tal maneira, o professor ndo somente aplica
técnicas de leitura e escrita, mas também ensina o porqué ler e escrever.
Escrever e ler ndo sdo um meio, é uma finalidade, tém sua importancia Unica.

Ademais, para estimular e facilitar as descobertas da
aprendizagem, o ideal é ter salas com menos alunos na escola e, de
preferéncia, organizadas em circulos. Dessa maneira, o professor pode
acompanhar de perto as situacbes de cada aluno, adaptar sua metodologia
para cada caso e, ainda, permitir que haja mais interacdo e a participacdo dos
alunos. Assim, aumenta a possibilidade de melhor interagdo com outras turmas
e ambientes.

7

Evitar interferéncias também é importante pois, sendo um
mediador e motivador, o professor deve entender que cada educando possui
seu processo de aprendizado, uns mais lentos que 0s outros, e, por esse
motivo, propde diferentes maneiras de aprender determinado conteudo.

O método de avaliagdo também é diferenciado. No método
construtivista ndo existem testes e provas para observar se o aluno aprendeu o
conteudo. Considerando que o professor acompanha de perto o
desenvolvimento do aluno na sala de aula, as provas ndo sdo necessarias. Sao
aplicadas apenas provas diagnosticas, para que o professor entenda as
dificuldades especificas de cada aluno e entre com um plano de acéo, para que
haja um aproveitamento melhor do que estdo aprendendo.

3. O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

O ensino da Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras tem,
desde sempre, 0 objetivo de promover o conhecimento sobre a lingua falada
aos estudantes com o intuito de conhecerem mais sobre sua cultura e,
consequentemente, a comunidade linguistica da qual fazem parte. Tal objetivo
pode ser encontrado em documentos nacionais sobre educacao, tal como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs):

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma

comunidade linglistica, sdo condicdes de possibilidade de plena
participacdo social. Pela linguagem os homem e as mulheres se
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comunicam, tém acesso a informacgéo, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visGes de mundo, produzem cultura.
(PCNs, 1998, p.19)

Ainda que os PCNs tenham sido repensados pela Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), os objetivos em relagcdo ao ensino da Lingua

Portuguesa foram mantidos, embora com o avanco da tecnologia, a forma de

se trabalhar determinados assuntos tenha sido alterada. A proposta é trabalhar

o texto como unidade central e, a partir dele, fazer relacdes com contextos de

producdo. Para isso, devem-se mobilizar conhecimentos sobre os géneros

textuais previamente adquiridos, assim como sobre a lingua e a norma-padréo,

para que seja possivel ampliar a participacdo em esferas de atividades
humanas.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos

estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos

letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e

critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela

oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BNCC, 2017, p. 67-
68)

Contudo, ainda que se tenha o objetivo de relacionar as teorias
aprendidas na escola as praticas cotidianas, a maior parte das escolas mantém
um ensino tradicionalista quanto a Lingua Portuguesa, uma vez que 0S
conhecimentos gramaticais sao exaltados enquanto a variante linguistica
trazida pelo estudante (seja por contexto familiar, situacdo econémica ou de
classe social) é excluida. Neste ponto € possivel salientar que a forma como a
Gramatica Normativa é “cobrada” nas provas reflete como o método tradicional
ainda encontra-se ligado as escolas, uma vez que tal sistema avaliativo exige a
memorizacdo de diversas regras gramaticais, as quais, muitas vezes, ndo sao
utilizadas no cotidiano do estudante e servem apenas para serem aplicadas no
momento em que ele esta sendo avaliado.

Outro fator que se torna complicador € a dissociacdo das trés
principais vertentes da Lingua Portuguesa (Gramatica, Literatura, Producao
textual). Isso ocorre uma vez que a heranca tradicionalista trata cada disciplina
de forma fechada, fazendo com que a interdisciplinaridade seja um objetivo
dificil de alcancar. Assim sendo, a Lingua Portuguesa, por se tratar de uma
disciplina com diferentes vertentes, trata também cada uma dessas de forma
desvinculada das outras vertentes.

4. A MUDANCA DE VISAO A PARTIR DA VIVENCIA NO ESTAGIO
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O estégio supervisionado é uma vivéncia pratica que aproxima e
prepara o licenciando da realidade de sua area de formacdo, sendo assim
permite uma integracdo e uma troca de experiéncias no ambito escolar, além
de ter a oportunidade de vivenciar toda a teoria adquirida na graduacéo. Os
estagios sdo importantes, pois por meio dessa experiéncia € possivel observar
como se da a relacdo entre docente e discente na sala de aula, utilizando como
ponto inicial 0 meio em que o professor se encontra e a partir disso, fazer uma
analogia, uma vez que € conhecedor da sua prOpria realidade e assim
consegue aprofundar e transmitir os seus conhecimentos aos alunos.

Entender essa relacdo entre professor e aluno é primordial para
gue desta forma exista um relacionamento de trocas de ideias e
conhecimentos, além de ser importante que o docente saiba lidar com as
diferencas entre os alunos, visto que os estudantes ndo sao apenas numeros e
sim seres humanos em formacgédo. O estagio proporciona ao futuro professor
essa realidade da sala de aula e as possiveis dificuldades e obstaculos que ira
enfrentar futuramente.

Por isso com a vivéncia no estagio é possivel adquirir grandes
beneficios para a aprendizagem, para o progresso de ensino que se refere a
sua formacéo, levando em conta o fato de colocar em pratica uma atitude
reflexiva sobre a mudanca de visao e inversdo dos papéis de quando foi aluno
e da sua vida futura como educador.

O estagio supervisionado torna-se fundamental no processo de
formacdo docente, pois possibilita condicbes aos futuros educadores, em
especifico aos estudantes da graduacéo, uma relacdo proxima com o ambiente
escolar que envolve o cotidiano de um professor e, a partir desta vivéncia os
graduandos comecardo a se compreender como futuros docentes, pela
primeira vez encarando o desafio de conviver, falar e ouvir, com linguagens e
saberes desse meio, propiciando uma aproximacao a realidade na qual atuara.

Conclui que o estagio, ao contrario do que se propugnava, nao €&

atividade pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da préaxis docente,
entendida esta como atividade de transformacéo da realidade. Nesse

sentido, o estagio curricular é atividade teérica de conhecimento,
fundamentacdo, dialogo e intervencdo da realidade, esta, sim, objeto
da praxis. Ou seja, é no contexto da sala de aula, da escola, do
sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da.
(PIMENTA,1994.p.45)

O estagiario, durante sua permanéncia na escola em que
realizard o estagio, tem acesso ao espaco escolar, sala de aula e tem a
oportunidade de observar o método dos professores ja atuantes e a relacao
entre 0os educadores e educandos na sala de aula. Essas observacfes e
participagbes do licenciando oportunizam a esses futuros professores
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informacBes e vivéncias de como se da na pratica o processo de ensino
aprendizagem.

Dessa forma, com a realizacdo do estagio se estabelece uma
experiéncia satisfatoria, despertando outra visdo aos futuros docentes, fato que
contribuira para a realizagcéo e efetivagdo de um trabalho com mais consciéncia
e preparo, evitando possiveis situacdes extremas na realizacdo de atividades
em sala de aula. Esse contato estabelecido no periodo de estagio traz mais
confiancga ao estagiario e facilita o método de aprendizagem dos futuros alunos.

Assim, a pratica docente deve ser refletida a cada atividade
desenvolvida para que, dessa forma, seja possivel progredir e por meio do
estagio os licenciandos tenham o aprendizado efetivo e necessario para serem
cidadaos atuantes e possam entender melhor o que enfrentardo futuramente
atuando como professor. Consequentemente pode-se considerar que o estagio
supervisionado proporciona uma experiéncia unica e € neste momento que o
graduando se vé como professor ou nao, se identifica ou ndo com a sala de
aula e todas as situacdes e desafios encontrados nela.

5. RESULTADOS OBTIDOS A PARTIR DA PESQUISA REALIZADA

Para a comprovacéo dos dados, foi realizado um questionario, o
gual os estudantes de Letras, que ja comecaram suas experiéncias no estagio
supervisionado, responderam a questdes acerca das metodologias de ensino.
No formulario, havia perguntas sobre qual o tipo de escola o individuo
frequentou, como ele definiria 0 método de ensino utilizado e quais fatores o
levaram a essa resposta. Além disso, foi questionado se as trés principais
vertentes (Gramatica, Literatura e Producédo Textual) eram vinculadas entre si
ou apresentadas separadamente. Por fim, a Ultima pergunta era voltada para a
vivéncia que os estudantes do curso de Letras tiveram a partir de sua formacéo
para docente e a partir do estagio supervisionado: a visdo sobre o ensino da
Lingua Portuguesa mudou ou continuou a mesma? O questionario foi
respondido por 15 pessoas com 0s seguintes resultados:

Gréfico 1 — Tipo de escola frequentada
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Publica e particular
6,7%

Particular
20,0%

Publica
73,3%

Fonte: dados da pesquisa

Gréfico 2 — Metodologia de ensino

Tradicionalista
100,0%

Fonte: dados da pesquisa
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Gréafico 3 — Como as 3 principais vertentes eram apresentadas

Vinculadas
26,7%

Separadas
73,3%

Fonte: dados da pesquisa

Gréfico 4 — A visdo sobre o ensino da Lingua Portuguesa

N&ao mudou
13,3%

Mudou
86,7%

Fonte: dados da pesquisa
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Dessa forma, comprova-se que todos os informantes tiveram um
ensino tradicionalista, no que diz respeito a Lingua Portuguesa, uma vez que
as trés vertentes principais, ja citadas neste trabalho, eram abordadas
separadamente durante a trajetéria escolar, na maioria das vezes. Em alguns
casos a Gramética era priorizada, sem que houvesse uma relacao entre teoria
e pratica cotidiana, enquanto a Literatura, por vezes, era pouco abordada
durante as aulas.

De acordo com as informagdes coletadas na pesquisa, a maioria
dos estudantes observou uma mudanca de visdo em relagdo ao ensino da
Lingua Portuguesa por meio da vivéncia no Estagio Supervisionado. Algumas
observacbes feitas foram que, a partir de aulas do curso de Letras e
experiéncias adquiridas durante o estagio, novas formas de ensinar foram
aprendidas, além de se perceber a importancia de se trabalhar as
competéncias da Lingua simultaneamente.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, ao permanecer no método tradicionalista, 0 ensino da
Lingua Portuguesa torna-se precario, haja visto que as vertentes da propria
Lingua sdo ensinadas de forma desvinculada, o que torna dificl uma
interdisciplinaridade com as demais disciplinas do curriculo escolar.

Adotando uma metodologia construtivista, o professor da
oportunidade para que o estudante possa construir seu proprio conhecimento,
uma vez que o professor € um mediador e ndo apenas um transmissor de
informacdes e, consequentemente, conhecimento. Além disso, é importante
compreender que cada estudante tem suas proprias caracteristicas de
aprendizagem e uma forma Unica de aprender. Sendo assim, o professor,
como mediador, deve estabelecer uma relacdo de troca de ideias, respeitar a
individualidade de cada estudante e assim evitar interferéncias, pois cada

educando possui seu ritmo de aprendizagem.

Em relacdo ao método de avaliacdo, na abordagem construtivista
nao ha uma avaliacdo que meca o conhecimento adquirido pelo estudante no
decorrer de um longo periodo, como € visto na abordagem tradicionalista, e sim
um sistema avaliativo que acompanhe a evolucédo do estudante.

Conclui-se que as experiéncias vivenciadas durante o curso de
Letras, tal como no decorrer do Estagio Supervisionado, tiveram grande
importancia para os licenciandos da turma de 2019, uma vez que tais vivéncias
serdo certamente lembradas e utilizadas no inicio da carreira docente de cada
um. A busca por novas abordagens de ensino € uma tarefa necessaria, uma
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vez que se pretende buscar cada vez mais uma melhora na educagéo do
Brasil.
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PRATICAS AVALIATIVAS NA DISCIPLINA DE HISTORIA DA
EDUCACAOQO: A percepcéo dos futuros professores
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1. INTRODUCAO

A defesa da relevancia da disciplina de Histéria da Educacéo na
formacédo docente decorre de leituras acerca da tematica, mas também das
préprias vivéncias, porque ao estudar sobre como se deu o desenrolar do
processo educativo ao longo da histéria da humanidade, € possivel conhecer a
sua intencionalidade em cada contexto e pensar sobre as praticas pedagdgicas
a serem instituidas no momento atual. Diante disso, essa compreensao
favoreceu a revisao das proprias acdes, principalmente quando se € professor
formador de outros professores, companheiros de profissdo. Mas, € possivel
que surja o seguinte questionamento, “para que saber da intencionalidade da
educacdo em cada contexto histérico? Cabe ressaltar que ao tratar de cada
periodo da historia este remete ao cenario econdémico, politico, social e cultural
em que se encontra a sociedade, sendo importante tal olhar porque a
educacéo formal, sob a responsabilidade da escola, portanto institucionalizada,
ao estar inserida no contexto social sofre influéncias desses elementos que
acabam interferindo na pratica docente e assim, no perfil de sujeito a ser
formado.

Frente ao exposto, este texto apresenta a importancia da
disciplina de Histéria da Educacdo na formacdo docente, explanando ainda
sobre como ela foi concretizada em uma turma de primeira série que cursa
Pedagogia em uma universidade publica situada no norte do Estado do
Parana. Participaram do estudo trinta e quatro estudantes, futuros professores.
O objetivo principal da pesquisa € revelar o que eles aprenderam ao cursarem
a disciplina e vivenciarem a aplicacdo dos instrumentos avaliativos, ao longo do
semestre. A atengdo se volta para tais aspectos porque conforme anunciam
Catani (1998) e Tardif (2002) as vivéncias na formacado inicial poderdo ter
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interferéncia nas praticas docentes desses futuros professores, quando
estiverem no exercicio da profisséo, pois a constituicdo da identidade se da ao
longo da vida, ou seja, € um “[...] saber plural, formado de diversos saberes
provenientes das instituicbes de formacédo, da formacg&o profissional, dos
curriculos e da pratica cotidiana.” (TARDIF, 2002, p. 54).

O texto apresenta primeiramente como foi ministrada a disciplina
de Histéria da Educacdo no curso pesquisado. Na sequéncia, expde o que
dizem estudiosos do tema a respeito da referida disciplina na formag&o inicial
para a docéncia e também sobre como deve ocorrer 0 processo da avaliacao
da aprendizagem. As respostas obtidas a partir de questionario, aplicado aos
alunos, foram analisadas no entrelacar do que expdem os tedricos de ambas
as tematicas. Assim, o estudo foi realizado para conhecer o objeto “[...] através
dos olhos daqueles que estdo sendo pesquisados.” (BRYMAN, 1988 apud
BAUER; GASKELL, 2002, p. 32), tendo, portanto, embasamento na abordagem
gualitativa para “[...] captar o universo das percep¢des, das emogdes e das
interpretagées dos informantes.” (TRIVINOS, 1987, p. 82). A coleta de dados
foi obtida mediante o questionamento de duas perguntas aos estudantes de
Pedagogia: 1) Quais aprendizagens vocé obteve na disciplina de Historia da
educacdo? e 2) Dos instrumentos avaliativos vivenciados, qual possibilitou a
vocé mais aprendizagens ? Por qué? Os estudantes participantes responderam
as perguntas no ultimo dia de aula da disciplina, quando ja tinham vivenciado
todo o processo de ensinar, aprender e avaliar. Suas respostas foram lidas
atentamente, analisadas e categorizadas a partir do corpus teorico utilizado no
estudo. Suas falas estao distribuidas ao longo do texto, acompanhadas pelas
siglas Al, A2, A3...A34.

2. A ESTRUTUACAO DA DISCIPLINA DE HISTORIA DA EDUCACAO

A disciplina, intitulada por Historia da Educacéo e a Producao da
Escola Moderna, em que se deu a pesquisa, efetivou-se no ano de 2019, na
universidade pesquisada no primeiro semestre da primeira série do curso de
Pedagogia, com a carga horaria de 72 horas semestrais, cumpridas em
encontros de quatro horas, uma vez por semana. Além dessa carga horaria, a
disciplina contempla também 18 horas para o cumprimento da Pratica como
Componente Curricular — PCC, conforme prevé a Resolucdo 02/2002 que
“Institui a duragéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagao
plena, de formacado de professores da Educagdao Basica em nivel superior”.
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2002, p. 1).

No seu programa (UNIVERSIDADE, 2018a) consta a ementa, 0s
objetivos a serem alcangcados, o conteudo programatico, a metodologia, 0s
procedimentos de ensino e recursos, a avaliagdo da aprendizagem, bem como
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a bibliografia bésica utilizada nas aulas e a complementar, indicada aos alunos.
Na ementa consta que abordagem do conteudo se centra em compreender “O
processo histérico de sistematizacdo da educacao e da escola no ocidente, do
século XV ao XIX, com énfase no processo de institucionalizacdo da educacao.
Reorganizacdo da sociedade, escola e Direitos Humanos.” (UNIVERSIDADE,
2018b, p. 17).

Acerca dos objetivos da disciplina, o programa indica que ela visa

1 — Analisar as caracteristicas da historia como area de conhecimento
e sua importancia para a compreensdo do fendmeno educativo, bem
como identificar a funcdo e o lugar assumidos pela Histéria da
Educacéo na formacgé&o do pedagogo.

2 — Analisar o processo de constituicdo e organizacdo das instituicdes
escolares no ocidente dos séculos XV ao XIX. (UNIVERSIDADE,
2018a, p.1).

Sobre o conteudo programatico, abrange a relevancia da Histéria
da Educacao na formacao docente, bem como os antecedentes historicos da
educacdo moderna, portanto, a escolarizacdo na Idade Antiga e Medieval,
guando se voltam os olhares para as transformac¢des econdmicas, produtivas e
culturais que interferem na transmisséo da cultura letrada. Trabalha-se ainda o
inicio da escola moderna - séculos XV ao XIX.

No que se refere a metodologia, aos procedimentos de ensino e
recursos utilizados, por ficar explicita a relevancia de os futuros professores
entenderem a constituicdo do processo educativo, em cada contexto e a partir
de diversas estratégias e recursos a serem utilizados em sala de aula, as
atividades contemplaram a leitura de textos, reflexdes individuais e em grupo,
explicacbes pela professora, sinteses e resumos sobre os textos lidos,
realizados pelos estudantes. As atividades propostas foram sempre
acompanhadas pela docente responsavel por ministrar os contetdos, tendo em
vista, ao longo do processo perceber as duvidas e incompreensfes a serem
sanadas.

Em se tratando da avaliacgdo da aprendizagem a ementa
evidencia que:

A avaliagdo do trabalho discente e docente deve ser permanente,
permitindo re-orientacdes dos textos e dos procedimentos. Com a
finalidade de avaliar o desempenho académico dos estudantes,
utilizaremos trabalhos individuais ou em grupo desenvolvidos extra-
classe, apresentacbes orais em sala e provas escritas conforme
acordo com a turma. Os critérios para avaliacdo dessas atividades
serdo: compreensdo da proposta da tarefa, dominio do contetdo,
pertinéncia dos argumentos, clareza e correcdo de linguagem.
(UNIVERSIDADE, 2018a, p. 2).

Frente ao indicado na ementa da disciplina, além das atividades
realizadas ao longo do processo, para saber se e como 0s estudantes estavam
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compreendendo o contetdo, houve também momentos para aplicacdo de
instrumentos a consolidarem a avaliacdo na modalidade somativa, porque é
preciso atribuir uma nota ao final de um determinado periodo, neste caso a
cada bimestre. Para isso, ao final do primeiro bimestre os alunos responderam
guestbes dissertativas em uma prova escrita. ApOs analise, correcdo e
atribuicdo das notas pela professora as questbes respondidas pelos
estudantes, houve devolutiva & turma sobre o rendimento que demonstraram
neste instrumento avaliativo, momento em que cada aluno foi individualmente
posicionado sobre suas incompreensdes, tendo no exato momento uma nova
explicacdo pela professora. Nesta perspectiva, a nota de cada aluno acabou
por revelar as incompreensdes ainda existentes, sendo possivel a retomada
naquele instante e ao longo das proximas aulas, de um jeito diferente, porque
se nao houve entendimento pelo aluno com uma forma de explicar pelo
professor, cabe-lhe variar as estratégias de ensino. Assim, O processo
avaliativo possibilitou também ao professor perceber a necessidade de ensinar
de um jeito diverso, sendo concretizada a avaliagdo na concepgéo formativa,
porque veio a favorecer melhorias no ensino e na aprendizagem. Para a nota
do segundo bimestre, que encerraria a disciplina, ja que possui carga horaria
semestral, os alunos foram consultados pela professora sobre como gostariam
de revelar o que aprenderam. A proposta era que nao fosse realizada
novamente a prova, mas que pudessem se utilizar da criatividade para
demonstrar as aprendizagens alcancadas. Apos alguns momentos de reflexao
entre eles, decidiram que seria em grupo, ficando para cada um a escolha da
forma como apresentariam o conteludo estudado. Ficou combinado também
gue no transcorrer das proximas trés semanas que faltavam para o
encerramento da disciplina seria reservado um periodo das aulas para os
grupos se organizarem e montarem suas apresentagfes, e assim aconteceu.
Além disso, sugeriram que as apresentacfes contemplassem todos 0s textos
trabalhados, porque assim poderiam retomar os contelddos. Assim, no
momento das apresentagfes 0s grupos revelaram suas aprendizagens por
meio de: parddia, videos por eles elaborados, momento em que atuaram como
protagonistas, tanto na elaboracdo como na participacdo, mapa conceitual e
talk show5s. Ao longo das apresentacfes a professora foi posicionando a turma
sobre as incompreensfes ainda existentes, reveladas em suas falas, visto que
nao teria tempo posteriormente, por se tratar da finalizacdo da disciplina. Ao
término de cada apresentacéo, foi concedido também feedback a cada grupo,
sobre a abordagem realizada na apresentacdo, bem como pontos positivos e
negativos. Neste momento os alunos se posicionaram sobre 0 processo

> Talk show refere-se a um género de programa de televisdo em que os participantes,
mediados por alguém, discutem sobre diversas tematicas.
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vivenciado, dizendo sobre o quanto aprenderam com a atividade realizada,
neste instante eles se posicionaram que aprofundaram o conteudo a ser
apresentado, mas que na realizacdo do trabalho em grupo € preciso se
posicionar, a0 mesmo tempo em que é preciso escutar 0s demais integrantes.

Em relacdo a bibliografia bésica indicada e explorada, foram
utilizados os textos apresentados no quadro 1. Eles estdo na sequéncia em
gue foram trabalhados, porque foram explorados primeiramente aqueles que se
referiam a Histéria da Educacdo na formacéo docente e posteriormente 0s que
tratavam do histérico do processo educativo:

Quadro 1 — Textos utilizados na disciplina

N° Texto

1 BORGES, Vavy Pacheco. Histdria, hoje em dia. Em: BORGES, Vavy Pacheco. O
que é Historia. S8o Paulo: Brasiliense, 1983, p. 44-66

2 RABELO, Islei Gongalves; RODRIGUES, Rosangela Silveira. Historia da

educacdo e a formacdo docente: possibilidades e contribuices para uma pratica
emancipadora. 2010. Disponivel: encurtador.com.br/btT08. Acesso: 15 mar. 2019.

3 STEPHANOU, Maria; BASTOS; Maria Helena Camara (Orgs.). Historias e
Memoérias da Educacdo no Brasil. Vol. lll — Século XX. 3. Ed. Petropolis: Vozes,
2009, p. 416-419.

4 HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Dos Primérdios do Cristianismo ao final da Idade

Média. Em: HILSDORF, Maria Lucia Spedo. O aparecimento da escola moderna:
uma histéria ilustrada. Belo Horizonte: Auténtica, 2012, p. 9-53.

5 HILSDORF, Maria Lucia Spedo. A escola secundéria erudita. Uma histéria
ilustrada. Em: HILSDORF, Maria Lucia Spedo. O aparecimento da escola
moderna: uma historia ilustrada. Belo Horizonte: Auténtica, 2012, p. 56-107.

6 HILSDORF, Maria Lucia Spedo. A escola popular elementar. Em: HILSDORF,
Maria Lucia Spedo. O aparecimento da escola moderna: uma historia ilustrada.
Belo Horizonte: Auténtica, 2012, p. 157-221.

Fonte: Ementa da disciplina (UNIVERSIDADE, 2018a)

Os textos foram indicados gradativamente, sendo solicitada a
leitura prévia para que em sala de aula fossem realizadas as reflexdes e a
retirada de duvidas dos alunos. Os textos complementares ficaram a
disposi¢cdo dos mesmos, para aprofundamento da tematica em estudo.

Importante frisar que a organizacdo da educacdo brasileira na
atualidade foi também refletida no decorrer da disciplina, porque a historia
possibilita analisar as mudancas e permanéncias na atualidade, mas esse
contetdo serd estudado por esses alunos no préoximo semestre, na disciplina
Histéria da Educacéo Brasileira: séculos XVIII ao XIX.

3. A HISTORIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DOCENTE: O que
dizem os tedricos e os futuros professores

Atentar para como 0 processo educativo foi constituido ao longo
da histéria da humanidade tem relevancia porque o exercicio profissional do
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professor se concretiza com préticas pedagodgicas que foram construidas no
decorrer do tempo, conforme perfil de sujeito a ser formado em cada periodo,
sendo relevante que eles tenham essa compreenséo. Nesta perspectiva, ao
estudarem sobre essa temética na formacéao inicial para a docéncia os futuros
professores conheceram como ela aconteceu na Antiguidade, na Idade Média
e na ldade Moderna, conforme apontou A13:

Foi incrivel passar por todos os periodos da histéria da educacao,
absorvendo tudo o que esses periodos nos trouxeram. Como foi na
Grécia e em Roma, na Idade Média, fazendo uma linha do tempo até
os dias atuais. E muito interessante ver através dessa matéria, como
a educacéo se construiu e desconstruiu ao longo do tempo.

De acordo com Saviani (2008) saber como o processo educativo
se deu ao longo dos tempos favorece repensar sobre a forma como precisa ser
efetivado na contemporaneidade, pois € por meio da histéria

[...] que nés nos conhecemos e ascendemos a plena consciéncia do
que somos; que pelo estudo do que fomos no passado descobrimos,
ao mesmo tempo, 0 que somos no presente e o que podemos vir a
ser no futuro, o conhecimento histérico emerge como uma
necessidade vital de todo ser humano. (p. 151).

Aspecto também evidenciado pelos sujeitos participantes do
estudo, porque consta em suas respostas que o conhecimento adquirido na
disciplina oportunizou pensar em como atuar na atualidade.

A disciplina Histéria da Educacdo me possibilitou a entender a
construcdo da educacdo, quais aspectos positivos e negativos se
deram nessa construgdo no decorrer dos anos, além de me
proporcionar entender que em quanto docente, devo sempre levar em
consideragdo as especificidades de cada geracdo a ser educada.
(A12).

As criancas possuem necessidades diferentes conforme as geracdes
e ndo da para educar uma crianca de hoje com um método de 50
anos atras, por exemplo, porque o mundo globalizado requer diversas
possibilidades para ensinar, porque cada aluno aprende de um jeito.
(A26).

[...] me fez compreender como a nossa educacgdo foi sendo
construida, sendo que periodos anteriores influenciam a forma que a
educacdo é conduzida hoje. Sendo assim, depois de todo processo
consegui notar que a educacdo que vivenciamos atualmente tem
muita influéncia do passado. Portanto, o que ficou depois de um
semestre foi a minha compreensdo, o amadurecimento pela forma
gue vejo a historia agora, e como isso é fundamental para que eu
possa conduzir meus futuros alunos, porque depois de todo esse
conhecimento enxergo a sociedade de uma forma critica, notando
gue ha histéria em tudo [...]. (A27).

A disciplina de Histéria da Educac¢&o foi muito importante para mim,
pois mudou meu ponto de vista sobre a histéria, porque ndo é
somente conhecer o passado, ela mostrou que é preciso pensar em
como fazer no presente. (A32).
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Essa disciplina, intitulada por Historia da Educacao e a Producao
da Escola Moderna, concretizada nesta instituicAo de ensino superior, ao
perpassar pela educagéo na ldade Antiga e na Medieval, para compreensdes
sobre como tem inicio a escola na Modernidade, possibilitou aos alunos
saberem das especificidades de cada contexto. Ao estudarem a educacgéo na
Idade Antiga, especialmente Grécia e Roma, os graduandos puderam
compreender que ela ndo era concretizada da mesma forma para todos os
sujeitos, havendo diferenca na oferta aos homens considerados livres e aos
escravos, especialmente na Grécia, pois conforme aponta Mariano (2012, p.
64):

Apesar da democratizacdo da sociedade, da estatizacdo gradual do
ensino, e da expansdo do acesso as escolas — havia até alguns
escravos (os pedagogos) que eram alfabetizados para acompanhar a
educacdo de seus donos - a elite ainda tinha assegurado um direito

maior a educacao e a cultura, devido a sua influéncia politica, o que
nao permitia muitas mudancas sociais.

Sobre a educacgéao na Grécia, Saviani (2008, p. 149) afirma que
“[...] a instituicdo escolar se desenvolvera na Grécia como paidéia, enquanto
educacdo dos homens livres, em oposicdo a duléia, que implicava a educacéo
dos escravos, fora da escola, no proprio processo de trabalho”.

Essa diferenca na disseminag¢do do conhecimento também se deu
em Roma, pois “As escolas destinavam-se principalmente aos homens das
familias mais ricas, que aprendiam poesia, geometria, musica, retorica e
filosofia. As mulheres permitia-se, de certa forma, o estudo da musica, a titulo
de arte recreativa [...]” (MARIANO, 2012, p. 66). Fica, portanto, evidente que o
acesso ao conhecimento diferenciava de acordo com 0s grupos sociais a que o
sujeito pertencia, ou seja, entre homens livres e escravos, homens e mulheres
etc.

Sobre a educacdo no periodo medieval, viu-se que o0s
ensinamentos estavam atrelados ao cristianismo, sendo esclarecido que [...] na
Idade Média as escolas trardo fortemente a marca da Igreja Catdlica.”
(SAVIANI, 2008, p. 149). De acordo com Mariano (2012, p. 66), “O poder
politico e o religioso misturavam-se de tal forma que os que maior acesso
tinham a educacéo e, em especial, a escrita, eram os religiosos”.

Neste periodo, a sabedoria divina seria a Unica fonte de
conhecimento a ser propagada, porque levaria a salvacdo, motivo pelo qual as
pessoas foram proibidas do acesso as obras classicas, visto que elas nao
tinham o conteudo do cristianismo. Assim, tem-se neste contexto uma cultura
empobrecida, aquela que ndo oportuniza as pessoas tecerem guestionamentos
sobre a realidade em que se inserem. “Era importante que as pessoas
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continuassem desinformadas, alheias a novas ideias e incapazes de estruturar
pensamentos mais elaborados, que pudessem modificar a sociedade.”
(MARIANO, 2012, p. 67).

No que se refere ao fato de haver modelos de educacéo
diferenciados, para os grupos que compdem a sociedade, cita-se aquela
destinada as mulheres, pois elas eram muito restritas ao conhecimento e “[...]
vistas como seres imperfeitos e pecadores, e tinham um papel secundario na
sociedade, visto que poderiam comprometer o poder econdémico da Igreja se 0s
religiosos com elas se envolvessem”. (MARIANO, 2012, p. 67).

Sobre a educacdo na antiguidade, os futuros professores
evidenciaram que:

Fazendo uma linha do tempo até os dias atuais, partindo da Grécia,
de Roma e da ldade Média até os dias atuais, a gente percebe o
dualismo escolar, pois a educacdo foi separada para meninos e
meninas, existindo a exclusdo de certas classes para o estudo. E
ainda, existia também o controle do que as pessoas podiam ou ndo
estudar, devido a forte presenca da Igreja Catdlica no periodo
medieval. Enfim, essa matéria trouxe muita bagagem e
principalmente me fez entender que onde estamos inseridos
atualmente foi nossa prépria construgdo, pois, entendemos, ao longo
do semestre, que os homens sdo responsaveis por transformar a
sociedade onde vivem. A Histéria da Educacdo nos emancipa a
entender tudo o que passamos para chegar onde estamos. (A13).

Na disciplina de histéria da educacdo estudada no primeiro semestre
eu aprendi que a Igreja Catodlica possuiu ligacbes com a educacao,
sendo permitido somente os meninos (em grande parte vindos da
nobreza) frequentarem a escola, eles eram ensinados nos mosteiros
onde seus professores eram 0s bispos, monges e padres. Outro
assunto que aprendi nesse semestre foi sobre o surgimento das
universidades através das corporacdes de oficio, que eram onde os
artesdos se reuniam para falar e regulamentar as profissées e o
processo artesanal que surgiu nas cidades. (A18).

Através dessa matéria pude aprender que antes as meninas eram
proibidas de estudarem juntos com os meninos, elas recebiam uma
educacdo informal, que era passada para elas através de suas mées,
ja 0os meninos recebiam uma educacdo mais formal, através dos
mestres (bispos, monges, padres, etc. Na época medieval a
responsavel pela educacéo era a igreja, sendo ela a maior autoridade
que havia naquele periodo. (A20).

Aprendi sobre como era o processo educacional na Antiguidade e na
Idade Média, e como ele foi se desenvolvendo até surgirem as
Universidades, que continuam se moldando até o dia de hoje. (A21).

Ao longo dos estudos pude aprender que o dualismo escolar esteve
presente em todas as passagens historicas até o os tempos atuais.
Ele se fez presente na Grécia e na Roma Antiga, na Idade Média e na
Idade Moderna. Nesses periodos estudados pude perceber que a
historia possibilita compreender qual o papel, a finalidade e o modelo
da educacdo de cada momento e como isto influenciou a sociedade.
(A28).
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A percepcgao dos graduandos a respeito do dualismo na educagéo

foi significativa, apontam também essa questao A5 e A9:
Uma das coisas mais proveitosas no estudo da histéria da educacao,
€ que tomamos consciéncia de que apesar de tantas mentes

maravilhosas deixarem claro eexplicito que educacéo deve ser para
todos, infelizmente ndo é bem isso que vemos. (A5).

Através dessa disciplina eu pude compreender como se deu o
processo educativo, quais as mudancgas que ocorreram durante esse
processo e as diferentes formas de se educar. Algo que me impactou
profundamente foi o dualismo escolar e como ele ainda se faz
presente na atualidade de muitas escolas. (A9).

Ter consciéncia que ao longo da histéria da humanidade a
educacédo se processou de forma diferente aos diversos grupos sociais, pode
favorecer os futuros professores o repensarem sobre como atuardo quando
estiverem no exercicio da docéncia, para favorecer a todos a mesma
oportunidade de acesso ao conhecimento. Frente ao exposto por A3, A9 e A16
pode-se inferir que a disciplina desencadeou-lhes uma atitude reflexiva.

A disciplina me ensinou a olhar para a escola com uma visdo mais
critica, pois ndo conhecia acerca do surgimento, ou do processo pelo
qual a educacao se transformou ao longo do tempo, com problemas
como o dualismo escolar, e diversos outros que 0s professores
brasileiros enfrentam até hoje (baixos salarios, falta de

reconhecimento profissional, etc). E preciso pensar sobre como agir
quando eu for professora. (A3).

Como futura docente sei que essa matéria, que evidenciou a
educacdo diferente para as pessoas, foi essencial para minha
formacdo, porque transformou muitas concep¢bes que ndo se
encaixam mais atualmente. (A9).

Mas acho que de todas as aprendizagens que obtive a mais
interessante foi conhecer o histérico das escolas, o porqué de cada
estilo. Isso me fez pensar sobre os erros cometidos por professores
nas escolas em que estudei, e a disciplina me fez entender o porqué
dos comportamentos dos professores, e 0 quanto essas acdes
podem prejudicar um aluno. Com tudo isso penso em que professora

ser. (A16).
Apareceu também em suas respostas reflexdes que foram tecidas
a respeito da memoria, reconhecida como “[...] importante porque oportuniza
rever praticas ja vivenciadas, para saber se elas cabem ou ndo no contexto
atual.” (A7). Explanaram também essa mesma ideia A23, A25 e A33. Destaca-
se tais apontamentos sobre a memoéria porque, segundo Stephanou e Bastos,
(2009, p. 15) o relembrar possibilita “[...] exercitar nosso pensamento, nossas
opcgoes, tomadas de decisdo sobre os agoras da educagao de nosso tempo”.
Ou seja, ao buscarem na memoria as vivéncias que tiveram nos bancos
escolares, juntamente com os fundamentos teoricos obtidos ao longo da

disciplina, os graduandos vao pouco a pouco percebendo as mudancas e
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permanéncias no processo educativo, o que pode favorecer a ressignificacao
de préticas vivenciadas, tendo atencdo para as necessidades atuais.

Ficou evidente também nas respostas dos graduandos, outras
contribuicdes que a disciplina Histéria da Educacédo e a Producdo da Escola
Moderna oportunizou-lhes:

Pude aprender sobre a grande importancia que tem essa disciplina,
pois a mesma traz elementos desde o inicio da educacdo podendo
compreender porque algumas atitudes sdo diferentes hoje em sala de
aula. (A2).

Consegui entender um pouco mais sobre a importancia e dedicacéo
exigida no trabalho do pedagogo, em qualquer fase da formacgéo
escolar, seja da crianca pequena ou do ensino superior, esta
profissdo acaba sendo responsavel direta ou indiretamente por
socializar, ensinar e inspirar pessoas, transformando a humanidade.
(A3).

Pude realizar reflexdes sobre nossos métodos e sobre a nossas
vivéncias, em sintese, posso dizer que aprendi a importancia de
observar as alteracbes na educacdo e analisar minhas proprias
experiéncias para buscar ser sempre o melhor possivel dentro da
sala de aula, enquanto professora. (A4).

Aprendi a respeitar ainda mais os professores e todos os profissionais
envolvidos com educacgdo. E o melhor, deixou o gosto e o desejo de
buscar ainda mais conhecimentos sobre essa temética. (A5).

Aprendi a importancia de trabalhar em grupo (o que pra mim é uma
dificuldade), interagir com outras opinides, diferentes pessoas, porque
isso ajudou muito no meu pessoal e no semestre, para que eu
pudesse entender mais sobre o que é a Educacdo, como surgiu e
qual sua missdo, e com isso me ajudou a gostar mais do curso de
pedagogia e me faz querer continuar nesse caminho, com o intuito de
fazer alguma mudanca na histoéria da educagédo no futuro. (A11).

Me ajudou a saber da importancia das a¢des dos professores para a
construcdo de uma sociedade. (A14).

Pude entender como se deu sequencialmente o processo da histéria,
essa disciplina me proporcionou o0 amplo entendimento da
educacéo. (A30).

Percebi que a professora pensou no nivel dos textos, com uma leitura
simples e muito contelido. Isso me fez pensar que sempre temos que
refletir para quem estamos ensinando, ndo adianta nada passar um
texto super dificil que ninguém entende porque comecar do bésico
para poder avancar € importante. Entendi também que o fracasso de
muitos estudantes ndo é motivo de orgulho para o professor, essa
frase a professora sempre repetia para nés, e me marcou muito. Pois
no meu ensino médio eu tinha muitos professores que tinham orgulho
de vérios alunos ficarem de recuperagdo. A professora se mostrou
muito experiente, compartilhando suas experiéncias, isso foi muito
rico, acrescentou demais. Além disso aprendi a importancia de uma
professora dedicada, que se importa com os estudantes. (A34).

Eles revelaram que adquiriram saberes acerca da construcdo do
processo historico, objetivo principal da disciplina, mas indicaram também
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terem obtido conhecimentos sobre o exercicio da docéncia e a atuacdo do
pedagogo, além de A34 deixar claro a atencdo para as acdes da professora da
disciplina. Neste caso, fica evidente que a pratica do professor formador, junto
aos graduandos, pode interferir no perfil de profissional a ser formado, aspecto
gue chama os professores que atuam na formacgao inicial para a docéncia, para
0 repensar sobre sua propria atuacao, ja que as vivéncias no momento da
formacao inicial podem interferir na construgdo da identidade do futuro
professor (CATANI, 1998; TARDIF, 2002).

4. A PRATICA AVALIATIVA EFETIVADA NA DISCIPLINA DE HISTORIA
DA EDUCACAOQO: Aprendizagens decorrentes

Nesta secéo do texto a atencéo se volta para o que expuseram 0s
sujeitos pesquisados na pergunta “Dos instrumentos avaliativos vivenciados,
qual possibilitou a vocé mais aprendizagens? Por qué?”. Tal questionamento
foi realizado tendo por pressuposto a relevancia de os futuros professores
vivenciarem diferentes instrumentos no processo avaliativo, de modo a terem
essa pratica quando estiverem no exercicio da profissdo docente. Além disso,
eles estiveram na condicdo de protagonistas, porque puderam se posicionar e
escolher, ao final da disciplina, a forma como gostariam de explanar o que
aprenderam ao longo do semestre. Acdo favorecida pela intencionalidade da
professora responsavel pela disciplina, aspecto essencial de se fazer presente
nas acdes docentes, visto que conforme indica Franco (2008, p. 129-133), “...]
0 saber pedagogico é uma pratica que exige do professor a consciéncia e a
intencionalidade de buscar uma transformacdo do aluno, pois implica do
exercicio de uma pratica reflexiva, comprometida, com sentido, com
intencionalidade”.

Portanto, no que se refere as aprendizagens que os graduandos
obtiveram a partir da aplicacdo dos instrumentos avaliativos, eles apontaram a
importancia dos trabalhos em grupo, conforme consta abaixo:

Aprendi a trabalhar em grupo, descobri que alguns colegas sao mais
empenhados que o0s outros , mas que se colaboramos uns com 0s
outros conseguiremos fazer com que esses alunos também se
interessem a interagir e possam caminhar para a formacéo
profissional e consequentemente para o0 sucesso pessoal. (Al).

O instrumento avaliativo que me proporcionou mais aprendizagem
foram os grupos que eram formados, esses grupos proporcionaram
debates que faziamos uns com os outros sobre o contetdo, aprendi a
ter menos vergonha e principalmente o que ficou de mais importante
em minha concep¢do foi em como a interacdo pode nos fazer
aprender. (A27).

Os trabalhos de discussdo em grupo. E nesse momento que
conseguimos compartilhar ideias diferentes ou até mesmo iguais.
Quando diferentes, a partir da conversa se torna possivel a
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compreensdo de coisas que ndo entendemos e assim uma
formulag@o de um pensamento mais coerente. (A29).

Fica aparente em suas respostas, a percep¢cédo de que por meio
da interacao e do dialogo com o outro é possivel ampliar os conhecimentos ja

existentes, pois

O dialogo € o encontro entre os homens, intermediado pelo mundo,
para nomear esse mundo. Se € por meio da palavra, a0 nomear o
mundo, que os homens o transformam, o dialogo se imp&e como o
caminho pelo qual os homens encontram o significado de serem
homens. Logo, o didlogo se constitui como uma necessidade
existencial [...] ndo pode se limitar ao fato de uma pessoa “depositar”
ideias em outra, como também n&o pode se tornar uma simples troca
de ideias, que “seriam consumidas’ por aqueles que estdo
conversando. Também ndo consiste numa discussdo hostil [...] na
imposicéo da propria verdade. (FREIRE, 2016, p. 135-136).

Além de considerarem as reflexdes realizadas no coletivo, como
favorecedoras a aprendizagem, apareceu também em suas respostas a
aplicacao da prova, respondida individualmente.

Eu gostei da primeira avaliacdo, pois me possibilitou ir mais a fundo
nas partes que realmente importavam, e néo ficar decorando detalhes
desnecessarios. (A6).

Dos instrumentos avaliativos vivenciados, o que me possibilitou mais
aprendizagens foi a primeira prova escrita do primeiro bimestre.
Acredito que a partir do momento que precisei ler e absorver tudo o
que os textos me ofereciam, fazendo resumos, mapas conceituais,
leituras, buscando além do que os textos me ofereciam, eu pude ter
uma absorcdo maior da matéria. (A13).

Achei que todos os instrumentos avaliativos usados conseguiram
cumprir seu papel de mostrar o aprendizado de cada aluno, gosto
muito da prova tradicional que foi a primeira forma de avaliacdo que
usou, ndo sei se foi porque compreendi o conteddo mas achei ela
tranquila e confortavel de fazer pois os conteldos e as questdes
estavam claras. (A16).

A prova discursiva, para mim estudar para a prova e principalmente
depois ter uma devolutiva dela, pela professora, é o que esclarece da
melhor forma o contelddo. Creio que desta forma consigo expressar
melhor o que eu aprendi. (A32).

Eu gostei de realizar a prova escrita, pois eu gosto muito de realizar
resumos para estudar. Todavia ndo acho que apenas a prova é o
melhor meio para avaliar, pois muitas pessoas ficam nervosas e néo
conseguem se expressar. (A34).

by

Ao se referirem a prova, os graduandos trouxeram questdes
pertinentes de serem refletidas. O primeiro aspecto se refere a absorcédo do
conteudo (A6; Al13), pois avaliar vai muito além de saber se 0 aluno memorizou
o que foi ensinado, porque implica em mapear o que foi ou ndo por ele
compreendido, porgue o que ainda nao foi entendido precisa ser retomado pelo
professor de uma outra forma, superando assim a concepc¢éao classificatéria da
avaliacdo da aprendizagem. Outra questdo se refere a devolutiva dada pela
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professora (Al6), porque superar a avaliagcdo na concepc¢do classificatoria
demanda que o docente interprete junto ao aluno a nota atribuida, de modo
gue ele tenha clareza do que ainda lhe falta compreender. Nesta perspectiva,
tem-se a efetivacdo do processo avaliativo na concepcao formativa, a indicar
ao aluno o que ainda € preciso alcancar na sua aprendizagem, tendo
responsabilidade também o professor, porque cabe-lhe empreender outras
formas de ensino a favorecerem a superacao das incompreensdes do aluno,
porque avaliagcdo na concepc¢ao formativa implica em
[...] conhecer a qualidade dos processos e dos resultados. E, em
educacgdo, queremos conhecer para valorizar 0S processos que
produzem certos resultados e intervir a tempo, se necessario, com a
sincera intencdo de assegurar o éxito dos que participam do mesmo
processo educativo — decisdo que brota da propria atividade
avaliadora. Este devera ser o sentido da avaliagdo formativa, que

também sera necessariamente continua e pessoal. (ALVAREZ
MENDEZ, 2002, p. 64).

E ainda, o apontado por A34, quando relata que a prova pode
nao ser o melhor instrumento para avaliar, ja que pelo nervosismo existem
pessoas que ndo conseguem ser expressar. Motivo pelo qual a disciplina se
consolidou a partir da diversificagdo dos instrumentos avaliativos, tendo em
vista coletar de diferentes formas informacdes sobre se e como os alunos
estavam compreendendo o conteudo ministrado, para, a partir dos resultados,
professor e aluno terem acdes a superarem as dificuldades ainda existentes.

A pratica avaliativa que se fez presente em 100% das respostas
se refere “A ultima avaliagao que foi muito interessante, pois ficamos livres e a
criatividade foi encantadora.” (A34). Foi o0 momento em que eles estiveram
espaco para, de forma criativa, apresentarem suas aprendizagens. Sobre essa
atividade avaliativa, segue algumas de suas respostas:

Gostei muito da ultima forma de avaliagédo, na qual a professora nos
deixou usar a criatividade para explicar o que entendemos da matéria
ao longo do curso. Isso me ajudou muito a fixar a matéria, fugindo da
forma de avaliacdo costumeira. (A2).

Todos os instrumentos avaliativos me possibilitaram aprender, mas o
que eu mais gostei foi da nossa Ultima atividade avaliativa, onde
criamos algo criativo sobre o contetdo a ser avaliado. Meu grupo fez
um video e apesar das dificuldades em filmar e gravar audios, foi um
trabalho em que me dediquei bastante, retomei todo o conteldo e tive
que fazer resumos para explicar nos audios, ou seja, tive que voltar
vérias vezes o conteudo para escrever as falas e ver o mais
importante a ser dito. Foi um trabalho inovador, desafiador e muito
produtivo. (A11).

Mas, a acao criativa como instrumento de avaliacéo foi algo incrivel,
principalmente para meu grupo, pois tinhamos um limite para o tempo
do video e tinhamos como proposta colocar todos os contetudos
trabalhados em sala, dessa forma tivemos que resumir muita coisa e
para isso, tivemos que compreender e “dominar’ ainda mais os
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conteddos. Com isso, possibilitou a aprendizagem de forma mais
tranquila. (A16).

Sem ddvidas, com o (ltimo trabalho. Porque fez com que eu fosse
atras do contedo com mais profundidade para que, na hora da
apresentacéo, eu pudesse resumir de forma que se possa entender o
contetdo.( A26).

Dentre todas as avaliagBes, a Ultima foi a que mais me possibilitou
aprendizagens, pois tivemos que trabalhar em grupo, construir uma
apresentacdo criativa e isso proporcionou um aprofundamento dos
contetidos de uma maneira mais leve. (A28).

Quando o aluno pode ser protagonista na sala de aula, ele se
envolve muito e consegue, de uma maneira aprofundada, apresentar suas
aprendizagens e superar limites, como evidenciou A25, “[...] eu sou timido e
puder treinar minha oratéria”. Sobre essa mesma atividade A7 respondeu que:

[...] ver a apresentagdo dos colegas fez com que o conteldo ficasse
ainda mais refor¢ado, e sobretudo, foi um exercicio muito divertido,
gue também nos provocou a irmos além do comodo e dos caminhos
mentais habituais para estabelecermos uma relacdo mais verdadeira
com a matéria tornando, a sala de aula o nosso local de
representatividade.

Suas respostas revelaram que a atividade nao foi facil, porque
demandou pensar em como organiza-la, ja que deveria ser de forma criativa, e
exigiu, ainda, muito estudo, porque “[...] um equivoco poderia gerar uma grande
confusédo, independentemente de a matéria ter seguido uma ordem historica,
entdo se misturdssemos o0s periodos, ndo iria ter uma coeréncia na
apresentacdo. (A20). Nota-se, portanto, que o0 envolvimento e o0
comprometimento, com a atividade e o conteido que deveria ser demonstrado
pelo grupo a turma, se fizeram presentes, favorecendo ndo so a apropriacao de
saberes referentes a disciplina, mas também ao desenvolvimento pessoal dos
futuros professores.

Nas respostas de alguns dos graduandos, outros apontamentos
foram realizados, quando responderam sobre os instrumentos avaliativos:

Pude aprender muito sobre avaliar cada aluno de acordo com seu
perfil, levando em conta sua heranca cultural, classe social e
vivéncias com familiares e amigos e jamais tentar compara-los na
hora de avalia-los, os igualar seria 0 mesmo que ignorar todas as
circunstancias citadas acima. (Al).

Gostei muito das aulas que possibilitaram maior integracao
professor/alunos, conciliando os textos com discussdes e exemplos
objetivos e praticos. (A3).

Gostei muito de suas aulas num geral. Muito obrigada, por esse
semestre, por tanto aprendizado, com certeza levarei influéncias suas
na minha carreira como pedagoga. (Al1).

Para mim, o que mais me possibilitou aprender, foram os exemplos
utilizados pela professora. A professora sempre dava um exemplo de
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todos os contetdos da matéria, e isso fazia com que aprendesse
mais, e conseguisse realizar as atividades. (A23).

Consta em suas respostas que a vivéncia na disciplina despertou
a atencdo as especificidades dos sujeitos (Al), que os exemplos citados pela
professora regente favoreceu suas compreensoes (A3; A23) e que a forma
como a professora atuou influenciara nas acées de futuros professores (All),
guando do exercicio da profissdo, o que nos leva a retomar os apontamentos
de Catani (1998) e Tardif (2002), ao enfatizarem que as praticas vivenciadas na
formacgao inicial poderdo influenciar a identidade dos futuros professores,
guando estiverem no cotidiano da escola.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise cuidadosa das repostas dos alunos do primeiro ano do
curso de Pedagogia, que cursaram a disciplina Histéria da Educacédo e a
Producéo da Escola Moderna, possibilitou saber que no momento da formacéo
inicial eles constroem conhecimentos tedricos, a partir da leitura e reflexbes
dos textos estudados, mas vao pouco a pouco, construindo uma concepcao
préatica, acerca da consolidacédo do processo educativo, a partir das acées dos
professores formadores.

No que se refere as aprendizagens obtidas na disciplina de
Histéria da Educacao, eles revelaram o reconhecimento da sua relevancia, ao
proporcionar saberes referentes a estruturacédo do processo educativo em cada
contexto, aspecto que oportuniza entender como a educagdo precisa se
consolidar na contemporaneidade.

Sobre qual dos instrumentos avaliativos vivenciados proporcionou
mais aprendizagens, consta em suas respostas que na maneira como foram
aplicados e utilizados, todos eles favoreceram aprender, ficando em destaque
aguele em que puderam atuar como protagonistas, visto que escolheram como
apresentar seus conhecimentos. Ressalta-se, portanto, que a pratica avaliativa
concretizada na referida disciplina distanciou-se da concepcéao classificatéria,
apresentando caracteristicas formativas, porque foram diversificados os
instrumentos de coleta, para saber se e como os alunos estavam aprendendo,
houve interpretacdo da nota da prova junto a cada graduando, sendo dada
devolutiva do conteudo incompreendido e efetivada a partir da estreita relacéo
entre 0 atores do processo educativo, estudante e professor, mais uma
caracteristica da avaliacdo formativa. Consolidou-se entdo um modelo
educativo que proporcionou voz e vez aos alunos.

Nesta forma de ser concretizada, a disciplina de Histéria da
Educacéo, ainda que reconhecida por muitas pessoas como totalmente tedrica
na formacéo inicial para a docéncia, favoreceu aos futuros professores uma
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acado pratico-reflexiva, porque possibilitou-lhes pensar sobre como atuar para a
superacdo do dualismo escolar, que se consolida na oferta da educacéo
diferenciada aos diferentes grupos sociais. Frente ao exposto, a referida
disciplina tem seu mérito, por favorecer a formacgéo do professor que faz uma
leitura de mudo e busca atuar para promover a aprendizagem e 0
desenvolvimento de todos os sujeitos, independente da classe social em que
se inserem.
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1. INTRODUCAO E PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia para o desenvolvimento da pesquisa se divide em
dois momentos. Inicialmente, utliza-se uma abordagem qualitativa
evidenciando a identificacdo e compreensdo das possibilidades didatico
pedagodgicas quanto as praticas realizadas na universidade pesquisada. Em
seguida, utiliza um estudo de caso com vistas a verificar até que ponto esta
pratica contribui para a aprendizagem significativa na perspectiva de uma
formacéo profissional com qualidade.

Inicialmente, Menga e André (1986) definem que a pesquisa
gualitativa se relaciona ao contato direto do pesquisador e do ambiente
investigado durante a pesquisa. Dessa forma, o pesquisador busca ter uma
maior vivéncia com o campo de trabalho, em um contato direto com o objeto da
pesquisa. Nesse sentido, o presente trabalho é realizado pela coordenadora de
curso da instituicdo abordada e por um dos professores que integram o corpo
docente do mesmo curso. Ou seja, hd uma relacdo dos pesquisadores com o
campo de atuacdo. Essa mesma referéncia pontua que na pesquisa qualitativa,
destaca-se a abordagem pelo estudo de caso. Outras consideracdes quanto ao
uso da pesquisa qualitativa podem ser encontradas no texto de Hartmut
Gunther (2006) no qual uma descricdo e diferenciacéo € realizada tendo em
perspectiva a pesquisa qualitativa e quantitativa. Na obra de Neves (1996)
pontua-se que a pesquisa qualitativa tem como referéncia trés abordagens: a
pesquisa documental, estudo de caso e etnografia. A primeira com exame dos
materiais que ainda nao receberam um tratamento analitico. A segunda com
uma andlise profunda de uma unidade de estudo. A terceira envolve
procedimentos interpretativos. Em uma definicdo quanto a opcéo pelo estudo
de caso, destaca-se que:

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e
especifico, como o de uma professora competente de uma escola

publica, ou complexo e abstrato, como o das classes de alfabetizacao
(CA) ou do ensino noturno. O caso é sempre bem delimitado,
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devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do
estudo. O caso pode ser similar a outros, mas € ao mesmo tempo
distinto, pois tem interesse proprio, singular. (MENGA; ANDRE, 1986,
p.17)

Como objeto de estudo, esse trabalho analisa as praticas
pedagdgicas e metodologias que sao utilizadas no curso de Pedagogia na
Anhanguera em Sertdozinho. Por meio desse estudo, busca-se a compreenséo
guanto a formacdo académica dos alunos e suas contribuicbes na formacao
docente enquanto profissionais da é&rea da educacdo. Para melhor
compreender a instituicdo, podemos realizar a andlise documental, na qual:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde
se podem ser retiradas evidéncias que fundamental afirmacdes e declaracdes
do pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informacédo. Nao
sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto.
(...) Outra vantagem dos documentos é que eles sdo uma fonte n&o relativa”
(MENGA, ANDRE, 1986, p. 39)

2. A FORMACAO ACADEMICA: UMA ANALISE BIBLIOGRAFICA

A referéncia bibliogréafica que fundamentou a pesquisa tem origem
no manual elaborado por Barrenechea (2016) para a disciplina de “Redagao
Cientifica com uso de ferramentas tecnoldgicas” da UFPR e o texto de Osvaldo
Oliveira Junior (2015) publicado pelo Instituto de Fisica da USP — Sao Carlos.
Outros trabalhos com essa tematica foram produzidos por Stockmanns;
Perreira (2013, Cuenca; De Paula; Franca Junior (2017) e Soares; Severino
(2018) e serviram como referéncia para desenvolvimento dessa pesquisa.

Inicialmente, a formac&o universitaria tem o objetivo em formar
novos pesquisadores, que aturaram na producdo cientifica, conhecimento e
difusdo do saber. O espaco de atuacdo de novos profissionais vai desde o
ambiente universitario, onde € possivel manter um forte vinculo com o
conhecimento académico, quanto ao ambiente profissional. Nesse ultimo, o
saber é aplicado de forma pratica, mas ndo obstante, de uma pesquisa de
inovacgOes e producéo de novo saber que recriam a pratica profissional. Seja no
mundo académico ou do trabalho, inovar e produzir conhecimento sdo parte
fundante na vida de alguém que termina seu curso universitario.

Barrenechea (2016) ao desenvolver um manual com orientacdes
para a disciplina de “Redacéao Cientifica com uso de ferramentas tecnoldgicas”
da UFPR apontou que um texto pode ndo despertar interesse no primeiro
contato entre o estudante e a leitura. Porém, apos uma analise mais cuidadosa
€ possivel que se apresentem interesses instantaneos ou evidentes de um
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assunto especifico. E possivel, por exemplo, a compreensdo de um sentido ou
despertar um sentido até entdo oculto para um leitor, até entdo despercebido.

Nesse texto, para orientar a leitura, s&o indicados alguns
procedimentos para a compreensdo do texto. O primeiro deles é a
apresentacao de estratégias de leitura. Em seguida, sdo apresentadas formas
de leitura e producdo de sentidos, buscando as concepg¢des sobre o texto, a
leitura e o leitor. No terceiro momento s&o indicadas as producdes de texto
académicos e cientificos. Nesse assunto o leitor toma conhecimento sobre
caracteristicas da redacdo cientifica, sobre o trabalho cientifico, citacdes e
aspectos de normas técnicas, como a ABNT. Por fim, sdo apresentadas
ferramentas tecnoldgicas para a pesquisa de textos cientificos.

E comum na formag&do universitaria o contato com a producdo
académica. Por isso, habilitar os alunos em praticas pedagogicas que
estimulam a leitura desses textos € uma vida de mao dupla: primeiro para o
aluno, em seguida para a universidade. Alunos que desenvolvem a habilidade
de leitura e compreenséo do texto académico possuem melhor desempenho ao
longo da sua formacdo e déo sequéncia nos estudos em niveis de pos-
graduacéo. Por outro lado, a universidade se torna uma referéncia na formacao
de profissionais pesquisadores e de producdo de desenvolvimento em
pesquisas cientificas, seja em nivel local ou maior.

Outros trabalhos com essa tematica foram produzidos por
Stockmanns; Perreira (2013). Nesse relato de experiéncia, o trabalho tem o
objetivo de aprofundar sobre a escrita académica no nivel superior. Analisando
os alunos do IFPR — Campus de Palma, a composicao cientifica do trabalho se
baseou em aspectos dos conhecimentos basicos como as hormas técnicas, da
ABNT, a elaboracao e a estruturacédo do pensamento cientifico na producéo de
conhecimentos, uma vez que:

Proporcionar a escrita e reescrita de um texto € conhecer o sujeito
gue a produz, suas ideias, suas crenc¢as, seus valores, seu contexto
histérico-cultural e de que forma manifesta seu pensamento. Com
isso, 0 ato de escrever passa por mudancas estruturais constantes,
pois a lingua ndo é estdtica e nem homogénea, é heterogénea,
evoluindo ao longo do tempo como resultado da maneira como os

falantes a utilizam, ja que a lingua vive pelo fato de existirem sujeitos
que também constroem e desconstroem seus elementos linguisticos

(escrita, oralidade e interacéo discursiva). (Stockmanns; Perreira,
2013, p.21392).

A sequéncia do estudo citado acima aponta ainda a importancia
nao s6 do ato de ler, mas como também de escrever. Esse é um dos objetivos
aplicados no curso de Pedagogia da Anhanguera apos a leitura das obras. O
texto aponta que escrever é um processo diverso, objetivo, e que constitui a
formacéo do individual, tanto no aspecto cultural, social e cidad&o. Por isso, é
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fundamental uma boa relagcéo entre professor e aluno para que ler e escrever
se tornem um habito prazeroso. O oposto disso, € a auséncia do significado
naquilo que se produz em sala de aula ou fora do espago escolar.

Stockmanns; Perreira (2013) pontuam também que o ensino
superior requer do aluno vivéncias que exprimam a qualidade do ensino que é
ofertado. Ao mesmo tempo que a leitura e escrita tem em si o lado social, na
universidade, esses procedimentos estdo ligados a formacao profissional.
Portanto, discutir, refletir e construir espacos para praticas pedagodgicas e
contato com a producao cientifica no meio universitario € uma necessidade na
literatura, na constru¢ao do curso e na titulagéo profissional.

Cuenca; De Paula; Franca Junior (2017) apontam que outra
estratégia utilizada para contato, producéo e praticas pedagdgicas no espaco
universitario tém ocorrido na USP — universidade de Sdo Paulo. A universidade
realiza um projeto de Cultura e Extensédo, em modalidade de difusdo de 24h, no
gqual os docentes e pos-graduandos colocam seus resultados em artigos
cientificos. Um desse projetos, na andlise realizada pelos autores, foi
desenvolvido na area da saude, no chamado Programa de Verao da Faculdade
de Saude Publica. Nesse curso houve o aprimoramento de bases tedricas e
metodoldgicas para a escrita cientifica.

Por fim, o que a literatura académica aponta quanto as praticas
pedagodgicas e a interacdo dos alunos com o meio cientifico podem ser
localizadas na obra de Soares; Severino (2018) e servem como referéncia para
desenvolvimento de pesquisas. Em uma analise do curso de pedagogia de
uma determinada universidade, os autores elaboraram uma tabela para indicar
guais programas a universidade adotava visando apoio a pesquisa e estimular
0 contato com a producdo académica. No quadro abaixo, sdo descritos os
programas da universidade pesquisada.

Quadro 1 - Programas de apoio a pesquisa da universidade pesquisada.

1. FAPIC (Bolsa Institucional de 4. Politica de Internacionalizacdo da 7. Programa de Estimulo a
Iniciacéo Cientifica) Pesqguisa (PROINTER) Formacé&o de Pesquisadores
2. PIBIC / CNPq 5. Projetos Tecnologicos (PROTEC) 8. Programa Professor Parceiro

em Pesquisa
3. Politica de Incentivo & Captacéo 6. Programa de Incentivo a Produc&o 9. Escola da Ciéncia
de Recursos (PICR) Cientifica (Conceito 5)

Disponivel em: (Soares; Severino, 2018, p. 375).

O que se destaca é que a iniciacdo cientifica perpassa o curso de
graduacéo e licenciatura em pedagogia em todas as disciplinas. Desse modo,
ao oferecer a leitura e escrita de textos cientificos aos alunos, ocorre um
processo de ensino e aprendizagem significativa. Essa aprendizagem
desenvolve habilidades de aprender a lidar com dificuldades, uma vez que, sado
experiéncias significativas na vida de cada aluno.
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Em uma analise final, o estudo de Soares; Severino (2018) aponta
que Ausubel desenvolve a iniciagdo cientifica com vista a aprendizagem
significativa. Ja& Demo, aponta como um principio educativo da pesquisa.
Severino define esse procedimento como aprendizagem na construcdo do
conhecimento. Na sequéncia, passamos a discutir as praticas de formacao
académica realizadas no curso de pedagogia da Anhanguera Sertdozinho.

3. A formacédo académica: analise do curso de Pedagogia na Anhanguera
Sertdozinho

No texto de Osvaldo Oliveira Junior (2015) publicado pelo Instituto
de Fisica da USP — Séo Carlos, o autor pontua que a comunicacao entre a
ciéncia e a sociedade ocorre por meio da producdo de artigos e os referidos
canais de comunicacdo. Nesse sentido, para que seja conhecido, um trabalho
de pesquisa em forma de artigo deve ser criteriosamente planejado e resolver
problemas de ordem cientificas — tecnoldgicas. Para ampliar o contato dos
estudantes universitarios com a producao desses artigos cientificos, o curso de
Pedagogia da Anhanguera Sertdozinho se estrutura com disciplinas de praticas
pedagogicas.

Alguns elementos esséncias na composicdo do artigo sao
fundamentais para que se possa realizar uma compreensdo do mesmo.
Osvaldo Oliveira Junior (2015) pontuou que esses elementos sdo: titulo,
resumo, introducdo, materiais e métodos, resultados, discussdo, conclusao,
agradecimentos e referéncias. Para que o aluno possa ter contato com a uma
literatura ampla e de qualidade, a Anhanguera disponibiliza para os alunos uma
plataforma digital, onde a biblioteca possui acesso a uma vasta base de dados,
periddicos, revistas e livros virtuais. Essa base € utilizada pelos professores do
curso com indicacdes de referéncias bibliograficas nos planos de ensino, bem
como, ao longo do componente curricular ministrado no curso de Pedagogia.

Ao refletir sobre os saberes que desenvolvem a atividade prética
na formacéo docente, o curso de Pedagogia da Anhanguera de Sertdozinho se
propde a pensar na pratica como um elemento fundamental na articulacao
entre formacdo de professores e um exercicio didatico na resolucdo de
situacBes probleméaticas que conciliem a teoria e a préatica. Essa articulacédo € a
busca de alternativas para a compreensao dos problemas e necessidades de
se pensar a formacdo de professores no Brasil, dando sentido as idéias, a
teoria e a pratica.

Ressaltamos, que os cursos de formacdo de professores,
sobretudo pedagogia, devem priviliegiar na organizagdo do seu curriculo, os
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saberes profissionais no aspecto tedrico e submeté-lo a realidade. Esse
processo leva o desenvolvimento das disciplinas em um contexto teodrico-
pratico. Pensar em uma atividade, ao longo da formacao € despertar a reflexdo
dos saberes podem se realizar de maneira simultanea. A pratica estd aqui
orientada pela teoria. Nesse sentido, Barreiro e Gebran argumentam:
[...] que a formagdo inicial dos professores deve pautar-se pela
investigagdo da realidade, por uma pratica intencional, de modo
que as acbes sejam marcadas por processos reflexivos entre os
professores-formadores e os futuros professores, ao examinarem,

questionarem e avaliarem criticamente o seu fazer, o seu pensar e
a sua prética. (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 21)

Sendo assim, a préatica do saber docente sera orientada por uma
processo formativo pela préatica e sustentado por teorias da educacéo. A teoria
€ parte esséncial do processo de formacao dos docentes. Essa teoria alicerca
a identidade do sujeito permitindo a constucdo de subsidios para uma acéo
contextualizada, ou seja, uma compreensao histérica, social e cultural de si
proprio como profissional do campo da educagéao.

Nos cursos de pedagogia e de formacéo de professores ha uma
incumbéncia em torno de um projeto pedagogico que favoreca a articulacéo
entre teoria e pratica, contextualizando e inserindo espacos concomitantes
entre as areas propiciando em sua formacdo uma visdo dos conteudos
aprendidos de modo a aplica-lo em disciplinas especificas que servirdo como
referencial em sua atuacao profissional. A visdo pratica quanto aos conteudos
sera investida tendo como base o conhecimento dos conteudos a serem
ensinados e como devem ser ensinados.

Ao analisar a obra Os Novos Rumos da Licenciatura, produzido
por Vera Candau, ja em 1988, observa-se que a autora estudou e realizou uma
investigacdo tendo como referencial a problematica dos cursos de
licenciaturas. Em sua analise, ela procurou detectar os pontos de confluéncia
ou de diferenciacdo quanto aos profissionais de areas especificas do
conhecimento. Em relacdo aos desafios encontrados nos cursos de
licenciaturas, percebe-se que:

a falta de dominio dos conteldos especificos e pedagogicos e das
habilidades técnicas por parte do professor; a falta de integracé@o
entre as unidades de educacdo e as demais unidades, assim
como o sistema de formacéo do futuro docente e o sistema que o
ird absorver como profissional; a falta de articulac@o entre teoria e

pratica, entre contetdo e método, entre bacharelado e licenciatura.
(CANDAU, 1988, p.82)

Desta maneira, algumas questdes podem ser identificadas: a
primeira no sentido de qual é o lugar ocupado pela formacgéo de professores na
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maneira pela qual a universidade brasiliera esta organizada. A segunda é, qual
a solucéo apontada para a problematica enfrentada nos cursos de Licenciatura
considerando uma abordagem interdisciplinar e integrada. Dentro desse
cenario, a formacéo de professores é um processo que, em geral, se vé pouco
valorizado na formacdo académica. O reflexo dessa desvalorizacdo, perpetua
uma ordem hierarquica entre o desenvolvivmento de pesquisas, atividades de
graduacdo e pos-graduacao. A dedicacdo nos cursos de licenciaturas se volta
em grande parte ao ensino e ao estadgio académico. A existéncia do
distanciamento entre a universidade e a a formagdo de professores se
configura coma manutencé@o de uma visao razoavel da realidade das escolas e
e das vivéncias em contextos escolares.

4. Praticas e Metodologias utilizadas na formagéo universitaria do curso
de Pedagogia na Anhanguera Sertdozinho

Nesse ultimo tépico, dedicamos uma especial analise ao que é
feito na pratica, ou seja, como a proposta pedagogica do curso de Pedagogia
se efetiva na universidade pesquisada. Os materiais analisados como
instrumentos de avaliacdo foram o Projeto Pedagogico do Curso, as praticas
pedagodgicas realizadas pela coordenacdo do curso e a matriz com
competéncias técnicas e transversais do curso de pedagogia

Nessa perspectiva, 0 que se propde no projeto pedagogico do
curso de Pedagogia quanto a formacdo de professores € que a pratica esteja
inserida no desenvolvimento de todas as areas ou disciplinas da matriz
pedgodgica. Com esse objetivo, o curso desenvolve habildiades para que o
futuro professor tenha subsidios para usar os conhecimentos que aprendeu ao
longo de sua formacdo e se aproprie de experiéncias significagtivas em
diferentes momentos curriculares durante a sua graduacao.

Desse modo, a coordenacdo do curso atua na dimensao pratica,
trazendo para o interior das areas ou disciplinas, praticas e laboratérios
didaticos que ampliem o espaco de atuacdo coletiva e integrada dos alunos.
Essas praticas transcendem para além do estagio e tem como finalidade
articular as diferentes praticas em uma perspectiva interdisciplinar, ou seja,
criar possibilidade de uma formacdo completa. Destaca-se nesse processo 0
método de observacédo e reflexdo para atuacdo em situacdes contextualizadas.
Para Pimenta (2006),

A primeira vista a relacdo teoria e pratica é bastante simples. A
pratica seria a educacdo em todos os seus relacionamentos
praticos e a teoria seria a ciéncia da Educacdo. A teoria

investigaria a pratica sobre a retroage mediante conhecimentos
adquiridos. A prética por sua vez, seria 0 ponto de partida do

PRATICAS E METODOLOGIAS NA FORMACAO ACADEMICA COM ALUNOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA: Uma possibilidade na formacéo docente — pp. 98-107



Uni-F ACEF FORMACAO DE PROFESSORES: ENTRE VIVENCIAS E
Centro Universitario Municipal de Franca REFLEXC)ES ISBN: 978-85-5453-018-1
104

conhecimento, a base da teoria e, por efeito desta, torna-se pratica
orientada conscientemente. (PIMENTA, 2006, p. 99)

Uma outra dimenséao relaciona-se ao perfil dos alunos dos cursos
de pedagogia na Anhanguera de Sertdozinho. A maior parte do publico é
formada por um grupo de alunos que ja trabalha, sendo alguns, na &rea de
educacdo. Contudp, ndo necessariamente muitos atuam no magistério. Foi
verificado também, que devido a rotina de trabalho, os mesmo disp&e de pouco
tempo e poucos recursos para desenvolver um curso. Sendo assim, as praticas
realizadas déo sentido e significado no que é realizado. Nesse contexto a
instituicdo de ensino superior privado, forma os professores para uma atuacao
ativa, na valorizagéo do saber escolar.

Na disciplina de praticas pedagdgicas, os alunos das séries
iniciais possuem o primiero contato com a escrita e o saber cientifico. Nessa
disiciplina, o aluno tém contato com diferentes artigos e obras que possibilitam
a construcao do texto académico. Essa pratica de leitura e escrita favorece a
producédo do conhecimento e do saber. Ao final do semestre, produzem um
trabalho com reviséo bibliografica dos artigos que foram abordados ao longo do
conteudo abordado.

Esse diferencial de unir a préatica, a teoria, a producdo de
pesquisa e a escrita académica tem se consolidado como o diferencial da
instituicdo. A formacdo de professores € vista ndo sé na perspectiva da
autonomia estudantil, mas também como na capacitacdo do uso de
metodologias ativas no seu processo formativo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se que o numero de alunos com producdo académica
na producdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso e a continuidade de
estudos na modalidade pés-graduacdo foi maior apds a participacdo dos
alunos nas praticas realizadas junto as disciplinas do curso. Além disso, 0s
docentes desenvolveram habilidades necessarias para a pratica docente
durante o periodo de formacéo.

A partir do exposto, fica a reflexdo: o desenvolvimento de praticas
e laboratérios pedagdgicos no curso de formacéo de professores é um caminho
na construcao da interacdo e atuacao dos futuros docentes. Nesse contexto, as
diretrizes educacionais e matrizes do curso devem ser organizadas ligadas a
realidade escolar que os alunos encontrardo na sala de aula quando docentes.
Cabe, portanto, nesse processo de formacao de professores ndo utilizar a sala
de aula apenas como uma reproducdo do conhecimento de forma
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descontextualizada com a realidade; em contrapartida, as préaticas tém grande
competéncia para aplicar propostas com sentido na formagao da carreira.

A familiarizagcdo dos estudantes com as situacdes-problemas
propostas ao longo do processo de ensino e aprendizagem auxiliam a
formacdo do educador. Casa situagéo-problema apresentada nas disciplinas
gue compde a grade curricular constroi diferentes relacbes entre o aluno, o
professor e o saber. A relacdo que se consolida fortalece as distintas variaveis
didéaticas presentes nessas situacoes.
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1. INTRODUCAO

A lei 9394/96, onde fundamenta-se a Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, mais especificamente no artigo 22, aponta um dos
caminhos a serem seguidos pela Educac&o Basica no Brasil, nos dizeres: ...)
A educacéo bésica tem a finalidade de desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

Um dos objetivos do ensino basico, seguindo como principio a
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, deve-se comprometer a articulacdo de
conhecimento, competéncia e valores, com a finalidade de capacitar os
estudantes a utilizarem-se das informacdes para a transformacdo de sua
prépria realidade através do exercicio da cidadania.

O ensino dos temas relacionados a cidadania esta inserido
oficialmente nos Parametros Curriculares Nacionais, através da nomenclatura
“Temas transversais”. Estes temas dizem respeito a conteudos de carater
social, que devem ser incluidos no curriculo, de forma “transversal”’, ndo se
constituindo uma éarea de conhecimento especifica, mas como conteudo a
serem ministrados no interior das disciplinas tradicionais estabelecidas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
apresentados pelo MEC em 1997 no capitulo dedicado a Apresentacdo dos
Temas Transversais, “... o trabalho didatico com as areas nao é suficiente para
cobrir toda a demanda dos Temas Transversais. HA um sério trabalho
educativo a ser feito no ambito do convivio escolar”. (PCN, 1997. p. 39). Esta
declaracdo dos PCN insere a problematica antiga da area do curriculo: as
disciplinas tradicionais ndo abordam um conjunto de questdes postas pela
realidade vivida pelos alunos.
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Nos préprios documentos oficiais do MEC 6 € reconhecida a
necessidade da abordagem dos conteudos “tradicionais” do curriculo com
referéncia a vida cotidiana dos alunos. “Ha questbes urgentes que devem
necessariamente ser tratadas como a violéncia, a saude, o uso de recursos
naturais, 0os preconceitos, que nado tém sido diretamente contemplados por
essas areas’. (PCN, 1997. p. 23).

Diversas tentativas vém sendo feitas ao longo dos anos para
integrar as disciplinas escolares classicas, com a suposicdo de que essa
integracdo permitiria uma melhor apreensdo da realidade. Elizabeth Macedo
(1999) argumenta que:

Os PCN nos p6em de novo diante de um problema antigo na area de
curriculo: as disciplinas tradicionais ndo dao conta de um conjunto de
questdes postas pela realidade vivida pelos alunos..., 0 documento
(PCN) aponta a importancia das disciplinas para que os alunos
dominem o saber socialmente acumulado pela sociedade. Por outro
lado, ‘ha questbes urgentes que devem necessariamente ser
tratadas, como a violéncia, a saude, o uso de recursos naturais, 0s
preconceitos, que ndo tem sido diretamente contemplado por essas
areas’ (fragmento retirado da apresentagdo dos PCN). Poderiamos,
entdo, perguntar: se o saber socialmente acumulado nédo da conta de

entender a realidade e seus problemas mais urgentes, porque ele é
tdo importante e central na escola? (MACEDO, 1999, p.43-44)

As disciplinas tradicionais, ndo cumprem com a funcéo de orientar
os alunos sobre assuntos que dialogam diretamente com seu cotidiano, a
escola precisa, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, se preocupar
em tratar valores quanto conhecimentos, que permitam desenvolver nos alunos
capacidades necessarias para sua participacdo na comunidade em que esta
inserido.

Colocamos o0 questionamento: sdo as disciplinas classicas do
curriculo brasileiro, capazes de desenvolver no cidaddo capacidades
necessarias para sua participacéo social efetiva? Na literatura pedagogica, esta
preocupacdo sempre foi constante, mas ainda sem respostas efetivas. Nos
ambientes escolares, ainda podemos ouvir o questionamento dos alunos,
referente a utilidade dos conhecimentos oferecidos pelas disciplinas classicas
frente aos seus desafios cotidianos.

Estes mesmos documentos apontam a importancia dos contetdos
atualmente ministrados para que os alunos dominem o saber socialmente
acumulado pela sociedade, mas também apontam a necessidade dos temas
transversais, mas ndo apontam uma forma de integrar estas disciplinas.
Tentativas como estas foram feitas através da proposta do PCN de 1997 ao
propor os temas transversais.

® Ministério da Educac&o e Cultura. Em 1997 — Ano em que foi estabelecido os PCN. O
Ministro da pasta era Paulo Renato de Souza.
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No volume introdutério dos PCNs, é colocado as reais condi¢cbes
em que as escolas brasileiras se encontram, e aponta que, para a
concretizacéo das propostas contidas nos Parametros:

. uma politica educacional que contemple a formacéo inicial e
continuada dos professores, uma decisiva revisdo das condi¢cbes
salariais, além da organizacdo de uma estrutura de apoio que
favoreca o desenvolvimento do trabalho (acervo de livros e obras de
referéncia, equipe técnica para supervisdo, materiais didaticos,
instalacbes adequadas para a realizagdo do trabalho de qualidade),
aspectos que, sem duvida, implicam a valorizacdo da atividade do
professor. (BRASIL, 1997, p.38)

As disciplinas classicas atuais do curriculo brasileiro, trazem uma
hegemonia do pensamento positivista do século XIX que definiu os limites entre
a ciéncia e o senso comum, o qual se baseou os conteddos com os quais
trabalhamos atualmente no curriculo brasileiro. Onde as ciéncias foram
separadas da realidade dos “homens” e assim foi se fragmentando e
especializando, afastando o conhecimento de sua real utilidade. Criando assim
uma barreira entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais.

Goodson (1993) vem se dedicando ao conhecimento da génese
das disciplinas escolares, sua entrada e legitimacao dos curriculos e este autor
coloca que as disciplinas se constituem inicialmente com objetivos pedagogicos
utilitarios, com aspectos praticos da realidade, mas com o passar do tempo, se
tornam cada vez mais académicas. Esta especializacdo se da depois da
inclusdo do conteudo no curriculo, as universidades criam cursos de formacéao
de professores para este conteudo e com isso o0 mundo académico especializa
cada vez mais neste conteldo, e consequentemente o afasta da realidade e da
importancia para o fim que foi constituido. Goodson (1993), apoiado nos
modelos de Layton aponta trés etapas da evolucéo da disciplina escolar sendo:
1 — o primeiro estagio € a introducédo da disciplina no curriculo escolar com
base em justificativas de pertinéncia e utilidade; 2 — no segundo estagio
estabelece a tradicdo académica para a disciplina e assim é formado os
especialistas que passam a atuar como professores e no 3 — a disciplina passa
a ter professores treinados e regras estabelecidas.

Macedo (1999) coloca:

Segundo os estudos histéricos sistematizados por Goodson, a
maioria das disciplinas escolares estabelece-se no curriculo ndo por
constituir areas cientificas importantes na sociedade, mas por se
mostrar capaz de lidar com os problemas cotidianos da vida em
sociedade [...] hoje justificariamos o surgimento de espagos para o
estudo do meio ambiente, das doengas sexualmente transmissiveis,
das regras de transido. Ao mesmo tempo em que a entrada de uma
disciplina no curriculo associa-se a utilidade pratica, imediata, sua
manutencdo depende da formalizacdo do campo de estudos.
(Macedo, 1999, p.50-51.)
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Podemos observar que a ideia de utilidade do conhecimento,
muito embora seja proclamada como fundamental nos documentos oficiais e
nos discursos educacionais, a mesma tende a nao se transformar em
realidade, negligenciando desta forma o ensino voltado a reflexdo e a formacéo
de cidadaos. O autor Phillippe Perrenoud (2005) defende o ensino voltado a
formacgao para cidadania, e que desta forma, o conhecimento poderia trazer a
superacao de barreiras sociais geradas pela ignorancia. Para Perrenoud, de
nada adianta o aluno saber detalhadamente a organizacdo do Estado, quando
ele ndo consegue cumprir tarefas cotidianas, como preencher uma declaracao
de imposto, verificar seus direitos e seus deveres, desenvolver
posicionamentos a respeito de questdes sociais e politicas. O ensino deve ser
capaz de promover o aprendizado, reflexdo e critica, para que entdo seja
efetivo. PERRENOUD (2005)

E demonstrada a preocupacdo dos documentos oficiais
educacionais brasileiros em fornecer aos alunos um conhecimento que seja
relacionado ao seu cotidiano e que o aprendizado tenha uma relacédo direta
com suas questdes pessoais.

Macedo (1999) também aponta:

Os temas transversais propostos pelo MEC apresentam-se como
mais uma tentativa de articulacdo entre as diferentes disciplinas que
compBem o curriculo, tendo por justificativa a incapacidade dessas
mesmas disciplinas de dar conta da realidade social. A forma de
articulacdo ndo est4d bem definida, o que nos leva a imaginar que
dificilmente se efetivara no curriculo vivido das diferentes escolas do
pais. (MACEDO, 1999. p. 55)

Sabemos que para proporcionar aos alunos reflexdes sobre
diferentes possibilidades de conhecimento, o primeiro ator que devemos olhar,
além dos alunos, seria entdo os professores. Ressaltando desta forma, a
problematica que envolve este artigo.

Os proprios documentos orientadores das Licenciaturas no Brasil,
colocam que os temas transversais devem ser contemplados na formacao
desses profissionais, nos dizeres:

O curso de Licenciatura devera ser orientado também pelas Diretrizes
para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Basica em
cursos de Nivel superior. As instituicbes devem assegurar que 0
graduando possa realizar atividades académicas optativas em areas
correlatas de modo a consolidar a interlocugdo com outras areas de
conhecimento. No caso da licenciatura deverdo ser incluidos os
conteudos definidos para a educacao basica, as didaticas préprias de
cada contelido e as pesquisas que as embasam. (BRASIL, 2001, p.8-
9)

As formas de se entender a transversalidade refletem a
concepcao metodologica de cada professor. Moreno (1998) coloca que:
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“Se os temas transversais forem tratados como novos conteudos a
acrescentar aos ja existentes, cumprirdo apenas a fungcdo de
sobrecarregar os programas e dificultar a tarefa do corpo docente,
sem qualquer beneficio para os estudantes, pois isto pressupde tratar
uma nova tematica, com velhos procedimentos, eliminando assim
todo o valor inovador que ela possa ter’ (Moreno, 1998, p.36-37)

A viabilidade dos temas transversais em sala de aula, requer dos
professores uma preparagao anterior para desenvolverem metodologicamente
estes contetdos. Como foi instituido em 1997, as discussfes e a didatica
relativa a estes temas nao foram contempladas na formacdo da maioria dos
professores em sala de aula atualmente, mesmo os professores recém-
formados e em processo de formacgado, encontram dificuldade em trabalhar
estes temas e o faze-los de forma transversal e interdisciplinar.

Mediante o que discutimos acima, nesta pesquisa vamos verificar
através de Revisdo Bibliografica os principais obstaculos que os professores
encontram para colocar o que estabelecido nos PCN sobre os temas
transversais e aplica-los em sala de aula

A cidadania se faz importante para o desenvolvimento
educacional e social dos alunos, partindo da problematica em como este
ensino para a formacao de cidadaos criticos esta sendo realizado no Brasil.
Nos baseando na importancia da articulacdo do conhecimento que relacione as
disciplinas escolares com o cotidiano dos alunos, onde 0s mesmos possam
desenvolver maior interesse pelos conteudos escolares, deixando de achar as
disciplinas “inuteis” podendo assim, utilizar o que é apreendido nas escolas,
com os seus desafios do cotidiano, como exercendo uma postura critica e
reflexiva na comunidade em que vive, se qualificando para o mercado de
trabalho e etc. Esta metodologia € anunciada pelo PCN através do titulo de
“Temas transversais” , onde néo se constitui uma disciplina, mas sim temas
gue devem perpassar as referidas disciplinas afim de promover conteddos que
se relacionem com o dia-a-dia dos alunos.

Identificamos através de pesquisas nas areas educacionais que o
ensino preocupado com a preparac¢do dos educandos para um conhecimento
critico e reflexivo e que os prepara para o exercicio de seus direitos e deveres,
muitas vezes € negligenciado por diversos fatores, comecando com o descaso
dos documentos oficiais com a efetivagdo do que eles mesmos propdem,
passando pelos materiais didaticos até na formacédo dos professores.

Nos apoiando nesta Ultima problematica, este artigo ira identificar
através de pesquisas ja realizadas com docentes, suas opinides, discussoes e
problemas que encontram para ministrar as aulas abordando os temas
transversais.

Esta pesquisa fez o uso da metodologia “Revisao Bibliografica”
através do cruzamento de dois descritores: Professores e Temas Transversais
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nas bases de dados da Scientific Electronic Library Online (Scielo) e na
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
onde buscamos producbes cientificas publicadas desde 1997 (ano de
publicacdo do PCN) até o ano atual, afim de verificar as principais pesquisas
gue foram realizadas para identificar a profissdo docente e o tratamento dos
temas transversais em sala de aula.

A partir dos documentos, artigos, livros, periédicos encontrados,
foi feito a leitura dos Titulos e resumos afim de identificar as pesquisas
realizadas com os objetivos propostos por este presente estudo. Filtradas por
“periddicos revisado por pares” e foram excluidas pesquisas feitas em outros
paises e publicadas em linguas estrangeiras, justifica-se as exclusdes por este
presente trabalho ter por objetivo pesquisas nas escolas e com professores
brasileiros.

4. DESENVOLVIMENTO DE TEMAS TRANSVERSAIS

MARINHO, SILVA e FERREIRA (2015) realizaram uma pesquisa,
onde trouxeram algumas concepc¢Oes de professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental, de uma determinada escola da rede municipal de Rio
Grande/RS, e as questionam sobre a educacdo em saude, um dos temas
transversais, em suas praticas educativas cotidianas. Esta pesquisa foi feita
através de 12 entrevistas semiestruturadas. Colocam que, de acordo com as
falas das professoras, o tratamento das questdes de saude sofre de
sistematizacdo, acdes e praticas, onde as professoras relataram que a
abordagem deste tema se da de forma esporadica e eventual. E concluem que:

Em relac@o ao pensamento docente sobre o tema transversal saude,
um dos temas transversais elencados pelo MEC nos PCN,
percebemos a dificuldade que os professores encontram em trabalhar
com esta tematica. Evidenciamos como principal marca o néo
reconhecimento da sadde como contetdo de ensino, bem como a
dificuldade de implementacdo de um trabalho interdisciplinar e
transversal em uma dada organizacdo -curricular historicamente
construida. Pensamos que, para superar essa Vvisdao, precisamos
desenvolver a cultura da transversalidade a qual implica uma

mudanca na perspectiva do curriculo escolar. (Marinho, Silva e
Ferreiro. 2015, p.441)

Mary Neide Damico Figueirdé (2000), no periddico intitulado “A
viabilidade dos Temas Transversais a luz da questdo do trabalho docente”
apresenta a contribuicdo de Mizukami (1998) no V Congresso Paulista sobre
formacdo de educadores, onde a mesma apresenta as competéncias que o
professor precisa ter para que os PCNs se concretizem:

1 — Planejador central do curriculo e do ensino
2 — Ser a figura central do processo ensino-aprendizagem

FERREIRA, Luis Henrique de Souza; FONSECA, Genaro Alvarenga



Uni-F ACEF FORMACAO DE PROFESSORES: ENTRE VIVENCIAS E
Centro Universitario Municipal de Franca REFLEXC)ES ISBN: 978-85-5453-018-1
113

3 — Avaliador do progresso do aluno e observador dos eventos da
sala de aula

4 — Educador do desenvolvimento pessoal de cada aluno

5 — Ser agente do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento
profissional

6 - Conhecer profundamente as Areas de Conhecimentos e dos
“temas transversais”

7 — Educador de estudantes diversos

8 — Participar do projeto educativo da escola. (Figueird, 2000, p. 3)

Figueird (2000) aponta que no momento da criacdo dos PCNs, €
esperado que professor seja um “super profissional”’, apresentando uma
formacdo de qualidade, mas que é de comum acordo que ndo condiz com a
realidade. Figueird coloca a seguinte problematizagdo: “Sera que o professor
conhece contetdos de outras areas de conhecimento além das de sua area de
formacdo? Serd que conhece, o0s temas sociais que devera abordar
‘transversalmente’? ” (Figueird, 2000, p. 4)

Figueir6 (2000), utlizando-se de alguns autores como
Bueno(1996) e Gentili (1995) e Davini (1997), expde que o professor precisa
tomar consciéncia de que o Estado controla a formacao e o trabalho docente, e
assim, sua preocupacado inicial € a formacdo para o trabalho de forma
tecnicista, onde os professores devem ter debates e reflexbes em grupo e
critica ao conhecimento sistematizado e construcdo do saber cotidiano do
professor e conclui seu periddico com os seguintes dizeres:

Finalizando, pode-se dizer que a Vviabilizagdo dos “temas
transversais” € um processo dificil, longo, porem viavel, que requer
uma construcdo em coletividade. Os resultados de sua aplicacao
podem ser bastante promissores, por se tratarem de temas que, a se
aprimorarem como cidaddos. Em especial aos temas de pluralidade
cultural e orientagdo sexual sdo muito uteis para ajudar professores e
alunos a entenderem o processo de construgdo historico-social dos
valores da sociedade, sejam eles culturais, morais e religiosos, entre

outros, para poderem participar do processo de transformacéo social.
(Figueird, 2000, p. 12-13)

Mediante a busca proposta na metodologia deste trabalho,
selecionamos uma pesquisa realizada pelas autoras Elidiane Oliveira e
Thamyres Rodrigues, onde apresentaram no Il Conedu (Congresso Nacional
de Educacao) um estudo em forma de artigo de titulo “Abordagem dos Temas
Transversais: A percepcdo dos professores de duas escolas publicas de
Ensino Médio”.

Foram abordadas duas pesquisas realizadas: Um estudo de
Ricardo e Zylbersztajn (2002)7 onde estes autores relataram que as principais
dificuldades apontadas pelos professores foram a falta de material didatico que
esteja de acordo com os PCN e os temas transversais, falta de metodologia e a

’ FIGUEIREDO, D.M.;PELEGRINI, A.F. Educagdo ambiental e o ensino de matematica: uma pratica
metodoldgica na 52 serie do ensino fundamental.
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dificuldade em encontrar tempo para planejar aulas interdisciplinares e que se
contextualizem com o curriculo. A segunda apontada pelas autoras deste
artigo, € de ALMEIDA (2006)8 onde o autor realizou estudos com professores
de Ciencias a respeito dos Temas Transversais no Estado da Bahia e através
de questionarios, pode perceber que a abordagem destes temas é limitada pelo
fato da maioria dos professores priorizarem os Livros Didaticos e possuirem um
conhecimento superficial do tema. Nesta mesma pesquisa é apontada algumas
frases dos professores ao serem questionados sobre a dificuldade em abordar
os Temas Transversais: “Falta de tempo”, “Conscientizar os alunos sobre a

relevancia do tema para a formacéao dele e a falta de tempo”, “poucas horas de
aula”.

A Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia publicou em sua
revista de n. 7 em outubro de 2014 um artigo dos Autores, Santos, Fonseca,
Tavares e Moro intitulado “Temas Transversais — Enfoque na abordagem e
desenvolvimento de temas com énfase em drogas em um colégio particular de
Belo Horizonte” onde os autores, apresentaram uma investigagao realizada
sobre a abordagem e o desenvolvimento dos temas transversais dando énfase
ao tema das drogas. Sua metodologia foi a aplicacdo de questionarios a trés
turmas do Ensino médio do colégio e aos professores que manifestaram
interesse em participar.

No questionario dos alunos foram elencadas questdes como:

1 - Se eles consideram que os professores abordam os temas
transversais de maneira adequada; de um total de 38 alunos 89,5%
consideram que os professores abordam estes temas

2 - Se 0 colégio incentiva a abordagem; 78% acredita que ha o
incentivo

3 - Se o tema das drogas licitas e ilicitas foram abordados; 96,2%
relataram que o tema ja foi abordado

4 - E como poderiam ajudar um colega usuario; 66% acreditam
gue poderia ajudar explicando as consequéncias do consumo

Apenas 4 professores aceitaram responder o questionario, onde a
maioria respondeu que abordam os temas, que o0 colégio incentiva as
abordagens, e que consideram os temas transversais descritos no PCN
importantes. Mas durante a observacdo dos pesquisadores com 0S outros
professores, destacaram que a maioria ainda constréi seus planos de trabalho
voltados para suas areas de conhecimento e com poucas brechas para
abordagens dos conteludos transversais. Relataram que muitos alunos

8 ALMEIDA, T.).B. Abordagem dos temas transversais nas aulas de ciéncias do ensino fundamental, no
Distrito de Arembepe, municipio de Camacari-BA. Cadomba Revista Virtual, Bahia, v.2, n.1, p. 1-23,
Jan/Jun. 2006.
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reclamaram que poucas disciplinas tratam destas discussoes ficando restrito a
biologia, geografia, sociologia e filosofia. E terminam dizendo que quando 0s
assuntos sdo abordados é de forma expositiva, sem muitos recursos de
imagens e sons. Os autores se baseando em suas experiéncias na
universidade terminam sua pesquisa concluindo que “a maioria dos professores
se sentem despreparados para trabalhar essa tematica e frequentemente
experimentam a frustagdo com os resultados de seus trabalhos e atribuem isso
a deficiente formacao inicial e continuada”.

Maria Judith Sucupira da Costa Lins publicou em 2007 um estudo
intitulado “Avaliagdo da aprendizagem de ética em curso de formacdo de
professores de Ensino Fundamental”’, onde seu objetivo foi o de descobrir
como é ensinado e como os estudantes entendem a Educac¢@o moral, que nos
Temas Transversais € nomeado de Etica. Em sua pesquisa a autora se
preocupa em como este tema € trabalhado em sala de aula, e mediante a
hipétese considerada, de que os professores em exercicio ndo conseguem
ensinar Etica por meio de situacdo em sala de aula porque suas formacdes
foram negligentes enquanto a abordagem destes contetddos. Suas
metodologias utilizadas foram a “escuta sensivel” onde foi possivel que a
autora compreendesse mais profundamente tanto os alunos como o0s
professores através da observacdo e utilizou-se também de questionarios
apresentados como entrevista semiestruturadas. A pesquisa foi iniciada em
2005 e acompanhou 21 alunos a primeira série do Ensino médio e 11
professores em uma escola estadual do Rio de Janeiro. Apds a obtencédo dos
dados, as informacdes foram categorizadas e assim se chegou aos resultados.

Durante o levantamento de dados, cabe ressaltar, que um dos
resultados que a autora chega é que metade dos alunos desta escola,
consideram o tema Etica de “muito valor’. Se faz importante ressaltar os
resultados encontrados pela autora, nos dizeres:

Os resultados da categorizacéo feita a partir da andlise dos dados
obtidos nesta pesquisa qualitativa apontam uma falta de informacéo
sobre Educacdo Moral/Etica de maneira geral. Notou-se o
desconhecimento de conceitos béasicos desta area do saber. Ao
mesmo tempo, foi constatado que estes estudantes demonstraram
um grande interesse sobre o tema pesquisado

No que diz respeito aos professores, as observagfes revelam que
eles ttm uma grande dificuldade para lidar com o tema, tanto
conceitualmente como de ponto de vista didatico. Parece-nos que
eles precisam ter um preparo um pouco mais adequado no que se
refere a introducdo de Temas Transversais simultaneamente aos
contetdos de suas disciplinas, inclusive quanto & Etica, apesar da
instituicdo destes pelo PCN desde 1997. (Lins, 2007, p. 274)

Com os resultados obtidos pela pesquisadora, observamos em
mais uma experiéncia as conclusdes sobre o despreparo dos professores
frente aos temas transversais, neste caso, ao tema Etica. E conclui que nesta
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escola, a proposta do PCN sobre o ensino de temas ligados ao cotidiano dos
alunos em forma transversal ainda esta longe de ser efetivado.

Mediante o que foi discutido até este momento, apresentamos um
trabalho realizado por alunos de uma universidade publica de S&o Paulo na
cidade de Franca, onde os integrantes trazem para os professores oficinas com
assuntos relacionados aos Direitos Humanos, com a intencdo de promover um
aperfeicoamento e uma formacéo continuada aos docentes. No artigo intitulado
‘Fundamentos da cidadania para professores fundamentais” é exposto um
projeto do Nucleo de Estudos da Tutela Penal e Educacdo em Direitos
Humanos (NETPDH) da Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho —
Campus de Franca-SP, em parceria com o Programa de Pds-Graduagcdo em
Direito (PPGD) da mesma faculdade. O projeto tem como objetivo:

Capacitacdo de professores do Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano)
da rede estadual de ensino por meio de oficinas periodicas realizadas
na sede da escola Lydia Rocha Alves, a fim de incentivar uma
reciclagem dos profissionais da area de educacdo através de
discussédo de temas relacionados a cidadania e aos direitos humanos,
enquanto meios para construgdo de uma sociedade que reflita na
pratica os ideais de justica, igualdade, liberdade e fraternidade.
Dentre os principais temas trabalhados pelos mediadores estéo:
democracia, racismo, homofobia, questdo de género, preconceito,

bullying, violéncia e discriminacdo. (CABRIOLI, 2012, p.244). GRIFO
NOSSO

O trabalho desenvolvido pelos alunos da graduacdo e poOs-
graduacédo em Direito desta mesma universidade, colocam no artigo publicado
gue o proposito do projeto € difundir os contetdos discutidos nas oficinas com
os professores a fim de promover uma conscientizacdo dos envolvidos com os
temas trabalhados e assim repassar aos alunos as discussfes levantadas,
promovendo um novo ambiente de socializacdo. Partem da premissa de que a
disseminacdo dos conteudos dos Direitos Humanos trazem aos alunos a
emancipagao, nos dizeres: “Se propde a discutir temas que tornem possivel a
emancipacao dos sujeitos envolvidos, de forma a possibilitar-lhes meios para a
garantia efetiva daqueles direitos que muitas vezes ja se encontram
positivados, mas que nao se manifestam na pratica” (Cabrioli, 2012, p. 246)

Apontam em seus resultados parciais que ja estava ocorrendo na
unidade de ensino, um movimento para que 0s conhecimentos colocados nas
oficinas sejam postos em praticas. Alguns professores jA& montaram uma
atividade de duas semanas onde discorreram sobre os temas dos Direitos
Humanos, esta atividade seria colocada no cronograma de aulas. Ao fim dos
resultados e conclus@es o artigo traz que a oficina promovida abre espaco para
a aproximacdo da comunidade académica que fica restrita aos muros da
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universidade com a comunidade local, esta aproximagdo se mostra eficaz na
construcéo da cidadania.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho dos docentes esta diretamente vinculado com o
desenvolvimento dos temas transversais em sala de aula, sendo este,
juntamente com os alunos os “atores do conhecimento”. Sendo assim, este
profissional deveria receber formacdo para exposicdo de tais recursos
metodoldgicos, assim, ele estard alimentando e proporcionando diferentes
maneiras de agir e pensar de seus alunos.

NOVOA (1991) coloca que a formacdo deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de um
pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de autoformarao participada.
Mediante estda colocacdo Antonio Novoa, como pode entdo os docentes
fornecerem tais conhecimentos para os alunos se 0s mesmos sdo privados
deles em sua formacéo inicial e posteriormente nas formacdes continuadas. No
proprio PCN é colocado esta preocupacdo com a formacdo dos professores
para se adaptarem ao que propde este documento: “Valorizagdo do
professorado como o0s principais produtores, articuladores, planejadores e
mediadores do conhecimento socialmente produzido (BRASIL, 1998).

Esta problematica € colocada nas pesquisas que abordamos,
onde as conclusdes sugerem o que ja colocamos como suposicao inicial deste
artigo, os professores nao se sentem preparados muitas vezes para abordar os
temas transversais em sala de aula. Citam a falta de tempo para preparacao
das aulas, a falta de material didatico, e muitas vezes a falta de interesse dos
préprios professores em trazer para escolas estas discussdes, porque varios
temas trazem em seus seios, polemicas que podem comprometer o proprio
emprego do professor, entdo alguns assuntos tabus, mas de grande
necessidade de serem tragos para sala de aula, sdo negligenciados e deixados
para “escanteio”.

Como foi estabelecido nos PCN’s, o ensino transversal deve
passar por todas as disciplinas e assim cada professor e curriculo verifica a
forma que vai aborda-la, assim, todos os cursos de licenciaturas deveriam
colocar na formacdo de seus professores, discussdes, debates, eventos,
disciplinas que desenvolvam as reflexbes que permeiam o0s temas transversais.
Ao propor este ponto, temos consciéncia dos demais problemas que assolam a
formacédo de professores no Brasil, mas esta discussdo tem sua relevancia nos
dias atuais ao considerarmos a importancia que estes assuntos tém em sala de
aula. Diante o atual cenario politico brasileiro, onde temos agora um aumento
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na participacdo popular nas discussdes sociais, a escola se faz de grande
importancia para formacao de cidadaos capazes de intervir criicamente na
sociedade em que vivem.

Denise Nunes ja aponta em sua obra, publicada em 1999, um ano
apos a publicacdo dos Parametros Curriculares:

“(...) € prudente salientar que a atual formacao de professores ndo os
habilita a abragéo causa de tal magnitude. Antes disso é fundamental
gue os setores responsaveis pela elaboracdo de politicas publicas
educacionais despendam esforco de igual teor no sentido de
viabilizarem a capacitacdo de professores em servicos, sendo
necessario discutir a prépria concepgdo de capacitagdo tanto em
relacdo aos contelidos como a forma de realizagéo devido ao grande
namero de profissionais envolvidos. (NUNES, 1999, p.33)

Aos professores fica o cuidado para nao transformar suas aulas
em contadores de fatos, mas desenvolva em suas aulas: praticas de
discussoes, reflexdes, trabalhos dinamicos e assim colocar a transversalidade
em seu cotidiano, envolvendo todos os alunos num clima de curiosidade,
responsabilidade, investigacao e prazer em aprender e ensinar.
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